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APRESENTACAO

Esta coletanea reune textos que resultam de pesquisas desenvolvidas a
partir de Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs) da turma de Especializacao
em Psicopedagogia Clinica e Institucional, oferecida pela Universidade Estadual
do Piaui (UESPI), no Campus Dep. Jesualdo Cavalcanti Barros, na Cidade de
Corrente (PI). A execucao da proposta de formacgao continuada ocorreu no
periodo de marco de 2020 a novembro de 2021.

O curso de pos-graduacao lato sensu teve como principal objetivo capacitar
os profissionais da educacao para o trabalho de intervencao psicopedagdgica,
oferecendo-lhes conhecimento para atuarem, tanto na prevengao quanto no
tratamento dos problemas de aprendizagem, em uma abordagem de atuacao
clinica e/ou institucional, que considere o sujeito em todos os seus elementos
estruturais (cognitivo, afetivo, social, pedagoégico, corporal etc.) e a interagao
com seu meio escolar, sociocultural e familiar.

Desse modo, buscou-se preparar os futuros especialistas para a atuacao,
segundo as mais recentes demandas da area da Educacao e da Saude, visando
refletir sobre diferentes aspectos relacionados a construc¢ao do conhecimento
escolar pelos estudantes, especialmente, no tocante a aprendizagem e as suas
dificuldades, sensibilizando os profissionais da area para uma compreensao
mais ampla e atualizada dos processos educacionais.

Com um enfoque interdisciplinar, o curso de Psicopedagogia Clinica
e Institucional estabeleceu dialogos entre a Pedagogia, a Psicologia do
Desenvolvimento, a Psicanalise, a Neurologia, a Psicomotricidade, a Educacao
Inclusiva e varias areas de estudo, tendo sido direcionado para profissionais
ligados, direta ou indiretamente, ao campo da Educacao e da Satide. A Comissao
de Formacao e Regulamentac¢ao do Conselho Nacional da Associacao Brasileira
de Psicopedagogia (ABPp) prevé atividades e atribuicoes aos profissionais da
Educacao e Saude habilitados em Psicopedagogia, que serviram como base
para a proposta do curso de especializacao, de modo que os novos profissionais
se tornaram aptos a realizar intervengoes psicopedagoégicas no processo de
ensino e aprendizagem e suas dificuldades.

Neste sentido, a especializacao ofereceu subsidios para reflexao sobre
aspectos relacionados as dificuldades de aprendizagem e ao desenvolvimento
psicossocial de criancas, adolescentes, adultos e idosos. As disciplinas enfocaram
a fundamentacao tedrica e a pratica psicopedagogica, propiciando o estudo
de temas, como: desenvolvimento do raciocinio, cognicao e linguagem,
psicomotricidade, diagnostico psicopedagogico, intervencoes baseadas em
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artes, jogos e brincadeiras para auxiliar pessoas com transtornos ou problemas
de aprendizagem, entre outros, sempre utilizando preceitos de ética e cidadania,
visando favorecer a Educacao Inclusiva e o respeito a diversidade.

Portanto, esperamos que este livro convide o leitor a compreender o papel
que a Psicopedagogia verm assumindo dentro da perspectiva da compreensao
de como ocorre o processo de ensino e aprendizagem para cada individuo em
particular, no caso da atuagao clinica, ou para grupos de individuos, no caso
da atuacdo institucional, e como o ambiente e seus interlocutores interferem
nesse processo. Dessa forma, o processo de atuagao profissional acontece apos
uma investigacao minuciosa e atenciosa, o qual permite que o psicopedagogo
chegue a conclusdes que levem ao relatério diagnostico e o planejamento
das intervencoes, a fim de abrir novos caminhos e possibilidades de ensino
e aprendizagem, de modo que os aprendentes consigam explorar todo o seu
potencial e capacidades.

Ademais, este livro tem a intenc¢ao de compartilhar reflexoes, aprendizados
e conclusoes provenientes de pesquisas teoricas e aplicadas e, assim, levantar
discussoes para potencializar a aprendizagem nas escolas brasileiras, oferecendo
estratégias e op¢coes de planejamento para o ensino aos diversos tipos de
publico que encontramos em nossas escolas, ou qualquer outra institui¢cao na
qual o processo de ensino-aprendizagem aconteca. Nossa missao € participar
da viabilizacdo da educacgao para todos, na qual cada cidadao brasileiro possa
aprender de forma igualitaria e com equidade, enfrentando e superando suas
dificuldades de aprendizagem em diferentes momentos e contextos.

As organizadoras
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CONTRIBUICOES DA MUSICA NO
DESENVOLVIMENTO DE PESSOAS COM
TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE (TDAH)

Mayra Louzeiro Ribeiro Marques
Denise Martins da Costa e Silva

Introducao

O estudo sobre o Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDAH) tem crescido de forma significativa e tem sido o foco de pais,
educadores, psicopedagogos e profissionais de areas afins. O TDAH costuma
se manifestar na infancia, permanece durante toda a vida e apresenta como
principais caracteristicas, a hiperatividade, a impulsividade e a desatencao.
No periodo escolar, esses aspectos se intensificam e costumam ser motivo
de preocupacao para pais e professores, pois podem causar dificuldades de
aprendizagem, desvios comportamentais e comorbidades.

Esse transtorno deve ser diagnosticado por uma equipe multidisciplinar
e ser tratado com o uso de medicamentos, intervencao psicopedagogica, entre
outras terapias. Para minimizar os sintomas, podem ser utilizados diversos
recursos, entre eles: o uso da musica para auxiliar no desenvolvimento das
habilidades necessarias.

O anseio em pesquisar essa tematica surgiu através de uma experiéncia
pessoal da orientanda, apo6s ter tido um resultado satisfatério com a utilizagao
de musica para auxiliar na concentracao durante estudos académicos. A partir
desse momento, surgiu a curiosidade sobre outras contribui¢cdes que a musica
poderia trazer para auxiliar na intervencao ou superacao dos problemas de
aprendizagem, com énfase no TDAH. Apesar do grande niumero e aumento
consideravel de publicagdes cientificas sobre esse transtorno, ha poucos
trabalhos que relacionam as contribui¢des da musica na sua intervencgao.

Diante dos fatores expostos, apresentamos, com esta publicacdo, um
recorte da pesquisa intitulada: “As contribui¢cdes da musica no processo
de intervencao psicopedagogica do Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade (TDAH)”. Tal pesquisa foi realizada como Trabalho de Conclusao
do Curso (TCC) de pos-graduacao em Psicopedagogia Clinica e Institucional
da Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Mais especificamente, este recorte
traz os desdobramentos analiticos da categoria: A contribuicao da musica no
desenvolvimento do individuo: “Quando eu cantava com ele, ja me olhava
de outra forma e conseguia voltar a atencao”.
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O presente trabalho tem como questao norteadora: Como a musica
contribui na interven¢ao psicopedagogica clinica do TDAH? Muitos estudos tém
comprovado a eficacia do uso da musica em diferentes momentos, entretanto
¢ importante verificar como ela pode contribuir diante dos problemas de
aprendizagem. Para tanto, o objetivo geral foi analisar como a musica contribui
para a intervencao psicopedagégica do TDAH. E, como objetivos especificos:
caracterizar o TDAH e seus aspectos multifatoriais; e descrever as contribui¢oes
da mausica para o desenvolvimento humano, principalmente na infancia.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizada a abordagem qualitativa,
que tem como caracteristica, o aprofundamento da compreensao do meio
social do individuo, considerando suas crencas, valores e atitudes, a fim de
estabelecer um vinculo entre a teoria estudada e a realidade dos participantes
(MINAYO, 2013). A entrevista semiestruturada foi escolhida como instrumento
para a producio de dados, contando com a participagdo de quatro profissionais
que atuam na area clinica no tratamento de pessoas com TDAH. A analise de
dados obtidos ocorreu a partir da Analise de Conteudo, conforme a perspectiva
de Bardin (2011). Segundo essa autora, a Analise de Conteudo € o conjunto
de instrumentos metodologicos que analisa o material coletado, a fim de
classifica-lo em categorias.

As contribuigoes, a partir deste estudo, tém sua relevancia por ser uma
alternativa no processo de intervencao psicopedagogica, que pode trazer bons
resultados no tratamento desse transtorno, e auxiliar estudantes e profissionais
da educacao na utilizagcdo da musica como auxilio do desenvolvimento de
habilidades e na diminui¢ao dos sintomas do TDAH.

Além disso, os resultados da pesquisa podem contribuir com a produgao
cientifica na area da psicopedagogia, tendo em vista as lacunas em relacao a essa
interface entre a musica e a area do conhecimento psicopedagogico clinico,
mais especificamente, na clinica, voltada para o atendimento de pessoas com
TDAH.

Este texto esta organizado da seguinte forma: inicialmente, apresenta-se
a parte introdutoria, a qual aborda os objetivos e ajustificativa da pesquisa; em
seguida, trata sobre o TDAH, a atuacao psicopedagoégica e a contribuicao da
musica para o desenvolvimento humano; posteriormente, traz informacgoes
acerca dos procedimentos metodologicos. Na sequéncia, € apresentada a
analise dos resultados. Por ultimo, as consideracoes finais apresentam o que
foi possivel alcancar com esta pesquisa.
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Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)

O TDAH, de acordo com o DSM-5 (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014, p. 32), é definido como “um transtorno do
neurodesenvolvimento definido por niveis prejudiciais de desatencao,
desorganizacao e/ou hiperatividade-impulsividade”. Ele é responsavel por
desencadear uma série de prejuizos na vida académica e social das pessoas,
pois causa alteracoes no sistema perceptivo, cognitivo e comportamental.
Alguns sintomas se manifestam quando a crianca inicia a vida escolar, o que
possibilita a investigacdo do transtorno e de possiveis patologias associadas a ele.

Devido a alteracao do chamado lobo frontal e de estruturas do sistema
nervoso, o transtorno tem origem biologica, podendo dividir as suas causas
em fatores genéticos, sendo mais comum em familias que possuem algum
membro com o TDAH; e fatores adquiridos através do uso do tabagismo,
uso de bebida alcodlica durante a gestacdo, bebés nascidos prematuros e
com o peso abaixo da média (FITO, 2012). Esses fatores aumentam o risco
do desenvolvimento do transtorno, o que justifica as recomendacoes médicas
relacionadas aos cuidados e as precaucoes que devem ser tomados durante
a gestacao.

As principais manifestacdes do TDAH sao a hiperatividade e aimpulsividade,
relacionadas a movimentagao exagerada, inquietude, dificuldade em manter
o controle e esperar a sua vez, aparecendo com maior predominancia no
sexo masculino. E comum que o nimero de meninos diagnosticados com
esse transtorno seja mais elevado em relacao a quantidade de meninas. Dessa
forma, é frequente que esses sintomas de agitacao e de inquietude favorecam
maiores queixas dos docentes e a busca de estratégias em relacao aos meninos
do que em relacido as meninas.

Outra manifestacao recorrente € a desatencao. Essa costuma passar
despercebida, sendo encontrada com maior frequéncia no sexo feminino. Por
nao estar acompanhada pela hiperatividade, a crianca tem o comportamento
mais calmo, perde a concentracao facilmente e muitos dizem que ela “vive no
mundo dalua”. Com essas caracteristicas, costumam ter diagnostico tardio. O
terceiro tipo € a apresentacao das duas manifestacoes anteriores: a desatencao
e a hiperatividade.

Segundo Fit6 (2012), o diagnostico precoce ira interferir no tratamento,
uma vez que esse diagnostico é baseado em fatores comportamentais, sem
marcadores biologicos. A avaliacio se torna complexa, devido aos sintomas
estarem inseridos em outros transtornos e, para a analise, € necessaria
uma equipe multidisciplinar com profissionais neurologistas, psicologos,
psicopedagogos, entre outros.
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Apos o diagnéstico, o tratamento mais comum € o psicofarmologico, feito
com os estimulantes: Metilfenidato (MPH) e o Dimesilato de Lisxanfetamina,
ambos com alta eficacia no tratamento de adultos e criancas acima dos seis anos
(FITO, 2012). No entanto, é necessario considerar a intensidade do problema,
tendo em vista que € possivel trata-lo sem o uso de medicamento, e associa-
lo a tratamentos de psicoterapia, intervencao psicopedagogica, orientagao
e suporte a familia, utilizando diversos meios para minimizar e superar as
dificuldades de aprendizagem e de comportamento.

A atuacao psicopedagogica

Diante da necessidade de atender criancas com dificuldades de
aprendizagem, surgiu na Europa, no final do século XIX e inicio do século
XX, apsicopedagogia. Nesse periodo, comecaram a articular os conhecimentos
da Medicina, da Psicologia e da Pedagogia e, como contribuicdo académica,
houve a publicacdo de trabalhos dos franceses Janine Mery e George Mauco,
fundador do primeiro centro médico-psicopedagogico na Franca (BOSSA,
2000). No Brasil, o curso de psicopedagogia foi inserido no ano de 1970, para
auxiliar no tratamento dos problemas de aprendizagem.

O psicopedagogo busca compreender o processo educacional, prevenir
e intervir, de acordo com o surgimento de dificuldades de aprendizagem. A
atuacao desse profissional pode ocorrer de forma institucional, com prevencao
e orientacoes a equipe pedagogica; ou clinica, a partir da investigacao e da
observacao dos aspectos fisicos, sociais, emocionais e cognitivos, a fim de
identificar as habilidades que precisam ser melhor desenvolvidas e contribuir
para o diagnostico, junto a uma equipe multidisciplinar, realizando o processo
de intervencao diante da dificuldade encontrada (BOSSA, 2007).

No ambiente escolar ¢ comum encontrar alunos que constantemente sao
taxados em relacao a falta de interesse, constante desvio de atencao, dificuldade
de concentracgido, baixo rendimento escolar, entre outras caracteristicas. O
problema se torna maior, quando o discente, ao ouvir as consideracoes citadas,
se esforca para mudar sua realidade académica, entretanto, por mais que se
esforce, nao tem éxito nas tentativas. Isso acontece repetidas vezes com pessoas
que apresentam algum transtorno ou dificuldade de aprendizagem.

Ao encontrar uma dificuldade no ato de aprender, deve ser repensado
sobre o ato de ensinar, uma vez que ambos caminham juntos, e pequenas
mudancas podem contribuir para a superacao e/ou minimizacao de dificuldades
de aprendizagem. Em outras situacgoes, o individuo pode apresentar falhas
no desenvolvimento de habilidades especificas, ou ainda nao saber como
aprender e se tornar protagonista desse processo, fazendo com que alteragoes na
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metodologia aplicada nao sejam suficientes para a resolucao desses problemas,
sendo necessaria a intervencao de profissionais especializados na aprendizagem,
como o psicopedagogo, por exemplo.

Segundo Fonseca (2008), o psicopedagogo deve possuir uma atitude
investigativa e interventiva frente as dificuldades, que interferem no
desenvolvimento do conhecimento do sujeito. Assim, a psicopedagogia
dialoga com outras ciéncias e investiga o meio social, entre outros aspectos,
com o intuito de identificar possiveis causas externas ou internas que possam
dificultar o aprendizado, tracando uma proposta de intervencao, de acordo
com a necessidade de cada individuo.

Durante esse processo, ¢ fundamental a participacao da familia e da
escola, pois, de acordo Wolffenbuttel (2005, p. 34), “[...] ndo € suficiente
que o psicopedagogo intervenha terapeuticamente, atendendo ao sujeito
individualmente, sem que sua acao se estenda a instituicao escolar”. O
psicopedagogo oferecera orientacoes a familia, escola e profissionais que fazem
parte do processo educacional do aprendente, pois a troca de conhecimentos
e de experiéncias contribui positivamente para o seu desenvolvimento.

Na subsecao a seguir, serdao apresentados os beneficios da musica para o
desenvolvimento, a partir do que ja tem sido apresentado na literatura analisada.

Beneficios da musica para o desenvolvimento

A musica é uma das expressoes mais antigas da humanidade. Na
Antiguidade, os gregos a consideravam como fator fundamental para a
formacao do cidadao, devido aos beneficios para o desenvolvimento que ela
proporciona, além de exercer um papel social que estimula a linguagem, a
comunicacao e a desenvoltura (OLIVEIRA, 2019). As criangas tém o primeiro
contato ainda no ventre materno e interagem com o ambiente de forma
intuitiva, através dos sons do corpo da mae, da respiracao e da voz materna.

Na infancia, a musicalizacao se torna significativa, pois tem a funcao
de estimular e aperfeicoar a ludicidade, o conhecimento, a socializagao, a
capacidade de expressao, a coordenacao motora, a percepcao, entre outras
habilidades (OLIVEIRA, 2019). A musicalizacdo se da através de atividades
variadas que estimulam diferentes movimentos, através de danca, gestos, jogos,
relaxamento, brincadeiras e interpretacoes. A vivencia musical permite a crianca
a participagdo ativa em experiéncias que possibilitam o seu desenvolvimento
de todos os sentidos.

Para Agnolon e Masotti (2016, p. 12), “o trabalho com sons aprimora a
acuidade auditiva, dangar ou copiar gestos exercita a coordenacao motora e
a atenc¢ao e cantar ou imitar sons promove a descoberta de suas capacidades”.
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Dessa forma, € importante salientar que por meio da musica, a psicomotricidade
também é favorecida e estimulada, o que contribui nao s6 para o desenvolvimento
motor amplo, mas também interfere no aprimoramento da escrita.

Diante dessas contribuicoes, a musica € cada vez mais reconhecida como
recurso terapéutico, sendo direcionada, principalmente, para pessoas que
apresentam doencas motoras ou que tenham a memoria afetada. Agnolon
e Masotti (2016) destacam que a musica € um dos caminhos mais eficazes
para promover o equilibrio entre as func¢oes organicas e emocionais, devido
estabelecer um equilibrio entre as duas areas.

Procedimentos metodologicos

Neste topico, foram registradas as estratégias para a realizacao da pesquisa,
que teve o desenvolvimento mediante os conhecimentos teoricos de diferentes
autores, utilizacdo de métodos, técnicas e outros procedimentos, a fim de
proporcionar respostas aos questionamentos propostos por meio da abordagem
qualitativa.

Segundo Minayo (2018), a abordagem qualitativa se caracteriza pelo
aprofundamento da compreensao do meio social do individuo, considera suas
crencas, valores e atitudes, com o intuito de estabelecer um vinculo entre a
teoria estudada e a realidade dos participantes. Gil (2002) destaca que o estudo
de campo é imprescindivel, pois a partir dele, é possivel se aprofundar nas
questoes propostas. Dessa forma, a pesquisa qualitativa é a mais apropriada
para investigar as contribui¢cdes da musica na intervencao psicopedagogica
do TDAH, por proporcionar ao investigador a compreensao das experiéncias
e dos desafios vivenciados pelos profissionais em sua pratica clinica.

Apesquisa foirealizada com quatro especialistas nas areas de psicopedagogia,
neuropsicopedagogia, psicologia e musica, que atuam como terapeutas e
contribuem no tratamento de pessoas com TDAH. Os dados para a pesquisa
foram obtidos por meio de entrevista semiestruturada, com o objetivo de
obter informacodes sobre o assunto do presente trabalho, através da plataforma
digital Google Meet, em data e horario acordado entre os pesquisadores e os
participantes, de forma individual.

De acordo com Minayo (2010, p. 261), “a entrevista semiestruturada
combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade
de discorrer sobre o tema em questado, sem se prender a indagacao formulada”.
Para a realizacao da entrevista foi elaborado um roteiro com a combinagao
de perguntas, de acordo com os objetivos propostos, possibilitando aos
entrevistados discorrerem sobre sua pratica clinica e exporem os conhecimentos
sobre o assunto.
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Os participantes assinaram os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), documento que tem como objetivo informar acerca dos
procedimentos, beneficios, riscos e demais informacgoes sobre a pesquisa,
garantindo a participagao dos profissionais de forma espontanea e consciente.
Previamente, foi esclarecido que a participagao poderia ser interrompida a
qualquer momento, além de ter sido certificado o anonimato dos participantes.
Mediante o exposto e, para manter o sigilo de suas identidades, os participantes
serdo tratados no decorrer deste trabalho pelos codinomes: Anderson, Fernanda,
Isadora e Miriam.

A pesquisa contou com a participagao de quatro profissionais, sendo eles
das cidades de Teresina (PI), Parnaiba (PI), Prados (MG) e Vila Velha (ES). A
selecao desses profissionais ocorreu em trés etapas: inicialmente foi realizada
uma busca pelo aplicativo de rede social Instagram, em que, ap6s a analise dos
perfis e materiais produzidos por eles, foram selecionados os profissionais que
possuiam conhecimento, afinidade e experiéncia com o tema da pesquisa.
Em seguida, foi feito o contato para verificar a disponibilidade e interesse dos
supostos interlocutores em participar das entrevistas; e, por fim, foi agendado
um horario de entrevista com cada profissional.

Sobre o perfil dos entrevistados: Anderson, tem 43 anos, Musico, Pedagogo,
Psicopedagogo, terapeuta na area do TDAH, atuante ha 6 anos na area clinica;
Fernanda, 26 anos, psicoterapeuta, € formada em Psicologia, especialista em
Psicologia Juridica e Hospitalar, ainda na graduacao atuou por dois anos, em
estagio ndo obrigatorio, e atualmente, atua ha dois anos na area clinica; Isadora,
tem 23 anos, € graduada em Educacao Musical com habilitacao em Violino e
especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional, possui 4 anos de atuacao;
e Miriam, tem 46 anos, Musicista, graduada em Pedagogia, especialista em
Psicopedagogia com énfase em Neurociéncia e Dificuldades de Aprendizagem,
Neuropsicopedagogia Clinica, atualmente professora universitaria, 12 livros
publicados, e atua na area clinica ha 5 anos.

Como procedimento de analise dos dados, utilizou-se a Analise de
Conteudo, realizada na perspectiva de Bardin (2011), a qual permite que sejam
organizadas as etapas de pré-analise, exploracao do material e tratamento dos
resultados, e se utiliza de procedimentos sistematicos. Para a autora, a proposta
tem o objetivo de analisar o contetido coletado na investigacao, construindo
concepc¢oes em torno do que foi estudado. Além disso, tem a categorizacao
tematica, como uma das possibilidades de organizacao de resultados, conforme
utilizado neste estudo.
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Analise e discussao de resultados

Nesta secado, serao apresentadas as informacoes obtidas por meio da coleta
de dados com os profissionais participantes da pesquisa, a fim de analisar as
discussoes trazidas e responder os questionamentos levantados e cumprir os
objetivos da pesquisa.

Para tanto, foram organizadas as categorias de analise nomeadas a partir
de narrativas emblematicas que pudessem expressar algumas interfaces para
cada categoria. Para este trabalho, elegeu-se a discussao da categoria intitulada
como: A4 contribui¢do damisicano desenvolvimento do individuo: Quando eu cantava
com ele, ja me olhava de outra forma e conseguia voltar a atengdo”.

A contribuicao da musica no desenvolvimento do individuo: “Quando eu
cantava com ele, ja me olhava de outra forma e conseguia voltar a aten¢ao”

A frase emblematica abordada nesta categoria se refere a experiéncia
clinica da interlocutora Miriam, que, diante da estereotipia do seu paciente,
o auxilia na autorregulacdao com o uso da mausica, ajudando-o a retornar a
atencao para o que € necessario. Nesse momento, além de conseguir a atencao
do paciente, a neuropsicopedagoga cria lacos de afeto e confianca com ele,
através da sua atitude.

No processo educativo, permeia aspectos necessarios para o
desenvolvimento humano, baseando-se em estudos, como o de Costa (2002,
p. 16), quando aponta que “para que o cérebro desenvolva o seu potencial,
€ necessario que o mesmo receba estimulos [...], este conjunto de estimulos
proporcionam o desenvolvimento das fibras nervosas capazes de ativar o
cérebro e dota-lo de conhecimento”. De acordo com o exposto € importante
que, desde cedo, ja inicie a estimulagao da crianca e, para tal, ¢ fundamental a
utilizacao de diferentes instrumentos, a fim de ampliar as suas possibilidades
no processo de desenvolvimento.

Amusica tem uma grande representacao neuropsicologica, visto que auxilia
no desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e convivio social (OLIVEIRA
JUNIOR; CIPOLA, 2017). Nesse sentido, a participante neuropsicopedagoga
diz que:

A masica € a maior e mais completa ferramenta para estimular o cérebro de
todas as criangas que tém dificuldade ou bloqueio na aprendizagem, pois toda
crianga que tem bloqueio na aprendizagem ela tem disfungdo executiva, como,
controle inibitorio, planejamento, flexibilidade, cognitiva, atengdo sustentada
memoria opemcional ou memoria de trabalho, essas disfungoes precisam ser
treinadas. (Miriam)

A musica pode ser cantada, tocada e ouvida, e, em cada forma de interacao
com esse recurso, sao ativados diferentes circuitos neurais, o que proporciona
novas possibilidades de aprendizado, uma vez que o cérebro recebe diferentes
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estimulos. E interessante ressaltar que o uso da musica como meio de
intervencao psicopedagogica auxilia o individuo em diferentes componentes
de processos executivos, conforme mencionado pela participante Miriam. Na
mesma linha de pensamento, Silva ez al. (2017) afirmam que o aprendizado da
musica provoca a integracao de varias fungoes cognitivas, ativando diferentes
circuitos neurais, além disso, a musica pode auxiliar no processo de maturacao,
ou seja, na aprendizagem das regras sociais.

Os estimulos recebidos por meio da musica auxiliam o individuo a treinar
o controle inibitorio, ja que estara atento em inibir seus impulsos para seguir
a proposta musical. E, mesmo nao atingindo o objetivo inicialmente, tera a
possibilidade de flexibilizar e fazer um novo planejamento para corrigir os
fatores que o fizeram errar na tentativa anterior. Para isso, também ¢ utilizada
a atencao e a memoria, garantindo que a pessoa trabalhe diferentes funcoes,
através do mesmo estimulo.

Em concordancia, a interlocutora Fernanda destaca que a musica tem
grande influéncia na atencao, na memoria e na concentracgao. Ela acrescenta
que:

A misica também estimula emogoes, uma pessoa que estda em depressdo, esta no
momento de angustia ela ja esta triste ai ela escuta aquela musica [...] melancolica
a pessoa senta e chora, pois vocé se puxa para baizo e fica esse sentimento. A musica
tem o poder de influéncia até mesmo na tua autoestima, a pessoa pode estar triste,
mas owvir uma musica mais animada auxilia nas suas emogoes. (Fernanda)

Partindo dessa narrativa, a participante alerta sobre a escolha das musicas,
de acordo o momento vivenciado. Ao fazer o seu relato, ela enfatiza que além
de estimulos nas func¢des executivas, a musica também estimula as emocoes,
podendo ser utilizada para influenciar a permanecer ou alterar a forma como
a pessoa esta se sentindo no momento. Sobre esse assunto, Weigsding e
Barbosa (2015, p. 51) dizem que a razao pela qual a musica tem “a capacidade
de influenciar o estado emocional do individuo se deve ao fato dela produzir
reacoes fisiolégicas cuja magnitude parece depender do conteado emocional’.

Partindo dessas informacdes, um retorno a fala da neuropsicopedagoga
permite observar que, ao utilizar atividades com musicas animadas, além de
estimular as func¢oes conativas, sera possivel auxiliar na motivacao e bem-estar
do paciente. Esses fatores sao importantes para que o individuo continue
treinando as suas habilidades, pois cada momento da intervencao estimula
diferentes possibilidades, validando tanto os momentos de frustracao e como
o paciente reage diante deles, quanto aos momentos de avancos.
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Por conseguinte, sao as experiéncias de cada individuo que irdo influenciar
suas percep¢oes musicais em cada momento. Na mesma linha de pensamento,
a interlocutora Miriam aborda a func¢ao da musica no cérebro hiperativo:

Quando o cérebro hiperativo é trabalhado com a musica influencia no sistema
limbico, que € onde fica as nossas emogoes, [...] e 0 grande maestro da aprendizagem é
o cortex preé-frontal, que € onde fica a disfungdo no TDAH e das demais dificuldades
de aprendizagem |[...]. Por isso que quando uma crianga com TDAH estd agitada
demais e vocé vem com essa musica que acalma, automaticamente ela acaba prestando
mais atengdo |[...J. Eu tenho um aprendente que ele tem autismo com comorbidades
em TDAH [...] ele tem 10 anos, mas quando ele desregula, para que ele volte para a
sessao com atengdo sustentada eu preciso cantar com ele, [...] quando eu cantava ele
ja me olhava diferente e conseguia voltar a atengdo para a atividade. (Miriam)

Depreende-se da narrativa supramencionada, que é de fundamental
importancia identificar as fungdes cerebrais de uma crianga com TDAH, nao
somente para a constatacao do que apresenta em relacao aos déficits, mas,
sobretudo nas potencialidades que as interven¢oes psicopedagogicas podem
favorecer, mediante uma analise criteriosa e que considere a multiplicidade
de fatores que interferem no desenvolvimento desse transtorno. No exemplo
dado, a crianca foi acolhida e recebeu auxilio necessario para redirecionar
a atencao, cumprindo assim, o objetivo proposto. Portanto, é necessaria
uma intencionalidade para que o profissional possa intervir com a musica,
identificando, de fato, em que aspectos ela pode auxiliar.

Para o interlocutor Anderson:

A masica pode contribuir sim, a gente precisa so saber onde é que estar o foco, se
o foco estiver na impulsividade pode ser que ndo tenha tanto resultado, mas se for
atengdo e o hiperfoco for a misica vai da muito certo.

O psicopedagogo Anderson cita dois pontos importantes para se considerar
antes de iniciar a intervencao com a pessoa portadora de TDAH. O primeiro
deles é o foco, que, nesse momento, se refere aos sintomas apresentados
pelo paciente. Ha pessoas que apresentam como sintoma a hiperatividade e
a impulsividade. Nesses casos, devido a dificuldade que ela tem de controlar
os seus impulsos, a intervencao com o uso da musica pode ter um resultado
inferior, comparado com a mesma intervencio para aqueles que tém os
sintomas focados para a dificuldade de manter a atencao e se concentrar.

Outro ponto citado por ele é relacionado ao hiperfoco, pessoas que
possuem o TDAH, apesar da dificuldade em manter a atencgao, pode ter
hiperfoco, em que conseguem manter a atencao sustentada por longos
periodos (SILVA, 2003). Dessa forma, o participante Anderson acredita que se




Pesquisas em Psicopedagogia: contribuigoes para a Prdtica Pedagogica

o hiperfoco do paciente € a musica, os resultados das intervengdes com o uso
dela, terao maior eficacia. Ao fazer esse comentario, Anderson traz a questao
da importancia de se partir do ponto de interesse do paciente, pois a partir
de uma situacdo em que ele se sinta confortavel e que seja do seu interesse,
poderao ser acrescentados outros estimulos para estimular habilidades
necessarias diante da demanda abordada.

Ao retornar as falas dos participantes ja citados, observa-se o amplo
conhecimento dos profissionais acerca dos beneficios da musica para o
desenvolvimento humano, bem como, sua contribui¢ao para a estimulacao
de funcdes cerebrais. E importante ressaltar que os estimulos musicais devem
ser utilizados de acordo com a proposta elaborada para cada paciente, para
que assim, ele tenha éxito no processo de intervencao.

Consideracgoes finais

Este trabalho buscou investigar sobre a contribuicdo da musica no
tratamento do TDAH. A partir dessa pesquisa foi compreendido que esse
transtorno inicia ainda na infancia e € necessario um olhar atento para identificar
os sintomas, que podem ter como caracteristicas principais: a hiperatividade,
a desatencao e a impulsividade. Os resultados evidenciaram os beneficios do
uso da musica de acordo com as necessidades de cada paciente.

Entende-se que a intervencao psicopedagogica tem a funcao de auxiliar
no desenvolvimento humano, potencializando a atencao, o planejamento, a
memoria de trabalho, entre outras habilidades necessarias para o aprendizado.
Para alcancar esses objetivos, o psicopedagogo utiliza recursos adequados
para estimular o cérebro a desenvolver determinadas func¢oes, como o uso
da mausica, que tem a funcao de acalmar o individuo, preparando-o para
o momento de maior concentracdo, além de auxiliar no treino da atenc¢ao
seletiva e da atencao sustentada.

Dessa forma, com esta pesquisa, foi possivel evidenciar que amusica contribui
para a diminuicao da agitacao e o aumento do foco nas atividades propostas.
Outro beneficio trazido pela musica € a estimulacao e o desenvolvimento
cerebral, o que auxilia no autocontrole, diminui os sintomas de estresse e
ansiedade, potencializando os resultados no processo de intervencao. Diante
desses fatores, a musica pode ser inserida através do som, do ritmo, da
frequéncia, da altura e de outros aspectos, podendo ser inserida no tratamento
do TDAH, de acordo com a intencionalidade dos profissionais que a utilizam.
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A CONTRIBUICAO DA PSICOPEDAGOGIA
NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO DA CRIANCA COM
TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO
COM HIPERATIVIDADE (TDA/H)

Gracilene Pereira de Souza
Edilma Mendes Rodrigues Gongalves

Introducao

A psicopedagogia no processo de alfabetizacdo de criancas € um tema
que vem sendo discutido em todos os meios de comunicag¢ao e nos noticiarios
de midias eletronicas, pois o ambiente epistemolégico contemporaneo
vem buscando condigoes de legitimacao no campo cientifico, na busca de
compreender como esse processo pode auxiliar no conhecimento desta
proposta e o desenvolvimento humano, no que se refere as aprendizagens.
Este estudo visa elucidar como a psicopedagogia pode auxiliar no processo
de alfabetizacao e letramento com foco na aprendizagem de criangas com o
Transtorno de Déficit de Atencao com Hiperatividade (TDA/H).

Neste sentido, € fundamental repensar os conceitos sobre o desenvolvimento
de criancas com TDA/H, na busca de entender como a psicopedagogia pode
auxiliar no processo de alfabetizacao, pois, o TDA/H nio é algo novo, desde a
décadade 1930 sao encontrados referenciais sobre esse transtorno, mudando
apenas as nomenclaturas. Segundo Mattos (2007), o TDA/H trata-se de uma
disfuncao neurolégica e que grande parte acontece por hereditariedade. Os
principais sintomas sao dificuldade de concentracao, movimentagao corporal
demasiada e presenca de atitudes impulsivas. Mas, a Medicina tem avancado
muito desde o aparecimento desse transtorno, de maneira que, hoje em dia,
criancas diagnosticadas com TDA/H, podem fazer uso de medicamentos
controlados e fazer terapias cognitivas, que visam diminuir esses sintomas e
contribuir para uma melhor qualidade de vida dessas criancas diagnosticadas
com esse transtorno.

O TDA/H é um transtorno que consiste no desenvolvimento do
autocontrole de pessoas que sao acometidas por ele, causando alguns prejuizos
em sua vida escolar e cotidiana, caso ndo seja tratado a tempo. Nesse sentido,
¢ imprescindivel um acompanhamento de profissionais que possam dar o
suporte necessario para que essas criancas conquistem uma educacao de
qualidade. Considerando aimportancia do tema e os desafios de profissionais
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engajados nesse processo, delimitamos a seguinte questao-problema: Qual a
contribuicao da psicopedagogia no processo de alfabetizacdao e letramento
da crianca com TDA/H?

O estudo tem como objetivo geral pesquisar a contribuicao da
psicopedagogia no processo de alfabetizacdo e letramento da crianga com
TDA/H. E, como objetivos especificos: conhecer a importancia e as contribui¢oes
da psicopedagogia, enquanto ciéncia no processo de alfabetizacio e letramento
da crianca com TDA/H; descrever estratégias psicopedagogicas que auxiliam
o processo de aprendizagem da crianga com TDA/H; caracterizar atividades
psicopedagobgicas que servem de suporte para a alfabetizacdo e o letramento
de criancas com TDA/H.

Este estudo justifica-se pela necessidade de mais producgao cientifica
em educacao que trata como a psicopedagogia pode servir de auxilio para
profissionais, pautada em principios teoricos e investigacoes aplicadas em
contextos praticos e que possam contribuir, de forma significativa, para o
cenario cientifico, assim como auxiliar profissionais da educacao no processo
de alfabetizacado e letramento de criancas com TDA/H.

Na realizacao dessa pesquisa, os procedimentos metodologicos utilizados
foram do tipo qualitativo, para uma descricdo mais precisa desse assunto.
Segundo Flick (2009), a pesquisa qualitativa se fundamenta no paradigma da
interpretacao da realidade, com a finalidade de explicar fenémenos dentro de
determinados contextos sociais. A pesquisa foi realizada através da leitura de
artigos cientificos, livros, revistas e uma entrevista com trés psicopedagogas
paraum conhecimento aprofundado sobre a contribuicao da psicopedagogia
no processo de alfabetizacao e letramento da crianga com TDA/H.

Por meio dessa pesquisa, foram encontrados dados que serviram de
suporte para todos aqueles imbuidos na busca constante de conhecimentos
cientificos e transformadores, na tentativa de fazer da educacdo um meio
de exceléncia para a evolucdao da qualidade de vida em todos os setores da
atividade humana.

A psicopedagogia como intervencao na alfabetizacao e letramento da
crianca com TDA/H

A psicopedagogia € uma area que estuda as aprendizagens e suas diversas
relacoes, serve de auxilio e suporte para o aprendizado de criangas com
dificuldades de aprendizagens. Enquanto producao de conhecimento cientifico
“[...] nasceu da necessidade de uma melhor compreensao do processo de
aprendizagem” (BOSSA, 2007, p. 19), ndo bastando apenas como aplicaciao da
Psicologia a Pedagogia, mas uma ciéncia que vem conquistando seu espaco e
que nao se trata mais de uma ciéncia aplicada a outra, e sim, um ensino que
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contribui para a aprendizagem de outro objeto de estudo. Conforme Golbert
apud Bossa (2007, p. 23), “a definicdo do objeto de estudo da psicopedagogia
passou por fases distintas em diferentes momentos histoéricos que repercutiam
nas producoes cientificas, pois ele era entendido de varias maneiras’.

Nessa perspectiva, as producoes cientificas relatam que sao necessarios dois
enfoques principais para ser abordado no objeto de estudo da psicopedagogia:
o enfoque preventivo e o terapéutico. Sobre o enfoque preventivo, Bossa
(2007) considera o ser humano em desenvolvimento, compreendido como
um sujeito que pode ser passivel de alteracdes em seu desenvolvimento e
aprendizagem. E o enfoque terapéutico ja seria o sujeito diagnosticado com
alguma dificuldade e que necessitaria de uma metodologia especifica que
trate sua dificuldade de aprendizagem, como aborda Jorge Visca apud Bossa
(2007, p. 23):

A psicopedagogia foi uma acio subsidiaria da medicina e da psicologia,
perfilou-se como um conhecimento independente e complementar,
possuidora de um objeto de estudo — o processo de aprendizagem — e
de recursos diagnosticos, corretores e preventivos proprios.

Partindo desse pressuposto, a psicopedagogia estuda as dificuldades
de aprendizagem e seu objeto de estudo € o ser humano, com objetivo
principal de entender: por que um individuo nao aprende? A partir desse
questionamento, procura-se a melhor forma de intervenc¢ao para amenizar
muitas das dificuldades e transtornos de aprendizagens existentes, como:
dislexia, discalculia, disortografica, TDA/H, entre outras. Esse sujeito, que é
passivo de mudancas em seu desenvolvimento, vai adquirindo caracteristicas
a depender do tratamento preventivo realizado.

Nesse contexto, vamos destacar uma dessas dificuldades causada pelo
TDA/H e entender como a psicopedagogia pode intervir na aprendizagem
de criangas diagnosticadas com esse transtorno, na tentativa de amenizar os
prejuizos causados as criancgas e suas familias. Segundo Dumas (2011), o TDA/H
compromete o comportamento em varios sentidos, como: o afetivo, o social e
o académico, que é caracterizado pela falta de atengao, dificuldades em parar
quieto. Esses comportamentos, geralmente sao vistos nos ambientes escolares
como desinteressados, preguicosos, mal educados entre outras estigmatizacgao.

De acordo com Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2006, p. 365), o Transtorno
de Déficit de Atencao/Hiperatividade “[...] € um transtorno neurobiologico,
de causas ainda desconhecidas, mas com forte participacao genética na sua
etiologia”. Varios autores afirmam que esse transtorno tem origem em fatores
biologicos, familiares e ambientais. Pesquisas apontam que, ao termino da




Pesquisas em Psicopedagogia: contribuigoes para a Prdtica Pedagogica

Segunda Guerra Mundial ocorreu uma grande epidemiologia de encefalite,
acarretando em um aumento significativo de TDA/H, fato que muitos afirmam
ter grande contribui¢ao paro o aumento desses casos.

No decorrer do século XX foram surgindo varias denominacgdes para tal
transtorno, como: disfuncao cerebral, Sindrome Hipercinética da Infancia,
Lesao Cerebral Minima e Déficit de Atencao com ou sem Hiperatividade. Para
Dumas (2011), o mais utilizado é Déficit de Atencdao com ou sem Hiperatividade,
também caracterizado pelo Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-V, 2014), como Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade,
e pela Classificacao de Doencas Internacionais (CID-10, 1993) como Transtorno
Hipercinético.

De acordo com o DSM-V (2014), pessoas com transtorno de Déficit de
atencao/ hiperatividade tém caracteristicas, como: desatencao excessiva e /ou
hiperatividade, impulsividade, interferéncia no desenvolvimento da pessoa.
E necessaria uma atengio dos profissionais e da familia no comportamento
dessa crianga para que possa se procurar meios para que o mesmo seja tratado
a tempo.

Para um diagnoéstico mais preciso, o DSM-V (2014) ainda destaca trés
subtipos do TDA/H. O primeiro refere-se ao desempenho combinado,
caracterizado pela desatencao, ou seja, hiperatividade impulsiva. O segundo
tipo € a principal manifestacao de desatencao, que se refere as caracteristicas
de falta de atencao, mas nao de hiperatividade impulsiva. Por fim, o principal
desempenho hiperatividade/impulsividade, que se caracteriza por preencher
hiperatividade, impulsividade e desatencdo. Desse modo, Goldstein (2006, p.
01), conceitua o TDA/H e esclarece a importancia de um diagnéstico precoce
e um tratamento adequado:

O Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH) é
caracterizado por uma constelagdo de problemas relacionados com
falta de atencao, hiperatividade e impulsividade. Esses problemas
resultam de um desenvolvimento nio adequado e causam dificuldades
navida diaria. O TDA/H é um distarbio biopsicossocial, isto €, parece
haver fortes fatores genéticos, biologicos, sociais e vivenciais que
contribuem para a intensidade dos problemas experimentados. Foi
comprovado que o TDAH atinge 3% a 5% da populacdo durante toda
a vida. Diagnostico precoce e tratamento adequado podem reduzir
drasticamente os conflitos familiares, escolares, comportamentais e
psicologicos vividos por essas pessoas.

Nessa perspectiva, compreendemos que criangas ou adolescentes com
TDA/H precisam de acompanhamento de profissionais especializados em seus
processos de aprendizagem e desenvolvimento, pois seus comportamentos
costumam gerar angustias, frustacoes e preocupacoes em suas familias, por
serem confundidas, muitas vezes, com falta de limites, indisciplina, preguica e
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desinteresse nos estudos. Sao impacientes, nao conseguem manter o foco nos
conteudos, apresentando dificuldade em seguir instru¢oes dadas pelo professor.
Entao, para evitar um comprometimento na aprendizagem dessas pessoas, a
psicopedagogia auxilia na busca de estratégias para diminuir a hiperatividade,
aumentar o tempo de concentracdo e orientar o professor em como agir na
sala de aula com o aluno com TDA/H.

Tendo em vista tudo que foi relatado até aqui, de acordo com o pensamento
de alguns estudiosos sobre a psicopedagogia e o TDA/H, vamos refletir um
pouco como o psicopedagogo pode intervir no tratamento de criangas/
pessoas acometidas com esse transtorno. Percebemos que, mesmo com todos
esses avancos no tratamento do referido transtorno, o sistema educacional
brasileiro necessita de mudancas e novas diretrizes para melhor capacitar
os profissionais para que possam atender esta nova demanda e utilizar a lei
para garantir o acesso as escolas, a fim de que as criangas tenham o direito de
aprender e serem cuidadas, de acordo como suas proprias caracteristicas, ao
invés de obriga-las a abandonar a escola, como muitas vezes acontece.

Portanto, considerando que essa pesquisa visa entender como a
psicopedagogia pode auxiliar no processo de alfabetizacao e letramento da
crianca com TDA/H, os topicos seguintes irdo discutir a percepcao de professores
sobre os obstaculos em alfabetizar criangas com TDA/H e o envolvimento das
familias nesse processo de ensino, bem como, as atividades mais utilizadas
pelos psicopedagogos no tratamento desse transtorno.

A psicopedagogia na alfabetizacao e letramento da crianca com TDA/H

Aatuacao de professores em um ambiente educacional requer um preparo
profissional, e este € um desafio permanente, pois requer muitas habilidades
para o enfrentamento de varios problemas que estdo envolvidos no ato de
ensinar e de aprender. Desafios, como dificuldades de aprendizagem, novas
configuracdes familiares, falta de investimento, apoio financeiro para a escola,
entre outros. Em relacio ao desempenho profissional, o professor precisa
lidar com aprendizagem cientifica, questoes sociais, culturais e politicas, com
o objetivo de contribuir para o desenvolvimento mental e social de criangas.
Portanto, é necessario que esses profissionais estejam em constante treinamento,
a fim de que possam ter melhores condi¢oes de atuacao no ambiente escolar.
A partir desse ponto de vista, a psicopedagogia surge como uma possibilidade
de auxilio e suporte para essas tarefas educacionais dificeis e desafiadoras.

No que diz respeito ao TDA/H, na alfabetizacao e letramento, o primeiro
passo é ter certeza do diagnostico, sem deixar duvidas. A partir dai, € fundamental
uma interven¢ao multidisciplinar, como afirma Goldstein (2006, p. 03-04):
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O tratamento de criancas com TDAH exige um esfor¢co coordenado
entre os profissionais das areas médicas, saude mental e pedagogica,
em conjunto com os pais. Esta combinagdo de tratamentos oferecidos
por diversas fontes € denominada de intervencao multidisciplinar.
Um tratamento com esse tipo de abordagem inclui: treinamento dos
pais quanto a verdadeira natureza do TDAH e em desenvolvimento
de estratégias de controle efetivo do comportamento; um programa
pedagdgico adequado; aconselhamento individual e familiar, quando
necessario, para evitar o aumento de conflitos na familia; uso de
medicacio, quando necessario.

Porém, o que percebemos em alguns casos € a falta de compreensao
dos profissionais sobre as sindromes existentes, o que acaba dificultando a
relacdo entre professores e alunos. Ao mesmo tempo, a atual instabilidade do
sistema educacional e a desvalorizacao da educagao acabam por desestimular
os professores, causando insatisfacdo, outro problema que afeta as criancgas
na construcao do conhecimento.

Nesses casos, para que haja um bom rendimento escolar de criangas com
TDA/H é primordial uma parceria entre familia, aluno e professor. Segundo
Silva e Santos (2002), a relacao entre professores e alunos deve ser simplificada
e sua diversidade deve ser respeitada, pois os alunos nao sao reservas de
conhecimento, mas pessoas que podem pensar, decidir e expressar opinioes,
mesmo que sejam acometidos por algum transtorno, como o TDA/H e outros.
Em alguns casos, a relacdo entre professores e criancas com TDA/H pode
se tornar frustrante, onde a simpatia entre os mesmos pode ser primordial
para um bom relacionamento em sala de aula e também ajuda a melhorar o
desempenho académico.

As intervencoes e os planejamentos orientados pela psicopedagogia sao de
fundamental importancia nesse processo de constru¢ao de conhecimento pela
crianga, como aborda Rogers (1985), ao enfatizar que, quando os professores
tém a capacidade de entender as reacoes dos alunos e um preparo para intervir
no processo de educacio e aprendizagem dos mesmos, as possibilidades de
uma aprendizagem concreta aumentarao significativamente.

Essa aprendizagem € importante e pode ser vista como a diferenciacao
das atuacdes de professores para professores e, principalmente, de alunos
com diferentes necessidades, pois, acredita-se que todos tém capacidade de
evolucao cognitiva, social, entre outras. Com os estimulos necessarios, todos
tém chance de sucesso e quando ha uma boa relacdo entre professor-aluno,
estes ficam mais motivados e interessados em aprender, gerando uma maior
fluidez e interacao.

Sobre o processo de alfabetizacao, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017) estabelece que a prioridade deva ser dada aos dois
primeiros anos do ciclo de alfabetizacao, momento de grandes descobertas
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para as criangas ampliarem seus conhecimentos, portanto, deve ser o foco da
acao pedagogica. Isso vale também, para criancas com TDA/H, o importante
¢ no planejamento, delimitar a melhor maneira de trabalhar para alcancar e
revisar os objetivos e as metas da alfabetizacao.

Consideramos, nesta discussao, a alfabetizacao na perspectiva do
letramento defendida por Soares (2020) como processos linguisticos distintos,
porém, simultaneos e interdependentes. Dessa forma, alfabetizar aponta para
anecessidade de “[...] estar presentes tanto atividades de introduc¢ao da crianga
ao sistema alfabético e suas convengoes — alfabetizacdo — quanto as praticas
de uso social da leitura e da escrita — letramento” (SOARES, 2009, p. 02).

Para Soares (2016), o processo de alfabetizacao dar-se em interagcoes com
materiais concretos de leitura e escrita, alicercado em praticas pedagogicas
que valorizem os diversos géneros e orientado para uma aprendizagem,
respeitando as peculiaridades de cada aprendente. Em se tratando de criangas
com TDA/H, € necessario observar que os mesmos possuem alguns tracos
particulares de comportamento e, por esse motivo, € necessario que seja dado
uma atenc¢ao maior em todos os aspectos na vida académica desses discentes.

Para Condemarin, Gorostegui e Milicic (2006), as institui¢cdes de ensino
sao o primeiro campo de aprendizado fora do ambiente doméstico e tém
como meta fazer uma avaliacao das potencialidades e possibilidades de cada
aluno, tornando-os mais precisos em suas dificuldades de comportamentos
cotidianos e da vida escolar. Para que o processo de alfabetizacdo e letramento
aconteca de maneira satisfatoria, principalmente em criangas com TDA/H é
necessario que professores se dediquem a encontrar maneiras de fornecer
um espaco escolar (sala de aula) conveniente para esses alunos.

Por outro lado, também € preciso apoiar e escolher os contetidos e as
ferramentas de apoio utilizadas para que possam atender as necessidades
dos alunos com TDA/H em uma perspectiva cognitiva e de relacionamento.
Visto que, como afirma Silva et al. (2015), os alunos com o transtorno de
déficit de atencao, na maioria das vezes, sao encontrados em desvantagem,
quando relacionados com outros alunos, tanto na leitura quanto na escrita,
devido a falta de interacao com os demais e a pouca resposta aos estimulos no
processo de ensino e aprendizagem escolar, problemas ocasionados pela falta
de habilidades de autocontrole gerados pelo transtorno. Dai a importancia de
um planejamento com estratégias voltadas para um bom desenvolvimento
do aluno com TDA/H no processo de alfabetizacao e letramento.

Condemarin, Gorotegui e Milicic (2006) destacam algumas estratégias
que possam servir para desenvolver a aprendizagem de criancas com TDA/H,
como: dar comandos claros e objetivos, didlogos constantes sobre como vai
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acontecer arotina em sala de aula, estratégias para chamar a atencao do aluno no
momento da aula, dispor de um momento de partilha de conhecimento entre
os alunos, permitir e incentivar o bom relacionamento no desenvolvimento
de atividades, entre outras.

O professor é parte imprescindivel nesse processo, seja com criangas com
TDA/H ou nao, pois o mesmo € o responsavel por observar o desenvolvimento
de cada aluno, para, a partir dai, buscar alternativas que possam ser Uteis no
processo de aprendizagem, procurando sempre conhecer as caracteristicas
individuais de cada um. A BNCC ressalta a importancia em considerar o aluno
e seu conhecimento de forma situacional, de acordo com a idade, os interesses,
as vivéncias, de modo a contextualizar, para depois, ampliar e complexificar
(BRASIL, 2017).

Partindo desse pressuposto, o professor tem um papel de mediador, como
afirma Menezes (2006), quando diz que o mesmo precisa ser o facilitador,
incentivador ou motivador da aprendizagem, que ativamente colabora para que
o aprendiz chegue aos seus objetivos, tendo a missao de fazer essa mediacao
com muita responsabilidade. Junto com a escola, o professor precisa oferecer
condigbes de igualdade para todos os educandos, sempre estabelecendo um
olhar estratégico, sendo um mediador do processo de ensino e aprendizagem,
considerando as competéncias, de acordo com a histéria individual de cada
aluno, respeitando o desenvolvimento e procurando de maneira ladica desafiar
os limites de cada aprendiz, de acordo com as necessidades educacionais
especificas de cada aluno, para que ocorra uma educacao inclusiva de qualidade.

O processo de alfabetizacao de um individuo é de suma importancia para
seu desenvolvimento intelectual, seja de portadores do TDA/H ou ndao. Como
essa pesquisa visa elucidar a contribuicao da psicopedagogia no processo de
alfabetizacdo e letramento da crian¢a com esse transtorno, no topico seguinte
serao destacadas algumas atividades que servem de suporte para esse processo
tao importante na vida desses individuos.

Atividades pedagogicas utilizadas por psicopedagogos no processo de
alfabetizacao e letramento da crianca com TDA/H

O processo de alfabetizacao e letramento de criangas com TDA/H € muito
complexo, pois requer um diagnostico detalhado da situacao do individuo,
no que se refere ao processo de aprendizagem, pois, o mesmo pode nao ter
problemas de aprendizagem e sim, a falta de controle e falta de atencao que,
geralmente é causada pelo transtorno. Em vista disso, o mais importante é
fazer um historico clinico e de desenvolvimento cuidadoso, que inclua dados
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coletados de professores, pais e adultos que interagem com a crianca avaliada
e, de alguma forma, investigar funcgoes intelectuais, sociais, emocionais e
académicas.

De acordo com Goldstein (2006), o TDA/H é, com frequéncia, apresentado
erroneamente, como um tipo especifico de problema de aprendizagem. Porém,
0 que acontece € o contrario, sabe-se que as criangas com o transtorno sao
capazes de aprender, mas tém dificuldades em se sair bem na escola, devido aos
impactos que os sintomas deste transtorno tém sobre seu rendimento escolar.

Quando falamos em lidar com pessoas com TDA/H, falamos também,
em interdisciplinaridade, ou seja, sio necessarias outras intervencgoes, entre
elas: a psicopedagogica, que serve para a construcao de condi¢oes para que
o sujeito possa se situar de forma adequada no ambiente de aprendizagem.
Assim, entra a atuacao do psicopedagogo em sua func¢ao institucional ou, até
mesmo, clinica, podendo exercer um trabalho de reflexdo e de orientacao
familiar, possibilitando assim, a elaboracao de condutas que favorecam a
adequacao e integracao do individuo com TDA/H, trazendo novas diretrizes
na vida social e escolar.

Criangas ou qualquer outro individuo com TDA/H precisam ser
constantemente estimulados para que possam se concentrar no que estao
fazendo ou aprendendo. Nesse processo, o psicopedagogo desempenha um
papel importante, sendo o responsavel por intervir nos métodos cognitivos
e na construcao do conhecimento, para que o individuo sinta que possui
capacidade de obter um bom desenvolvimento escolar, pessoal e profissional.

Nesse sentido, o profissional pode focalizar dificuldades especificas da
crianga, em termos de habilidades sociais, criando espacos e situagoes para
desenvolvé-las, por meio da interacdo com a crianga, por intermédio de
qualquer atividade ladica. Partindo desse pressuposto, Stroh (2000, p. 93)
apresenta algumas atividades de intervencdes relacionadas a psicopedagogia
que podem ajudar a crian¢a com TDA/H no desenvolvimento da maturidade,
com relacdo ao desenvolvimento e ao déficit de atencao da crianca:

* Jogo com regras: Através dos jogos, a crianca devera submeter-

se as regras e normas, onde podera desenvolver suas habilidades, seu

raciocinio, autoimagem, tolerar frustracoes, saber ganhar ou perder,
saber esperar sua vez, planejar uma situacao, aprender a ouvir etc.

*  Brincadeiras de representacao (psicodrama): Através dos dialogos

e da troca de papéis, a crianca pode desenvolver algumas habilidades, e

o psicologo servira como espelho, onde a crian¢a podera ver com mais

clareza seu jeito de ser.

* Usodesucata: O uso de sucata para as criancas com TDA/H é muito
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bom, pois elas podem utilizar a criatividade, podem criar e formar

novos materiais.

Essas atividades psicopedagogicas ajudam o professor aadequar a realidade
da crianca a sua possibilidade de aprendizagem. Por meio delas, a crianca
com TDA/H pode desenvolver habilidade de leitura e de escrita que o leve ao
processo de alfabetizacao, considerando o tempo e as singularidades de cada
aluno. Dessa forma, Stroh (2000, p. 94) apresenta técnicas utilizadas durante
um acompanhamento psicopedagégico e que podem auxiliar o professor no
processo de alfabetizacdo e letramento do aluno com TDA/H, como:

[...] jogos de exercicios sensério-motores (amarelinha, bola de gude),
combinacgdes intelectuais (damas, xadrez, carta, memoria, quebra-
cabeca, etc.) Quando é apresentado a crianca temas e assuntos que
ela goste, isso pode despertar o gosto pela leitura, curiosidade por
conhecer livros, gibis, e revistas novas.

Sendo assim, o professor deve pensar em diferentes estratégias de ensino
para conducao das aulas de leitura e de escrita, partindo do entendimento
de que a crianca com TDA/H tem dificuldade de concentracdo e organizacao
das ideias, havendo a necessidade de trabalhar com recursos e atividades
diferenciadas. E importante salientar que o professor deve criar oportunidades
de aprendizagem, reduzindo as distracdes potenciais, sempre colocando as
criancgas perto da fonte de instrucao e buscando coloca-las em uma area de
baixa distracgao.

O professor pode usar como recurso, em geral, “[...] jogos educativos no
auxilio das atividades e folhinhas com atividades fracionadas, ou seja, uma
atividade por folha para que o aluno nao perca o foco da tarefa proposta.
Alfabeto confeccionado em EVA” (OLIVEIRA; MARTINS; MARTINS, 2017,
p- 04). Esses recursos e estratégias, com o uso de materiais diversos, livros,
imagens, listas de objetos, ajudam ao aluno a visualizar, compreender e a ter
interesse pela constru¢ao do seu proprio conhecimento, facilitando assim, o
processo de alfabetizacao e letramento.

Portanto, devemos considerar que os recursos e as estratégias de ensino
de leitura e escrita, planejadas e elaboradas de acordo com a necessidade de
cada crianga, facilitam o seu processo de alfabetizacao e letramento. Por isso,
acreditamos que os professores precisam ter conhecimentos sobre o TDA/H,
além de conhecimentos psicopedagogicos que auxiliem na construgao das
atividades de sala de aula para o seu aluno.
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Aspectos metodologicos da pesquisa

Nesta secao, apresentamos os procedimentos metodolégicos da pesquisa,
com os elementos que serviram de base para a constru¢ao do nosso estudo.
Iniciamos, com a contextualizacdo do tipo de pesquisa, os colaboradores, os
instrumentos, assim como o processo de analise dos dados.

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa descritiva, de
abordagem qualitativa, pois tem como finalidade explicar dados dentro de
um determinado contexto, visto que a perspectiva da pesquisa qualitativa esta
relacionada a descricao de fatos, eventos ou fenomenos envolvendo pessoas.

Segundo Esteban (2010, p. 127) a “abordagem qualitativa € como uma
atividade sistematica e orientada a compreensao em profundidade de fenébmenos
educativos e sociais’, por se tratar de dados qualitativos, reflexivos e subjetivos
de processamento. Por ser oriundo da realidade social, esse método de
pesquisa ndo deve abandonar o rigor e a objetividade da metodologia no
desenvolvimento do processo de investigacao.

Denzin e Lincoln (2006) complementam que a pesquisa qualitativa € uma
atividade situacional que localiza o observador no mundo. Esse método consiste
em um conjunto de materiais e praticas explicativas, incluindo registros de
campo, entrevistas, questionarios e fotos. Os pesquisadores tentam entender
esse fenomeno em termos do significado dado pelas pessoas. Dessa forma, a
abordagem qualitativa é a mais adequada para compreendermos a importancia
e as contribuicoes de estudos que discutem como a psicopedagogia, enquanto
ciéncia pode auxiliar no processo de alfabetizacdo e letramento da crianca
com TDA/H.

Para desenvolver a pesquisa, contamos com a colaboragao de trés
psicopedagogas que atuam com criancas com TDA/H. Para manter o sigilo das
participantes escolhemos nomes ficticios para referi-las: Ana, Alice e Manuela,
como podemos ver no quadro a seguir:
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Quadro O1: Perfil das colaboradoras

COLABORADORAS FAIXA ETARIA GRADUAGCAO ESPECIALIDADE ATUACAO

Psicopedagogia; Psicopedagoga
Educagao Especial; ha mais de
Ana 30 a 40 anos Pedagogia. Docéncia; cinco anos em
Neuropsicopedagogia. escolas.
Pedagogia; Psmo;:giggogm; Psicopedagoga
Normal L . ha mais de
. . Docéncia do Ensino .
Alice 30 a 40 anos Superior; S . seis anos em
uperior; P
Geografia. A . clinicas.
Educacgao Inclusiva.
Psicopedagoga
ha mais de um
Psicopedagogia; ano,
Manuela 20 a 380 anos Pedagogia Neuropsicopedagogia. atendendo em
ambientes
particulares.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2021)

Para a producao dos dados, conversamos com as Psicopedagogas pelo
aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp e enviamos um questionario
elaborado no Google Forms, com perguntas sobre o perfil profissional, o papel
da psicopedagogia nas estratégias e nas atividades desenvolvidas no processo
de alfabetizacdo e letramento com criancas com TDA/H. A pesquisa foi
desenvolvida de forma on-line, considerando a localizacao das colaboradoras
e para evitar encontros presenciais em respeito aos protocolos de seguranca
da Organizacao Mundial de Satde (OMS), diante da pandemia da COVID-19,
uma doenca respiratoria causada pelo coronavirus, da sindrome respiratoria
aguda grave 2 (SARS-CoV-2).

Para assegurar as participantes o respeito aos seus direitos, elas assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que tem por finalidade
possibilitar o mais amplo esclarecimento sobre a investigacao a ser realizada,
seus riscos e beneficios, para que a manifestacao de vontade, no sentido de
participar (ou nao), seja efetivamente livre e consciente.

Os dados foram analisados na perspectiva da Analise de Conteudo
desenvolvida por Bardin (2016) e divididos em trés categorias: 1) Contribuicao
da psicopedagogia no processo de alfabetizacao e letramento de criancas com
TDA/H; 2) Estratégias psicopedagogicas; e 3) Atividades utilizadas para facilitar
o processo de alfabetizacdo de criancas com TDA/H.
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O estudo em analise e discussao

Nesta secao, iremos analisar e discutir sobre a contribui¢ao da psicopedagogia
no processo de alfabetizacdo e letramento da crianca com TDA/H, com base
nas informacoes trazidas pelas psicopedagogas colaboradoras da pesquisa.

A contribuicao dapsicopedagogiano processode alfabetizacao eletramento
de criancas com TDA/H

A alfabetizacao € o processo pelo qual o individuo passa a conhecer e a
entender as regras que regem o processo de leitura e escrita, para, a partir dai,
desenvolver novas habilidades que possam aprimorar seus conhecimentos.
Esse € um processo que requer do educando uma postura que possa servir
de referéncia na construcao do conhecimento, pois, de acordo com o que
normatiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (BRASIL,
2010), a educacgao deve se basear no cultivo do treinamento fisico, psicologico e
socioemocional de cada criancga. O processo de alfabetizacao deve ser descrito
pelo conhecimento que as criancgas precisam adquirir, como o conhecimento
do alfabeto e a mecanica da leitura e escrita.

Em se tratando de criancas com TDA/H, esse processo geralmente nao
acontece assim, pois as criangas acometidas por esse transtorno apresentam
impulsividade, que, de acordo com Dumas (2011, p. 248) “[...] ndo ha nenhuma
duvida de que essas dificuldades se manifestem muito cedo e de que elas podem
causar problemas na escola, sobretudo em criangas cujo transtorno persiste
durante muitos anos”. Porém, as colaboradoras dessa pesquisa relataram que,
de acordo com as suas vivencias e as experiéncias, a psicopedagogia pode
contribuir com o processo de alfabetizacao e letramento de criangas com
TDA/H da seguinte forma:

[...] através de estratégias especificas (jogos, atividades que envolvam consciéncia
fonoldgica) incluindo o envolvimento da crianga nos temas da semana para analisar
o filtro que a mesma teve para consolidar o letramento |[...]. (Ana)

[...] descobrindo a melhor forma de se alfabetizar letrando o individuo, para que
se torne funcional essa competéncia, investigando como ele aprende quais suas
potencialidades e limitagoes, entdo tragar metas que sejam pontuais para ele e que
Jacilitarao a alfabetizagao [...]. (Alice)

[...] a psicopedagogia, através de instrumentos, estratégias e ciéncia auxilia o
individuo a desenvolver suas habilidades académicas de forma estruturada. Embora
o mesmo tenha dificuldades, o psicopedagogo cria com esses mecanismos o melhor
caminho para que a crianga possa se alfabetizar [...]. (Manuela)
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De acordo com os relados das psicopedagogas, podemos perceber que o
sucesso do individuo com TDA/H, esta relacionado com um acompanhamento
especializado, pois, as mesmas explicaram como promover a interacao para que
aconteca um desenvolvimento satisfatorio. Para reforcar o que as entrevistadas
destacaram, de acordo com Soares (2016), a alfabetizacdo é a ressignificacao
de um processo que deve se apoiar em varios materiais concretos que possam
auxiliar o individuo na construgao do processo da leitura e da escrita.

Navisao de Ana, os jogos e as brincadeiras podem ser pensados e usados
como facilitadores desse processo, podendo ser Uteis para a aquisicao da
consciéncia fonoloégica, entre outas habilidades, pois a interacao através da
lingua materna e o uso de atividades ligadas ao conhecimento da estrutura
fonética dos sons das letras fazem com que o individuo, com ou sem TDA/H,
comece a construir arelacao entre as letras e os fonemas e, com isso, avance para
o dominio da consciéncia fonémica, pois, a mesma letra pode ter um som no
inicio da palavra e um som diferente no meio da palavra, fato que, para Soares
(2016), requer uma explicagao junto a crianga, por meio de atividades reflexivas
voltadas para essa conscientizagao. Por isso, a importancia de atividades que
contemplem o aprendizado e a consolidacao da consciéncia fonologica, a fim
de que ocorra uma alfabetizacio e letramento de forma eficaz.

Sobre alfabetizar letrando, Alice fala que é preciso tragar metas pontuais
para facilitar esse processo com a crianca com TDA/H. Nesse sentido, a
psicopedagogia recomenda que o professor deve ficar atento as especificidades do
sujeito, promovendo situacoes de aprendizagem e estimulando a comunicagao
da crianca com os seus pares, para a consolidacdo da linguagem oral e,
consequentemente, o desenvolvimento da escrita.

Nessa busca de entender como a psicopedagogia pode servir de auxilio
para uma alfabetizacao e letramento em criangas com TDA/H, a psicopedagoga
Manuela relatou que esse campo possui instrumentos que podem ser utilizados
afavor desses individuos e ajudar a desenvolver suas habilidades. Segundo Brum
e Pavao (2014, p. 117), “o conhecimento cientifico e a dedicacao do profissional
da psicopedagogia pode ajudar a desvendar o que esta escondido”, sendo
necessario assim, que o profissional psicopedagogo tenha a sensibilidade e o
conhecimento para atuar de forma que possa usar de estratégias interventivas
utilizadas com essas criancas, facilitando assim, sua alfabetizacao.

Portanto, as orientacoes psicopedagogicas sao essenciais para o processo
de alfabetizacao da crianga com TDA/H, pois orientam o uso de estratégias e
atividades de forma sistematica para que a crianga tenha a compreensao do
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mundo letrado, a fim de promover o desenvolvimento da linguagem oral e
escrita, de forma ludica, com jogos e atividades desafiadoras ao processo de
aprendizagem.

Estratégias psicopedagogicas

Para compreender como alfabetizar crianga com TDA/H é necessario
um entendimento de quais estratégias precisam ser utilizadas para alcangar os
objetivos dessa busca. Partindo dessa perspectiva, o profissional psicopedagogo
precisa prestar atencao nas possiveis dificuldades enfrentadas pelo aluno/
aprendente e, a partir dai, procurar formas que facilitem a integracao e
promovam a aquisicao de conhecimentos, respeitando sempre as caracteristicas
e as particularidades individuais.

Visto que a atuagdo psicopedagogica esta direcionada ao processo de
ensino e aprendizagem e a mesma precisa se apoiar em orientacoes e estratégias
que possam priorizar a individualidade do sujeito, como afirma Brum e
Pavao (2014), o trabalho psicopedagdégico precisa esta face as dificuldades
de aprendizagem, buscando sempre mediar e intervir de forma preventiva
e terapéutica, visto que o sujeito envolvido nesse processo requer foco nos
objetivos a serem alcangados. Sobre as estratégias utilizadas pela psicopedagogia
para a alfabetizagdo e letramento de criangas com TDA/H, as respondentes
relataram que:

[...] atividades de montagem de palavras/ quebra cabegas/ jogo da memoria palavras
Sfiguras/atividades montadas envolvendo som inicial e final, entre atividades que
trabalhem atengdo e concentragdo para conseguir o maior envolvimento da crianga
nas atividades [...]. (Ana)

[...] o ensino dinamico, lidico e criativo; fago com que ele/ela se sinta o produtor
do conhecimento, sempre levando em consideragdo seu potencial e respeitando seu
tempo e limite [...]. (Alice)

[...] em minha opinido, o método Fonico é super positivo na interven¢do com essas
criangas [...J. (Manuela)

Através das respostas das psisicopedgogas, podemos perceber que ¢é
necessaria uma intervencao que seja direcionada para a especificidade de cada
aprendente, pois, cada ser precisa ser analisado em suas dificuldades. Segundo
Silveira (2014), cada individuo tem seu proprio potencial, mas é o meio externo
que ira promover o desenvolvimento de habilidades emocionais, motoras e
cognitivas. Com isso, € necessario que o profissional psicopedagogo busque
estratégias que venham de encontro com o melhor desempenho de cada
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individuo, como bem ressaltou a colaboradora Alice, sobre a importancia de
sempre levar em consideracao o potencial da crianca, respeitando o tempo
de cada um.

Alice também destacou o uso do ensino dinamico e ladico para a
construcao do conhecimento, deixando evidente a importancia de proporcionar,
durante as intervenc¢oes, momentos de brincadeiras, jogos e historias que
sejam planejadas, com o objetivo de alcancar o favorecimento de uma
aprendizagem organizada. Segundo Ferreiro (2011), muito antes de ser capaz
de ler, o individuo tenta interpretar os diversos textos que encontra em seu dia
a dia, desse modo, antes que o aprendente se aproprie da leitura e da escrita,
€ necessario esse momento de brincadeiras organizadas, de forma a favorecer
alogica do pensamento, sem deixar de respeitar a singularidade de cada um.

A participante Manuela destacou como forma de estratégia para ser
utilizada como suporte para a alfabetizacdo e letramento de criangas com
TDA/H, o método fénico, que segundo Capovilla e Capovilla (2000), € um
dos métodos de alfabetizacao mais recomendados em paises desenvolvidos.
O mesmo consiste no ensino do som de cada letra, na busca de consolidar
a juncao desses sons, com o objetivo de alcancar a pronuncia completa
da palavra. A utilizacao desse método podera auxiliar na consolidacao de
duas habilidades essenciais para a aquisicao da alfabetizacao e letramento:
a consciéncia fonologica e a correspondéncia entre grafemas e fonemas. E
importante deixar evidente que essa € uma estratégia que deve ser utilizada tanto
pelo psicopedagogo, quanto pelo professor na sala de aula, com o proposito
de consolidar a alfabetizagdo e o letramento de crianga/aluno com TDA/H.

Dessa forma, compreendemos que as estratégias para o ensino da leitura
e da escrita para criancas com TDA/H devem ser bem planejadas, a partir de
atividades de leituras infantis, utilizando diversos géneros textuais, propondo a
crianca experiéncias com fantoches, reconto de historias, dramatizagoes, jogos
com letras, formacao de palavras e frases, entre outras, para que possam se
envolver em diferentes formas de usos sociais da leitura e da escrita, até serem
consideradas plenamente alfabetizadas. Por isso, € importante que o professor,
na sala de aula, esteja atento para as intervengoes necessarias as singularidades
do seu aluno com o transtorno, como abordaremos na categoria seguinte.
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Atividades utilizadas para facilitar o processo de alfabetizacao de criangas
com TDA/H

Um dos recursos necessarios nas intervencoes psicopedagogicas sao as
atividades, as quais devem contemplar varios niveis, como: habilidades de
disting¢ao de letras do alfabeto, conhecimento da escrita de palavras, relacao da
escrita e suas varias formas, compreensao da palavra no texto, compreensao
do processo de segmentacao de palavras, silabas, entre outras.

No tocante as atividades desenvolvidas pelas psicopedagogas entrevistadas,
para facilitar o desenvolvimento de criangas com TDA/H, obtivemos as
seguintes respostas:

[...] Atividades lidicas como uso de jogos que trabalhem com letras/sons e palavras

[...]. (Ana)

[...] E importante organizar a sala aula com poucos estimulos, assim como pensar na
melhor posigdo para essa crianga, envolva-a na dinamica da sala e utilize sempre
reforgos positivos para o que ela consegue fazer de legal, é importante também ndo
dar visibilidade para o que nao foi tao bom, se precisar corrigi-la, chegue pertinho
e fale tocando o olhando para ela, uma boa dica também é usar uma rotina, de
preferencia visual, evitando que ela fique ansiosa e aumente a impulsividade tente
Jfazer atividades menos intensas ou que exijam muito da cognigdo, se necessario de
uma pausa [...J. (Alice)

[...] professor em sala deve diversificar os estimulos, entdo atividades de atengao,
memoria percep¢ao visual e o ludico, as atividades dessa crianga fara a total diferenca
no desempenho delas. Alem disso, ter regras claras |[...]. (Manuela)

A partir da fala das psicopedagogas podemos perceber a importancia
de uma sala de aula ou ambiente de atendimento organizado, de maneira
que nao chame tanto a atencao do aluno com TDA/H, pois o processo de
alfabetizacdo e letramento dessas criangas requer um preparo dos profissionais
envolvidos, tanto com a selecdo de intervencgdes, quanto na organizagao da
propria sala de aula. E indispensavel também, um planejamento que possa
ajustar-se e garantir a atenc¢ao do aluno, para que o mesmo tenha a capacidade
de obedecer comandos, de forma clara, criando assim, um dialogo adequado
com os demais envolvidos como o processo de alfabetizacio e letramento,
visto que, como afirma Rogers (1985, p. 131):

Quando um professor tem a capacidade de compreender internamente
as reacoes do estudante, tem uma consciéncia sensivel da maneira
pela qual o processo de educagdo e aprendizagem se apresenta ao
estudante, entdo, mais uma vez aumentam as possibilidades de uma
aprendizagem significativa.
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Nesse sentido, a participante Ana ressaltou a importancia dos jogos nas
atividades utilizadas, como forma de contribuir com o processo de alfabetizacao
de criancas com TDA/H. Para ela, os jogos como os praticados nas aulas de
Educacao Fisica podem servir de suporte para essa aprendizagem, visto que
devido a hiperatividade, que € comum nas criancas com TDA/H, elas tendem
a se concentrar melhor durante essas aulas que requerem mais energia, sendo
um ponto que pode servir para que o trabalho do psicopedagogo e da professora
tenha éxito, buscando e planejando para alcancar objetivos positivos no processo
de alfabetizacado e letramento com o uso de atividades que envolvam mais
esforco fisico desses individuos acometidos com essa dificuldade.

Diante disso, Fernandez (2001, p. 29), afirma que “[...] entre ensinante
e o aprendente deve abri-se um campo de diferencas onde se situa o prazer
de aprender”. Partindo desse pressuposto, € sempre valida a busca constante,
por parte do ensinante, de recursos ou maneiras eficazes para obter éxito no
processo de alfabetizacdo e letramento de criangas com TDA/H, de forma
que o aprendente possa participar de forma ativa e dinamica.

Assim, se faz necessario que o professor ou psicopedagogo tenha a
capacidade de entender a reacao do aluno no seu interior e de maneira consciente
e sensivel, seja capaz de estabelecer vinculos e métodos educacionais que
sirvam de possibilidade na contribui¢ido para uma aprendizagem significativa.

Consideracgoes finais

Para compreender como a psicopedagogia pode contribuir na alfabetizacao
e letramento da crianca com TDA/H foi feito uma pesquisa em estudos ja
realizados, que podem auxiliar nessa busca e analisada as falas de psicopedagogas
em trés categorias de analise. Na primeira categoria foi possivel identificar
que a atuacao do psicopedagogo é de fundamental importancia para alcancar
o sucesso na alfabetizacao e letramento de criancas com TDA/H, e suas
contribuicdes servem de suporte para a aprendizagem desses alunos. Dessa
forma, essa percepc¢ado indica o quanto sio importantes os estudos e os
avancos psicopedagoégicos para melhor auxiliar essas criancas no processo
de aprendizagem.

Na segunda categoria, que tratou das estratégias psicopedagogicas,
percebemos que, essas precisam ser planejadas de acordo com as especificidades
de cada aluno, deixando evidente, mais uma vez, aimportancia de valorizar cada
individuo dentro de suas limitagoes. E, a Gilltima categoria, procurou destacar
as principais atividades que devem ser utilizadas nas intervencoes, para que
aconteca de forma consistente a alfabetizacdo e letramento de criangas com
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Déficit de Atencao e Hiperatividade, levando em consideragdao a importancia
e a eficacia de uma sala ou ambiente de atendimento ornamentado na medida
certa, para nao impactar no desenvolvimento do aluno com TDA/H.

Todas as colocagoes e enfoques no decorrer do trabalho deixaram evidente
a importancia da psicopedagogia e do psicopedagogo na consolidacao da
alfabetizacdo e letramento de criangcas com TDH/A, e que é necessario que
os profissionais envolvidos na educag¢ao, em geral, necessitam ter um olhar
sensivel para essas criancgas, buscando e pesquisando sobre a tematica em
discussao, na busca de oferecer sempre o melhor para esses individuos que
tanto necessitam de um acompanhamento especializado.
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AS INTERVENCOES PEDAGOGICAS E O
DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS COM AUTISMO NA
EDUCACAO INFANTIL

Ana Paula Batista Borges Mendes
Francisca Maria da Cunha de Sousa

Introducao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma sindrome que compromete
o neurodesenvolvimento do individuo, dificultando o que se caracteriza como
o convivio social (FOMBONNE, 2009). Um individuo com TEA ou autismo
apresenta problemas na comunicagdo, na socializacdo e no comportamento,
implicando dificuldadesno processo de aprendizagem e em sua adaptacio. O
autismo € um transtorno que nao tem cura, mas existem algumas estratégias
e formas de intervencoes que podem reduzir as limitacoes do individuo e
auxilia-lo no processo de desenvolvimento da aprendizagem, da socializagao
e da comunicacao (ROCHA, 1991).

Diante disso, no presente estudo, questiona-se: Como as intervencoes
pedagogicas contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
com autismo naEducacao Infantil? As intervencoes pedagogicas contribuem
para a compreensao, a assimilacao e a orientacao diante do comportamento
da crianga com autismo, para que ela possa desenvolver suas potencialidades
(SILVEIRA, 2020). As intervencoes pedagogicas propoem-se em assegurar ao
individuo com autismo, o acesso a conhecimentos, possibilitando que consiga
progredir em meio as suas limitagoes.

A escolha do tema surgiu primeiramente, pelo interesse em estudar e
conhecer mais sobre o autismo e, principalmente, entender como a pessoa
com autismo lida com a aprendizagem. O outro motivo foi a repercussao da
quantidade de individuos com autismo no ambiente escolar e a preocupacao
com o desenvolvimento da aprendizagem desses individuos. A pesquisa surge
com a necessidade de investigar as estratégias pedagogicas que podem auxiliar
no desenvolvimento da aprendizagem de alunos autistas. Considera-se que a
pesquisa assume grande relevancia social para profissionais da educacgao, pois
as intervencgodes sao praticas que proporcionam incentivos e estimulos, com
resultados excelentes e ainda, ampliam a desenvoltura no aprender. Diante
0 exposto, apresenta-se o problema de pesquisa: Quais as contribuicoes das
intervencoes pedagogicas para o desenvolvimento da aprendizagemdos alunos
autistas na Educacao Infantil?
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Este estudo teve como objetivo geral, analisar as contribui¢coes das
interven¢oes pedagogicas parao desenvolvimento daaprendizagem de alunos
autistas na Educacao Infantil. E, como objetivos especificos: tracar o panorama
histérico do autismo no Brasil; caracterizar o processo de diagnoéstico do
autismo; descrever as estratégias adotadas pelos professores paratrabalhar
o aprendizado dos alunos autistas na Educacao Infantil; e, refletir sobre a
importanciada formacao de profissionais para trabalharem com alunos autistas
na Educacdo Infantil.

Do ponto de vista metodologico, para a realizagao do estudo, optou-se
pela pesquisa qualitativa. A produc¢do de dados ocorreu por meio da realizacao
de entrevista do tipo semiestruturada, com quatro professores daEducacao
Infantil e que atuam em escolas da rede particular, localizadas no municipio
de Corrente (PI). Para a analise dos dados, foram utilizadas as orientacoes da
Analise de Conteudo, de Bardin (2011).

O estudo esta organizado em partes. A secdo I, introducao, apresenta a
tematica,o problema e os objetivos de pesquisa. A secao II, metodologia, mostra
como a pesquisa foi realizada. A secao III traca um panorama histérico do
autismono Brasil. A secao IV traz uma reflexao sobre o processo de realizacao
do diagnéstico do TEA. A secdo V explora algumas estratégias adotadas pelos
professores para trabalhar o aprendizado das criangas autistas. A secao VI aborda
aimportancia da formacao continuada de professores. E, as consideracoes finais
retomam o problema e os objetivos de pesquisa, apresentando os resultados
e as contribuigdes do estudo.

Metodologia

Para a realizacao do estudo, optou-se pela pesquisa qualitativa. Essa
abordagem de pesquisa nao se utiliza de dados numeéricos, seu principal
objetivo € indagar,investigar e obter dados diante de um contato que envolve
o pesquisador e uma situacao a estudada, tendo um contato direto e reciproco.
E preciso que o pesquisador analise e entenda todo o contexto perante um
ponto de vista do participante naquela circunstancia que esta sendo estudada
(NEVES, 1996). O estudo assume também um carater exploratério, no qual
nao se utilizam instrumentos estatisticos, ou seja, as informacdes nao podem
ser traduzidas em nimeros,contendo entao, a funcao de coletar informacoes.

Apesquisa qualitativa apresenta varios caminhos para estudos de fenomenos
que envolvem pessoas e suas relacdes com diferentes ambientes sociais (GODOY,
1995). Essa pesquisa possui a intenc¢ao de estudar acontecimentos que envolvam
as subjetividades do ser humano e como acontece a sua vinculagdo com o meio
social especifico. Visa também, uma preocupacao em compreender como se
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daainterpretacdo e a elucidacao da dinamica dos fenémenos sociais, além de
apreender cada detalhe percebido pelas informacodes na sociedade, por meio
de averiguacoes em individuos que se relacionam com o ambiente.

A abordagem qualitativa inicia quando o pesquisador se desloca até o
campo de estudo para coletar conhecimentos sobre o contexto, a partir dos
individuos envolvidos naquele estudo, analisando todos os dados pertinentes.
Diversos tipos de dados sao coletados para o conhecimento de toda a situagao.
Bogdan e Biklen (1994) ressaltam que o principio dainvestigacao qualitativa é
o contato com o ambiente natural, portanto, € uma investigacao descritiva, as
informacoes coletadas sao em forma de palavras ou imagens, sem a utilizacao
de nameros. Esses dados sao coletados através de entrevistas, pesquisas de
campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos e outros
registros oficiais.

Para o presente estudo, utilizou-se como instrumento para a produgao
de dados, a entrevista, do tipo semiestruturada, que, assim com as outras,
envolve uma interagao do entrevistador com o entrevistado. Esse modelo
de entrevista tem como base um roteiro com questoes abertas, por meio das
quais o entrevistador precisa deixar o entrevistado a vontade e livre para falar,
explorando os fatores que considera mais relevantes (VIEIRA, 2009). Assim, a
entrevista semiestruturada consiste em um método mais espontaneo, embora
o entrevistador siga um planejamento, contendo perguntas elaboradas, ainda
assim, permite que o entrevistado fale livremente sobre o assunto proposto.

Para a analise de dados, seguiram-se as orienta¢coes da Analise de Conteudo,
de Bardin (2011). Para a autora, a Analise de Conteudo é um conjunto de
instrumentos metodologicos em constante aperfeicoamento, que se aplicam
a discursos (conteudos e continentes) diversificados. E uma técnica que se
caracteriza em analisar conteiudos de comunicacgao.

Para dar inicio a analise, é preciso seguir alguns critérios, como: a pré-
analise, a exploracao do material e o tratamento dos resultados. A pré-analise
¢é a etapa de organizacao do material; a exploracdo do material consiste na
codificacdo e categorizacao do material; e o tratamento dos resultados é onde
a interpretacao dos resultados obtidos pode ser feita, por meio da inferéncia.

A entrevista foi realizada com quatro professores que atuam em duas
escolas da rede particular, localizadas no centro da cidade de Corrente (PI). A
escolha das escolas particularespara a pesquisa foi pelo motivo de que essas
institui¢des estao funcionando de forma presencial, diferente das escolas de
rede publica, que, em razao da pandemia (surto da Covid-19) funcionam de
forma remota, implicando uma aproximacao do professor com o aluno. Os
professores entrevistados possuem formacao em Pedagogia e atuam ativamente




Pesquisas em Psicopedagogia: contribuigoes para a Prdtica Pedagogica

na area da Educacao Infantil. O nome das interlocutoras citadas em suas
narrativas no decorrer do trabalhoé ficticio, ndo sao veridicos, preservando,
assim, a imagem dos sujeitos da pesquisa.

A seguir, apresenta-se o perfil biografico das interlocutoras da pesquisa:

Quadro 01: Perfil biografico das interlocutoras da pesquisa

Graduacgao em Pedagogia (UESPI), em 2013.
JOANA Especializagdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Docéncia na Educacgio Infantil ha cerca de 7 anos.

Graduacgao em Pedagogia (UESPI), em 2016.
CARLA Especializacao em Atendimento Educacional Especializado (AEE) e ABA.
Docéncia na Educagao Infantil ha cerca de 5 anos.

Gradugao em Pedagogia (UESPI), em 2005.
ALINE Especializagdo em Educacao Infantil.
Docéncia na Educacgio Infantil ha cerca de 15 anos.

Graduacgdo em Pedagogia (UESPI), em 2010.
MARIA Especializacdo em Alfabetizacio e Letramento.
Docéncia na Educacao Infantil ha cerca de 11 anos.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Panorama historico do autismo

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi caracterizado pela primeira
vez pelomédico austriaco Leo Kanner, em 19438, nos Estados Unidos. Logo
depois, Hans Asperger, médico austriaco, relatou na Austria, em 1944, os
principais sintomas do autismo, se assemelhando aos apontados por Kanner,
antes de ter um contato entre eles MELLO et al., 2013). Eram caracteristicas
parecidas, as que eram diagnosticadas por Kanner possuiam sintomas mais
acentuadas, ja as diagnosticadas por Asperger (1991 [1944]) apresentavam
sintomas leves, ndo ocorriam tantos atrasos no desenvolvimento.

Kanner (19438) definiu o autismo como um quadro clinico e, para seus
estudos, observou criancas com idade de 2 a 8 anos, intitulando como distarbio
autistico de contato afetivo (CAMARGOS JR. et al., 2005). Para tanto, utilizou
essa expressao, pois acreditava que os sintomas do autismo ja poderiam ser
evidenciados na primeira infancia e podem persistir na adolescéncia e na
idade adulta.

Os estudos de Kanner foram de grande relevancia para a formacgao de
bases da Psiquiatria da Infancia nos Estados Unidos e também, para o mundo
(NEWMAKER, 2008). Os estudos contribuiram para encontrar alternativas,
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como as intervenc¢oes que poderiam ajudar no desenvolvimento das criangas
diagnosticadas como autistas, além de contribuir para a inclusao do autismo.
Para os pais de autistas, os estudos beneficiaram, de modo positivo, ajudando
a lidar com a situacao.

Kanner (1943) observou nos casos externados que havia individuos com
algumas particularidades, como: dificuldades em desenvolver relacoes com
pessoas; um retardo na aquisicao da linguagem; uso nao comunicativo da
linguagem, logo ap6s o seu desenvolvimento; apresentam ecolalia, ou seja,
ficam repetindo frases e palavras; brincadeiras repetitivas e estereotipadas
e falta de imaginacdo. Essas evidéncias ainda n3o eram suficientes, Kanner
denotou que ainda eram necessarios muitos estudos, investigacoes e observacgoes
(KANNER, 1971;RUTTER, 1978).

Kanner (1943) continuou seus estudos, aprofundando ainda mais,
pois sempre havia apreocupaciao em compreender cada caracteristica e
sintomas dessas criancas diagnosticadas como autistas. Seus estudos ainda
nao eram suficientes para descobrir, por exemplo, as origens e as causas
dos comportamentos observados. Com base nas descricoes de Kanner, logo
depois foram empreendidas numerosas pesquisas e estudos clinicos, sendo
publicados diversos artigos, livros e capitulos de livros. A partir dai, familiares
que tinham individuos com autismo fizeram grandes movimentos. Houve
também, o reconhecimento de casos relatados no periodo antes de 1943, que
poderiam se encaixar nessa sindrome (WOLF, 2004).

Varios outros estudos ainda foram descritos, seus conceitos ficaram
bastante comuns entre os médicos, pela grande quantidade de individuos
com comportamentos descritos por Kanner e outras dificuldades que foram
descobertas com o passar do tempo.

Hoje em dia, o TEA é muito mais frequente do que ha décadas atras e
constitui um assunto de grande importancia para ser destacado em organizagoes
de politicas publicas, tanto no setor educacional quanto na satide. Alguns estudos
realizados atualmente, na maioria, em paises desenvolvidos registram que de
0,6% e 1% da populacao possui Transtorno do Espectro Autista (FOMBONNE,
2009). Antigamente, nao se sabia ainda a origem de tais comportamentos, 0s
responsaveis pelos individuos com essas caracteristicas nao entendiam e nem
sabiam o que fazer, ja nos dias de hoje, com muitos estudos edescobertas, as
pessoas ja sao bem esclarecidas.

Outro estudo, realizado no Brasil, em um municipio de Sao Paulo,
apontou que 0,3% de criancas de 7 a 12 anos de idade possuem TEA (PAULA et
al.,2011). A quantidade de pessoas com TEA aumentou. Segundo alguns dados
epidemiolégicos apresentam, a cada 88 pessoas nascidas 1 delas possui autismo,
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sendo mais frequente em individuos do sexo masculino. No ano de 2010, no
Brasil, 500 mil pessoas apresentavam autismo (BARBOSA; FERNANDES,
2009). Isso quer dizer que a incidéncia de autistas esta aumentando a cada dia,
em razao da mudanca e da melhora no diagnéstico, sendo que até os casos
leves, ja podem ser diagnosticados, e nao se esquecendo da equipe médica,
que esta sempre se especializando para a facilidade no encaminhamento.

Por distintas causas, no Brasil, a autonomia dos governos em relaciao ao
amparo de pessoas diagnosticadas com autismo se prontificou tardiamente
(CAVALCANTE, 2002). Até entao, os individuos com autismo e seus familiares
eram vistos como pessoas qualquer, e por essa razao, nao recebiam nenhum
apoio governamental. Com isso, o déficit de recursos e institui¢coes publicas
dirigidas para o auxilio de pessoas com TEA e seus familiares, fizeram comque os
pais e responsaveis investissem em estratégias que amparassem essa dificuldade,
como fundacao de grupos, expondo conhecimento e ajuda, conforme o modelo
realizado na Europa e nos Estados Unidos (MELLO, 2005). Ja que nao recebiam
uma ajuda do governo, os responsaveis nao se conformaram com a situagao
e decidiram agir, de alguma forma, para garantir uma melhoria de vida para
seus parentes. Esses grupos tinham o objetivo de oferecer um tratamento
educacional especializando para todos esses individuos.

No Brasil, o primeiro grupo registrado que se manifestou foi constituido
por familiares, e denominou-se: Associacao dos Amigos Autistas de Sao Paulo
(AMA-SP), em 1983. Até entao, antes do AMA-SP, no Brasil nao havia nenhuma
outra associacao direcionada para o atendimento dos autistas. Existiam somente
algumas ideias organizadas pelos pais, mas nao progrediam, em virtude dos
poucos conhecimentos sobre o autismo, sendo consideradaumadoengarara. A
AMA tem como objetivo desenvolver acoes em defesa dos direitos, promover
aprevencao, favorecer a procura de informacgoes, trocar experiéncias e propiciar
servicos para que melhore a qualidade de vida das criancgas autistas. Toda essa
pratica da AMA era realizada antes mesmo do surgimento do SUS, em razao
do Estado brasileiro nao oferecer nenhum procedimento que amparasse as
criangas e os adolescentes com algum distirbio.

Diante disso, a AMA-SP passou a desenvolver suas proprias técnicas e
pesquisas de conhecimentos, através de intercambios com outras instituicoes
brasileiras (MELLO, 2005; MELLO et al., 2013). Como o Estado brasileiro
nao oferecia nenhum amparo para esses pais, entao eles viviam momentos
dificeis, pois nao conheciam nada sobre o autismo e nao havia nenhum
tratamento na regiao, por se tratar de algo desconhecido. Por esse motivo,
os pais decidiram investir em algo que facilitasse o desenvolvimento de seus
filhos, proporcionando independéncia e produtividade.
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Logo, foram edificadas redes que se dedicavam as criancas e adolescentes
com disturbiosgraves e persistentes, e incorporadas a sadde mental no SUS. Foi
proposta e estabelecida a partir da III Conferéncia Nacional de Saude Mental,
em 2001 (BRASIL, 2002a), aimplantacao dos Centros de Atencao Psicossocial
Infantojuvenil (CAPSI), a partir da portaria ministerial n° 336/02 (BRASIL,
2002b). A partir do primeiro passo dos pais, visando a preocupacao com os
filhos, foi sendo expandida a ideia de aprimorar ainda mais a dedicagao e o
trabalho com esses individuos.

O surgimento dos primeiros CAPSI, que também eram associagcoes
semelhantes a AMA-SP, atingiu grande destaque em setores politicos, assistencial
e teorico, pelo motivo de que, nesse periodo, ainda eram escassos 0s recursos
publicos para o tratamento de autistas. Com isso, a AMA prevaleceu na maioria
dos estados brasileiros, dando auxilio diante dessas dificuldades (CAVALCANTE,
2002). Esses grupos nao eram muito conhecidos e nao tinham finslucrativos e,
até hoje, precisam de doagdes para se manter necessitam de recursos, como:
alimentos, materiais pedagogicos, verbas para a manutencao de equipamentos
e programas que capacitam os funcionarios.

No Brasil, em 27 de dezembro de 2012, foi publicada a Lei n° 12.764, que
instituiu a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, dentre varios toépicos relevantes. Um deles, diz respeito
ao fato de se considerar a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para
todos os efeitos legais, conforme Art. 1°, § 2° (BRASIL, 2012). Para tanto, a pessoa
com autismo € considerada com deficiéncia, mas possui osmesmos direitos
que os outros. Assim, todo o direito reservado a pessoa com deficiéncia passa,
a partir dessa lei, a contemplar também a pessoa com autismo.

No setor educacional, encontra- se a Constituicao Federal (1998) (BRASIL,
1988); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB de N° 9.394/1996)
(BRASIL, 1996); a Lei da Pessoa Portadora de Deficiéncia, Lei n° 7.853/1989
(BRASIL, 1989); a Lein° 10.098/2000, que trata sobre a acessibilidade (BRASIL,
2000a); o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (BRASIL,
1998); as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica
(BRASIL, 2001); entre outras.

O ingresso de uma crianca diagnosticada com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na escola regular é um direito garantido por lei. De acordo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), todos
tém o direito a educacao, independente da sua situagao. Esse foi um grande
avanco alcangado por esse grupo. Todo autista possui o direito de estudar em
escolas regulares, e ainda, solicitar um atendimento especializado.
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No capitulo V, a LDB aborda a Educacdao Especial, sendo classificada
como modalidade de educacgdo escolar, oferecida preferencialmente, na
rede regular de ensino, para educandos comdeficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (BRASIL, 1996).
A proposta da Educacao Especial objetiva transformar a escola em um
espaco para todos, garantindo a inclusao escolar desses alunos que apresentam
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento.

Em 2012, tem-se a lei chamada de Lei Berenice, de n° 12.764/2012, que
criou a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, reconhecendo que a pessoa com TEA é considerada
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais (BRASIL, 2012). O nome
da lei foi dado em homenagem a uma mae, que ao receber o diagnoéstico do
filho passou a lutar pelos direitos da pessoa com autismo. Essa lei determina
os direitos dos autistas a ter um diagnoéstico precoce, tratamento, terapias e
medicamentos pelo Sistema Unico de Satude (SUS), além disso, ter acesso a
educacao, protecaosocial e aigualdade de oportunidade no trabalho e demais
SErViCos.

Em 2014, no Brasil, o Ministério da Saude realizou uma publicagao:
as Drretrizes de Atengdo a Reabilitagdo da Pessoa com Transtornos do Espectro do
Autismo (TEA), com o objetivo de direcionar os profissionais da saude, junto
a familia, para colaborar na identificacdo imatura do autismo em criancgas
quetenham até trés anos de idade (BRASIL, 2014). Essa Diretriz disponibiliza
orientacoes para uma equipe multiprofissional, que trabalha em pontos da
Rede SUS, com a finalidade de cuidar da saude e do bem-estar das criancgas
autistas, nao deixando de orientar também, toda a familia a lidar com pessoas
com deficiéncias.

No dia 08 de janeiro de 2020, foi aprovada pelo Senado Federal Brasileiro,
a Lei de n° 13.977/2020, alterando a Lei Berenice Piana, de n°® 12.764/2012.
A Lei de n° 18.977/2020 ficou conhecida como Lei Romero Mion. O nome
foi dado em homenagem ao filho mais velho do apresentador Marcos Mion
Romero, uma crianga com TEA (BRASIL, 2020b). Essa lei determina a criagcao
da Carteira de Identificacao da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(CIPTEA), com o objetivo de melhor identificacao de pessoas com TEA, além
de assegurar aos individuos atencao integral, pronto atendimento e prioridade
no atendimento e no acesso aos servicos publicos e privados, em especial, nas
areas de saude, educacao e assisténcia social.

A CIPTEA € gratuita e podera ser solicitada em 6rgaos municipais, estaduais
e distritais. Para a realizacdo da carteirinha, é preciso todos os documentos
pessoais do individuo, inclusive o relatério médico, com a indicacao do
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codigo da Classificacao Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude (CID-10) (OMS, 1993). A carteirinha tem validade de
cinco anos, facilitando a identificacio de pessoas com TEA, além de amparar
quando for necessario exigir os direitos dessoas pessoas.

Diante do exposto, o panorama histérico do autismo mostra que os
estudiosos tiveram uma perseveranga, compromisso com a ciéncia e uma
preocupacao com essas criancas e seus familiares, pois, até entao, era um
transtorno desconhecido, que dificultava o convivio dos mesmos, por nao
saberem e nao entenderam tais atitudes. Mas, com a evoluc¢ao dos estudos,
houve uma contribuigdo relevante para a melhoria de vida desses individuos,
com muitos estudos e avaliacbes descobriram que pessoas com autismo
apresentam diferentes comportamentos. Embora seja um transtorno que
nao tem cura, mas € tratado por meio de acompanhamentos de diversos
especialistas que auxiliam no seu desenvolvimento.

Logo ap6s o TEA ser reconhecido, foram surgindo grupos para amparar
esses individuos, ajudando seus responsaveis a lidar com a situacgao e
conscientizando a populagdo, em geral, acerca da importancia de conhecer
e tratar esse transtorno. Um marco relevante de ser mencionado foi a criagao
de leis que garantem os direitos dessas pessoas, estabelecendo o acesso a
diagnostico, tratamentos, terapias, atendimentos médicos, medicamentos,
protecao social, educacao e igualdade de oportunidades

Processo de realizacao do diagnéstico do TEA

Segundo o DSM-5-Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno do
neurodesenvolvimento, reconhecidopor dificuldades de comunicagao, interacao
social e comportamentos repetitivos e restritos (DSM-5, 2014). Os familiares sdo
os primeiros a identificar algo de diferente nos filhos, pelo fato de perceberem
algo de diferente do normal, e comecam a comparar o desenvolvimento da
crianca com outras da mesma idade.

Para realizar o diagnéstico nao € apenas enumerar as caracteristicas
dos transtornos, mas de grande relevancia, o uso de treinamentos clinicos
para facilitar a identificacdo de sinais queafetam os limites da normalidade. A
principal finalidade de realizar o diagnostico € desenvolverum planejamento
terapéutico abrangente que esteja em consonancia com o contexto cultural
e social do individuo (DSM-5, 2014). O diagnostico permite que a pessoa com
autismo receba um tratamento mais personalizado, de acordo com cada
demanda, o acompanhamento com uma equipe multidisciplinar permite que
os sintomas sejam amenizados no decorrer da vida do individuo, melhorando
a qualidade de vida e da familia.
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E preciso bastante aprofundamento nos estudos, pois cada caso possui
um diferencial, cada individuo aponta certas caracteristicas, ja outros nao
(FERREIRA, 2009 apud ONZI; GOMES, 2015). Nem toda crianga € igual a
outra, os sintomas variam de uma para outra, cada individuo dispoe de um
ritmo de desenvolvimento Unico, alguns sao mais prestativos, outros mais
sociaveis, mais intelectuais.

De acordo a AMA, o diagnostico € de carater clinico, € preciso que seja
efetivada uma entrevista com os pais ou responsaveis e uma observagao do
individuo individualmente no contexto que esta inserido. O diagnostico
deve ser feito por uma equipe multidisciplinar (médico, psicélogo, terapeuta
ocupacional, fonoaudiodlogo etc.), tendo experiéncias clinicas de muito tempo,
diagnosticando esse transtorno. Por ser uma avaliagcao de quadro clinico, nao
existem procedimentos diagnosticos especificos, nem marcadores biologicos
para detectar o autismo (MELLO, 2017). Durante o diagnostico, os médicos
solicitam exames para apurar possiveis condi¢des, como, por exemplo, saber
se possui outros transtornos associados a ele.

Encontram-se alguns diferentes métodos de diagnosticos manuseados
para classificar o autismo. Dentre alguns deles, pode-se citar a Classificacao
Internacional de Doencas da Organizacao Mundial de Saude (CID-10),
encontrada na décima versao e o Manual de Diagnostico e Estatistico de
Doencas Mentais, elaborado pela Academia Americana de Psiquiatria (DSM-
IV) (MELLO, 2017). No momento, estao sendo mais utilizados os critérios de
diagnostico do DSM-5 (2014), em razao de ser um mecanismo mais utilizado
no momento atual. A utilizacao dos critérios de acordo o DSM podera auxiliar a
criar uma melhor comunicagao entre clinicos sobre o diagnéstico do transtorno.

Segundo o DSM-V (2014), o Transtorno do Espectro Autista é identificado
por alguns critérios de diagnostico:

a. Déficits persistentes na comunicacao social e na interagao social em

multiplos contextos;

b. Padroes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses ou

atividades;

c. Os sintomas devem ser observados no desenvolvimento, podem

nao se tornar plenamente manifestos até que as demandas sociais

excedem as capacidades limitadas ou podem ser mascaradas por
estratégias aprendidas mais tarde na vida;

d. Os sintomas causam prejuizos clinicamente significantes no

funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes na

vida no individuo no presente;
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e. Essas perturbacdes ndo sdo mais bem explicadas por deficiéncia

intelectual ou atraso global do desenvolvimento.

Os critérios A e B, citados, ressaltam os sintomas que aparecem nos
individuos com transtorno, que sao: 0s prejuizos na comunicagao e nos
comportamentos. O DSM-5 classifica o transtorno em niveis, como: nivel 1 -
exigindo apoio; nivel 2 - exigindo apoio substancial e nivel 3 - exigindo muito
apoio substancial. Os niveis aumentam e a necessidade de atencao e cuidados
também (DSM-V, 2014). No nivel 1, conseguem realizarsuas atividades diarias
perfeitamente, com minimas dificuldades; no nivel 2, o individuo ja precisa
de uma assisténcia, ja pode perceber alguns sintomas, como dificuldades na
socializacdo, comunicacao e nos comportamentos; no nivel 3, percebe-se
dificuldades intensa com mais comprometimentos, apresentando problemas
de interacdo, em se comunicar, ja depende de um auxilio mais preciso. Para
cada nivel possui um encaminhamento diferente, de acordo com o DSM-V
(2014).

O Transtorno do Espectro Autista nao tem cura, mas existem diferentes
estratégias educacionais e também tratamento, para diminuir os entraves
encontrados em tono dessa deficiéncia (ROCHA, 1991). Pelo fato de
nao ter uma cura, € importante que o diagnodstico seja precoce, uma vez
que, quanto mais cedo o individuo for diagnosticado, melhor sera, a fim de
que possa iniciar a intervencgao.

As estratégias contribuem bastante para o aprendizado de criancas com
TEA. A despeito disso, as narrativas das interlocutoras apontam:

O aluno demonstra significancia quanto a aprendizagem e também no seu convivio
social, as estratégias facilitam bastante para o aprendizado dessas criangas. (JOANA)

Em alguns momentos, percebo uma melhora na aprendizagem, nas atividades de
brincar em grupo e nas atividades escritas. (ALINE)

Percebo que o uso de plaquinhas o ajuda a identificar a situagdo que ocorreria,
deixando-o maiscalmo nos momentos em que me dedicava somente a ele, notei que
responde melhor aos estimulos. (MARIA)

O aluno interage bastante nas aulas, possui um interesse nas atividades e nas
brincadeiras que envolvem todos. (CARLA).

Asinterlocutoras Aline e Carla, em suas narrativas, apontam que percebem
nas atividades que envolvem brincadeiras, as criancas aprenderem mais,
pois desenvolvem a comunicacao e interagem com todos ao seu redor.
Enquanto a interlocutora Maria, percebe que, com o uso de plaquinhas e
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imagens, as criangas com autismo respondem melhor aos estimulos A esse
respeito, Prado e Freire (2001) esclarecem que para trabalhar o processo de
aprendizagem dos alunos autistas na Educacao Infantil € pertinente o uso de
estratégias pedagogicas por possibilitar um ganho significativo no processo
de aprendizado, afetivo e sociocultural. No entanto, as estratégias tém por
objetivo potencializar habilidades, estimular e mediar o desenvolvimento
escolar e cognitivo do individuo.

Quanto mais cedo for o diagnoéstico, mais cedo poderao comecar as
intervencoes, apresentando bons resultados quanto ao desenvolvimento
integral do sujeito (ONZI; GOMES, 2015). Os individuos com TEA poderao
ter um bom desenvolvimento cognitivo e, consequentemente, progredirao,
porque com as intervencgoes, serao mais motivados e estimulados a interagir
com o ambiente em que vivem.

Diante do exposto, o processo de realizacao do diagnostico do TEA se
configura comode grande importancia navida do autista. O diagnostico precoce
fornece uma evolucdo mais significativa, somente depois do diagnostico é
que sera iniciado o tratamento, visando que o individuo tenha uma melhor
adaptacao, convivio social e uma desenvoltura cognitiva ideal.

Estratégias adotadas pelos professores para trabalhar o aprendizado das
criancasautistas

As estratégias pedagogicas sao constituidas de diversos procedimentos
planejados e aplicados por educadores, com a finalidade de atingir seus
objetivos de ensino. Essas estratégias possuem métodos, técnicas e praticas
para produzir e expressar conhecimentos.

Saetal. (2017) apontam que métodos e abordagens utilizadas no processo de
ensino e aprendizagem de crianc¢as com TEA auxiliam no seu desenvolvimento
cognitivo, afetivo, no comportamento, na intera¢ao social, entre outros aspectos.
Criancas com TEA aprendem de forma diferenciada, por apresentarem
atitudes especificas, com isso, necessitam de estratégias especificas para o seu
desenvolvimento.

Ascriangascom TEApodem demonstrar diferentes formasdeaprendizagem,
algumaspodem apresentar dificuldades em aprender com o ensino tradicional,
no entanto, sera preciso aplicar estratégias para facilitar o aprendizado. Os
professores devem se atentar que a forma das criangas aprenderem € variavel,
cada uma possui um desenvolvimento diferente, € precisoentdo, a procura
de métodos e técnicas que atendam a demanda de cada uma (MAGALHAES,
et al., 2017). Nesse entorno, sabe-se que cada crianca € Unica, conforme a
interlocutora relata:
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Cada crianga tem um desenvolvimento diferente, e o acompanhamento da
aprendizagem é a unica forma de observamos ndo apenas o resultado, mas todo o
percurso construido pelo aluno nesse processo de aprendizagem. (ALINE)

Ainterlocutora Aline, em sua narrativa, aponta que cada criang¢a tem um
desenvolvimento diferente, basta que a professora conheca a realidade de cada
aluno. A esse respeito, Magalhaes et al. (2017) pontuam que para trabalhar o
processo de aprendizagem dos alunos autistas na Educacao Infantil é preciso
que o educador conheca a necessidade do seu aluno, pois cada crianga é
Unica e possui suas particularidades, seja o método de aprendizagem, o
desenvolvimento, os comportamentos, as facilidades ou preferéncias de uma
para outra.

Primeiramente, para comecar a desenvolver as estratégias pedagogicas
¢é preciso a identificacao de alguns sintomas que o individuo pode apresentar.
Logo depois da identificagao, sendo odiagnostico estabelecido e havendo indicio
do TEA, ja se pode da inicio ao uso de estratégias de ensino diferenciadas.

Antes disso, o educador precisa ter um olhar criterioso, para compreender
qual a necessidade doindividuo. O professor devera fazer mudancas no seu
contexto escolar, visando o desenvolvimento do seu educando, sabendo que
as possibilidades de desenvolvimento e de aprendizagem sao diferentes em
cada crianca.

Podem ser citadas algumas das estratégias que facilitam o aprendizado
da crianga com TEA:

a. Utilizacao de determinados recursos comunicativos, empregando

frases curtas,evitando o uso de metaforas, palavras ou expressoes que

tenham duplo sentido;

b. Aproveitar momentos de maior atencao da crianga para conversar

com ela, usando palavras simples e frases curtas;

c. Ajudaracriancaacompreender as brincadeiras, sempre explicando

antecipadamente o que vai acontecer, por meio de palavras simples e

frases curtas;

d. O uso de recursos visuais, como: desenhos, figuras, fotografias,

videos ou objetos concretos;

e. O uso de recursos de tecnologia, como: computadores, tablets,

celulares, aplicativos, kits roboéticos, que despertam o interesse de

muitas crianc¢as (BRITO, 2017).

Sao inumeras as estratégias e bastante diversificadas que podem ser
aplicadas, tanto naescola quanto em outros ambientes, tendo potencial de serem
aplicadas com diferentes objetivos.A esse respeito, as interlocutoras destacam
as suas estratégias utilizadas em sala:
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Sempre deixo a crianga proxima a mim, para que eu possa auxilia-lo quando
necessario, ndo deixo muitos cartazes coloridos nas paredes da sala, evitando
poluig¢do visual (deixo os cartazes moveis para mostrar um por vez), confecciono
cartazes maiores para chamar mais atengdo, nunca dou apenas instrugoes verbais.
As criangas sempre sao acompanhadas por imagem [...J. (MARIA).

Umas das estrategias mais eficazes que utilizo sdo os jogos, principalmente de
montar, procuro adequar o tema trabalhado, utilizando esses joguinhos. (JOANA).

Trabalho com fichario, rotina e material concreto. (ALINE)

Nas aulas uso sempre o lidico, trabalho muito com imagens, figuras; nas atividades,
utilizo bastante colagem, tinturas, massinha de modelar e jogos, tudo voltado para o
contetdo trabalhado. (CARLA)

As interlocutoras Joana e Carla, em suas narrativas, apontam que suas
estratégias trabalhadas em sala com seus alunos, sdo: a utilizacao de jogos,
brinquedos de montar, atividadescom tintura, colagem, sendo que todas essas
estratégias estao voltadas para o conteudo trabalhado. Ja as interlocutoras
Maria e Aline trabalham com muitas imagens e ficharios. Cadacrianc¢a tem um
desenvolvimento diferente, basta que a professora conheca a realidade de cada
aluno. A esse respeito, Souza e Ruschival (2015) pontuam que um recurso que
¢é bastante aplicado, sendo indispensavel para o processo de aprendizado de
criancas com TEA, sdo os jogos. Os jogos sao métodos que contribuem para
o desenvolvimento da capacidade cognitiva e melhoram a comunicagao do
individuo.

Relata também, que os meios computadorizados sao eficientes como
ferramentas parao aprendizado de criangas, pois os computadores apresentam
caracteristicas visuais e formas de manipulaciao padronizadas, com mais
recursos tecnologicos, satisfazendo a necessidade de criancas com TEA, visto
que os recursos tecnologicos sao os que mais chamam a atenc¢ao das criangas.

Dessa maneira, ao planejar o desenvolvimento de estratégias pedagogicas,
o educador deve se atentar para a utilizacao desses recursos nas atividades, pois
esses métodos devem estar de acordo com o contetido que se quer trabalhar,
adequando com a realidade da crianca.
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A importancia da formacao continuada de professores para trabalhar com
alunos autistas

Hoje em dia, os professores se deparam com grandes desafios na sala de
aula, a diversidade da demanda dentro do contexto escolar é muito grande,
cada educando possui personalidade e bagagem distintas. Desse modo, cabe ao
educador, desenvolver estratégias paralidar com cada necessidade identificada.

Sobre os desafios encontrados em sala de aula, as interlocutoras afirmam
como sao suas experiéncias ao se depararem com crianc¢as com TEA:

Confesso que ¢ um grande desafio, mas estou em constantes estudos para aprimorar
os meusmetodos de ensino. (JOANA)

O trabalho em sala de aula com criangas com TEA ¢ desafiador, pois cada crianga
tem umamaneira especifica de aprender, entdo tenho que procurar métodos que
Jfavore¢am todos. (CARLA)

E um grande desafio, mas conseguimos encontrar o meio termo e trabalhar a
inclusdo dessesalunos na sala de aula, sao experiéncias edificantes. (MARIA)

As interlocutoras, Joana, Carla e Maria, em suas narrativas, apontam que
¢ um grande desafio se deparar com a realidade de seu educando, visto que
cada crianca possui uma maneira diferentede aprender. Desse modo, cabe a
elas, procurarem métodos que favorecam a aprendizagem desses alunos. Aesse
respeito, Carvalho (2020) pontua que muitos professores possuem uma grande
dificuldade no trabalho com criangas autistas, por falta de conhecimentos e
qualificacoes. Com isso, os professores devem sair da sua zona de conforto e
procurar mais informacodes a respeito da realidade do seu aluno, junto com
a equipe escolar.

Aformacao inicial e continuada é de grande importancia para a qualificacao
dos professores, pois, com isso, poderao adquirir novas metodologias, novos
conhecimentos, enriquecendo e aprimorando as suas estratégias pedagogicas.
Toda a equipe escolar pode auxiliar no incentivo dos professores a participarem
de formagodes continuadas, como cursos deespecializagoes, de aperfeicoamento
etc., na area da Educacao Inclusiva.

Sobre a formacao continuada, as interlocutoras sempre estao em busca
de conhecimentos, e, portanto, citam suas especializacoes:

Formada em Pedagogia, e fagco Pos-Graduacdo em Atendimento Especializado
Educacional-AEE. (JOANA)
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Formada em Pedagogia e especialista em Atendimento Especializado Educacional-
AEE e em Andlise do Comportamento Aplicada-ABA. (CARLA)

Formada em Pedagogia e Historia, e especialista em Educagdo Infantil. (ALINE)

Formada em Pedagogia, e especialista em Alfabetizagdo e Letramento. (MARIA)

Todas as interlocutoras estao aptas em suas formacoes para trabalharem
na EducacdoInfantil. Percebe-se também, que as suas especializagdes estiao
voltadas para melhor atender a demanda de seus alunos. A esse respeito,
Mendonga (2018) pontua que o educador que investena sua formacao, estar se
qualificando e contribuindo positivamente para melhor atender as necessidades
do seu educando, estar também assegurando que seu aluno tenha acesso a
um ensino de qualidade cada vez maior. S6 assim, os alunos com dificuldades
poderao ser inclusos no ambiente escolar.

Alguns professores demonstram certa inseguranca, frustacao e medo,
ao se depararem com alunos autistas. Essa dificuldade esta relacionada ao
despreparo na formacao, por isso € importante que a gestdo escolar esteja
atenta a inclusao, possibilitando o preparo dos professores, sendo que estes
devem procurar compreender mais sobre os tipos de transtornos e buscar
uma formacao continuada, para atender melhor a demanda do seu aluno
(SCHMIDT et al., 2016).

Um trabalho em equipe € de grande importancia para um bom resultado
no processo de ensino e aprendizagem. Sobre isso, as interlocutoras mencionam:

Todo o trabalho em sala de aula ¢ desenvolvido em conjunto com toda a equipe
escolar, recebo também orientagoes de psicologos e psicopedagogos. (ALINE)

Eu tenho apoio tanto na orientagdo, quanto na realizacdo das atividades, recebo
orientagoes de colegas de trabalho (Pedagogas) e também recebo orientagoes de
psicopedagogas, ndo se esquecendo da equipe pedagogica que auxilia bastante.
(JOANA)

Participer de treinamentos bdsicos para identificagio de sinais de autismo,
ministrado por uma psicopedagoga. Nessas reunides foram dadas orientagoes
mostrando possiveis estratégias para serem trabalhadas com os alunos. (MARIA)
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Percebe-se que, na narrativa das interlocutoras, o trabalho é realizado em
equipe, pois as professoras possuem um apoio, tanto da equipe escolar quanto
de uma equipe multidisciplinar.O trabalho em equipe visa uma coletividade
em sala de aula, contribuindo para superar as dificuldades desses alunos, com
a dedicacao e o esforco de cada um, conseguem atingir um Unico objetivo.

Aformacao continuada de professores nao favorece somente o professor,
mas todoo corpo docente, pois valoriza o profissional no ambiente escolar, além
de proporcionar qualidade e melhoria para a institui¢ao. Nao se esquecendo
de que nio s6 o profissional deve se aprimorar em suas formacgoes, mas a
escola também deve adaptar o seu ambiente de ensino, garantindo um bom
acolhimento aos seus alunos.

A gestdo escolar deve ter aautonomia de buscar conhecimentos sobre cada
dificuldade de aprendizagem que apresenta no ambiente escolar, oferecendo
uma estrutura fisica e adequada, um tutor para cada especialidade, formacao para
toda a equipe escolar, sendosensivel a aceitar a inclusao e o apoio necessario.

Nao s6 o professor deve investir na sua formacao, mas a escola também
deve ofereceruma estrutura adequada para seus integrantes. Nesse sentido,
as interlocutoras da narrativa descrevem:

Acredito que a sala de atendimento especializado seria util, uma vez que a escola
conta com o apoio de uma psicopedagoga, faltam os recursos fisicos, brinquedos
adequados e sala de informatica. (MARIA)

A escola deveria oferecer uma formagdo com cursos para a equipe docente. (ALINE)

A escola deveria estruturar mais o ambiente de ensino, organizar uma sala
propriamente para essas criangas com dificuldades, ter professores especialista em
educagdo inclusiva, fornece recursos e oferecer orientagoes para toda a equipe, com
uma equipe multidisciplinar. (CARLA)

Deveria adequar mais o ambiente escolar, pois uma sala bem planejada facilitaria o
aprendizado. (JOANA)

Nas narrativas das interlocutoras percebe-se que as escolas ainda faltam
investimentospara a inclusao desses alunos. As institui¢oes ainda precisam ser
adaptadas para que os alunos estejam confortaveis no seu meio de ensino. A
esse respeito, Carvalho (2020) afirma que os responsaveispelas escolas devem
adapta-las para garantir um bom acolhimento desses educandos, pois eles
precisam desenvolver as suas potencialidades e terem suas necessidades
atendidas.
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Nesse entorno, realca-se que a formacgao continuada de professores da
Educacao Infantil para trabalhar com criangas autistas € de grande relevancia
para o desenvolvimentoda aprendizagem. A formacao continuada deve ser
prioridade e uma grande aliada dos educadores, sendo que essas formacoes
contribuem para a evolugao do trabalho educacional, favorecendo a qualificacio
e ainovacgao no ambiente de ensino e aprendizagem. A educacdo continuada
oferece suporte ao professor para que ele conheca novos métodos, informacgoes,
estratégias, para serem trabalhadas em sala, fazendo com que supere os seus
desafios.

Consideracoes finais

Analisando os dados coletados através de entrevistas semiestruturadas
com professoresda Educacao Infantil de escolas da rede particular, constata-
se que ainda existem desafios para lidarcom a aprendizagem de criangas com
TEA, mas com o auxilio das intervenc¢oes pedagogicas e com as orientagoes
de todo o grupo escolar, é possivel amenizar os entraves.

Foi comprovado que a participagdo de criangas com TEA no contexto
escolar promoveum progresso na aprendizagem. De acordo com as narrativas
das interlocutoras, as intervencoes pedagogicas trabalhadas em sala mostraram
eficazes para o desenvolvimento dascriangas, visto que as criangas com TEA
apresentam formas especificas de se comunicar e de interagir com as pessoas
e com o ambiente.

Para que as criangas aprendam € necessario conhecer e praticar as
estratégias, a fim de que as mesmas sejam estimuladas. Para tanto, o professor
deve desenvolver e adotar métodos e técnicas especializadas para serem
executadas em sala. Durante a pesquisa, percebeu-se, nas falas das interlocutoras,
o resultado positivo das criangas em relacao ao aprendizado, através das
intervengoes, pois muitos ja conseguem se comunicar, desenvolver atividades
e interagir socialmente.

Ao debrucgar o olhar para o percurso historico do autismo no Brasil,
percebe-se que seu descobrimento foi uma grande vantagem para a sociedade,
principalmente, para as familias que tinham casos como esses, pois assim,
passaram a ter um conhecimento sobre o transtorno e puderam procurar
meios para beneficiar esses individuos a terem uma melhoria de vida, grupos
foram formados em prol de contribuir e conscientizar as pessoas a lidar com
a situacao, além do surgimento das leis que asseguraram esses individuos a
ter direitos iguais.

Ao longo do estudo, foi possivel verificar que o diagnéstico do autismo
se caracteriza como um processo facilitador, pois, tendo a certeza de que a
crianga apresenta o transtorno, desenvolvem-se meios para que as necessidades
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especificas dos autistas sejam vencidas. Com um diagnoéstico precoce,
consequentemente, iniciarao intervencgoes precoces, tornando mais afetivo
o desenvolvimento da crianga, sendo que essas intervengoes sao planejadas
e adequadas a cada realidade. Além disso, as intervencoes precoces sao de
grande relevancia, e quanto mais cedo aplicadas, melhores serao os resultados.

E preciso destacar aimportincia da formacio continuada dos professores,
pois esse aspecto possibilita a qualificacao desses profissionais, favorecendo
uma evolucao no ambiente de trabalho, descobrindo novos conhecimentos e
novas metodologias, tornando o ambiente mais aconchegante e adaptavel. Nao
se pode esquecer também, do apoio de toda a equipe escolarno processo de
ensino e aprendizagem desses alunos, disponibilizando uma estrutura adequada
e recursos para trabalhar, visto que um lugar bem confortavel e organizado,
dignifica tanto o trabalho do professor quanto o aprendizado do aluno.

O estudo mostrou que as intervengoes pedagogicas apresentam as
seguintescontribuicoes para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
autistas na EducacaoInfantil: facilitam o desenvolvimento da comunicacao,
pois muitos autistas apresentam dificuldades na fala; no convivio social, alguns
ja conseguem interagir com todos ao seu redor, quando estao em atividades
que envolvem grupos; e também, correspondem quando sdo estimuladas,
principalmente, em atividades em que o professor tenta inclui-las. Portanto,
as intervencoes pedagogicas podem ser caracterizadas como instrumentos
que facilitam o aprendizado de criancgas autistas, além de contribuirem para
a socializacao e adaptacao.
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DESAFIOS NO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Liliane Pinheiro Rodrigues
Juliana de Sousa Silva

Introducao

Pensar sobre as questdes que perpassam o processo ensino-aprendizagem
das criancas na escola demanda refletir de forma especifica sobre aquelas que
possuem necessidades especiais. No caso deste estudo, lanca-se o olhar aos
alunos portadores de Transtorno do Espectro Autista (TEA), tendo em vista
a necessidade de compreender aspectos relacionados ao processo aquisitivo
da aprendizagem desses sujeitos.

A presente pesquisa justifica-se em razao do interesse em conhecer mais
sobre o TEA, devido a experiéncias no cotidiano escolar em alguns momentos
da carreira profissional destas autoras, quando atuaram como professoras
nos anos iniciais do ensino fundamental, o que possibilitou entender sobre o
processo ensino-aprendizagem de criangas com esse transtorno.

Em tais vivéncias, emergiram indagacoes sobre como lidar com os
desafios enfrentados pelos envolvidos no processo ensino-aprendizagem
desse segmento. Ademais, a necessidade de assimilar as dificuldades diante
da busca por conhecimentos sobre o autismo, coletando informacbes que
possibilitassem o aprimoramento no processo ensino-aprendizagem da crianga
com TEA, intentando contribuir tanto em ambito profissional quanto pessoal.

Nesse entorno, destaca-se a relevancia social e académica de estudar os
desafios no processo ensino-aprendizagem da crianca com TEA nos anos iniciais
do ensino fundamental. Destarte, este estudo busca responder ao seguinte
problema de pesquisa: quais os desafios enfrentados no processo ensino-
aprendizagem de criancas com TEA nos anos iniciais do ensino fundamental?

Pararesponder ao problema de pesquisa, os objetivos foram sistematizados
conforme segue. O objetivo geral consiste em investigar os desafios enfrentados
no processo ensino-aprendizagem de criancas com TEA nos anos iniciais do
ensino fundamental. Especificamente, pretende-se: identificar os desafios
do processo ensino-aprendizagem de criancas com TEA; descrever como
os desafios vivenciados interferem no processo ensino-aprendizagem; e
relacionar as intervengoes que podem ser usadas para solucionar ou amenizar
essas dificuldades.
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Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se pela pesquisa qualitativa, a
qual, para Flick (2009), baseia-se na concepc¢ao interpretativa da realidade
para esclarecer os fenomenos ocorridos em determinados contextos, como
os sociais, de modo a observar o que ocorre no real momento.

Isso posto, para que esta investigacao ocorra da forma desejada, reputase
necessario aderir a uma metodologia bem planejada, pois essa é a chave que
direciona a pesquisa pelos caminhos que seguira, sendo por meio dela que
o pesquisador tracara os caminhos a serem percorridos na pesquisa para
responder ao problema de pesquisa.

O estudo desenvolveu-se por meio de pesquisa bibliografica, a qual,
de acordo com Fonseca (2002), apropria-se de material ja elaborado, tendo
por base livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. Deveras, isso
possibilita uma vasta gama de possibilidades no que se refere as fontes de
pesquisa.

Nessa perspectiva, organiza-se em trés secoes: na primeira, a introducao,
apresenta-se a tematica, o problema, e os objetivos; na segunda, o referencial
teorico, que expoe a tematica de forma cientifica, visando a fundamentacao
teorica do estudo com base em estudos ja produzidos por pesquisadores
da area; por fim, a terceira constitui a analise de coleta de dados, propondo
relacionar os dados coletados com pensamentos cientificos comprovados por
estudiosos da tematica.

O estudo mostra que a crianga com TEA tem o direito aacompanhamento
especializado para superar as barreiras em seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento. Além disso, a pesquisa revela que é preciso conhecer o
autismo e suas principais caracteristicas para que seja possivel apresentar
métodos e técnicas capazes de garantiro desenvolvimento da crianga de forma
significativa. Logo, € importante um olhar especial e habilidade do professor
para trabalhar com ferramentas que auxiliem nesse processo.

Metodologia da pesquisa

A metodologia € a base norteadora que leva o pesquisador aos caminhos
que percorrera para a realizacao do estudo, sendo por meio dela que o
pesquisador tragara seus métodos investigativos para responder ao problema
de pesquisa. Por conseguinte, a pesquisa possibilitara investigar os desafios
enfrentados no processo ensino-aprendizagem de criancas com TEA, além
de identificar e descrever tais desafios que se apresentam nesse processo,

relacionando as intervengdes que podem ser adotadas para solucionar essas
dificuldades.
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Coadunando Goldemberg (1997), a pesquisa qualitativa ndo se preocupa
com arepresentatividade numérica, mas sim em aprofundar a sua compreensao
em relacao a um grupo social. Aprimorar esses conhecimentos sobre o que é a
pesquisa é indispensavel para que se entenda, de fato, do que trata a tematica
estudada.

Para realizar esta pesquisa, utilizou-se a revisao de literatura como
técnica de coleta de dados. Com efeito, a discussao dos autores que embasam
arevisao de literatura evidenciara os desafios vivenciados no processo ensino-
aprendizagem dos sujeitos alvo dessa averiguacao.

Promovida a obtencao dos dados necessarios para esta pesquisa, realizou-
se aleitura do material e a selecdo das principais informacoes Uteis para o seu
desenvolvimento. Nesse ensejo, envidou-se a inclusao de materiais relacionados
ao tema em apreco e a exclusao das informacgodes que nao abordam o objetivo
da pesquisa.

Utilizou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei
n° 9394/96 (BRASIL, 1996) para mostrar as principais formas de atendimento
especializado, como estipulam os Arts. 58 e 59. Outro documento avaliado foi o
Plano de Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
de Espectro Autista (BRASIL, 2010), almejando identificar como sao ofertados
os recursos de inclusao dos alunos com TEA.

A vista disso, examinou-se a obra de Gomez e Teran (2014), Transtorno
de aprendizagem e autismo, para refletir sobre as intervengoes pedagogicas com
o aluno autista. Outrossim, verificou-se a obra de Chiote (2015), Inclusdo da
crianga com autismo na educagdo infantil: trabalhando a mediagdo pedagogica. Alias, a
obra de Cunha (2016) também teve grande contribuicao, ao abordar o Autismo
na escola, umjeito diferente de aprender, umjeito diferente de ensinar ideias e praticas
pedagogicas, e buscar compreender como se da o processo de aprendizagem
de criancgas autistas.

Os artigos, as leis e os documentos apresentados encaixam-se no objetivo
desta pesquisa. Por cimulo, a discussao estabelecida neste trabalho contempla
as ideias dos autores que fundamentam este estudo e a legislacdo nacional
que trata do tema. Acredita-se na possibilidade de alcancar dados relevantes
em relacido a tematica em pauta, a partir da compreensao dos autores que
perpassaram caminhos parecidos para a aquisi¢cao de dados fundamentais para
a construcao de uma concepg¢ao mais apropriada, permitindo o conhecimento
cientifico do problema em epigrafe.
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TEA: analise do processo ensino-aprendizagem

Nesta secdo, apresenta-se o referencial teérico que embasa algumas
questoes importantes relacionadas ao tema em estudo. Faz-se uma discussao
quanto a educacgao inclusiva e TEA, a partir de um breve panorama historico.
Discute-se, por oportuno, o processo de aprendizagem dos alunos com TEA,
apontando os desafios e as possibilidades vivenciadas nesse processo.

Com um referencial teorico apoiado nas ideias de Chiote (2015), Cunha
(2016), Gomez e Teran (2014), e de documentos como a LDB (BRASIL, 1996),
promoveu-se uma analise dos principais desafios e das possibilidades atinentes
ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem de criangas com TEA.
Importa ressair que se trata de autores e documentos meritorios, os quais
oportunizaram discutir profundamente a tematica. Destaca-se, inclusive, a
importancia do atendimento especializado a crianca com TEA, identificando-se
as principais formas de atendimento a esses sujeitos. Além disso, discutem-se
as intervengoes que podem ser cumpridas no trabalho com a criancga autista.

No tocante aos primeiros estudos realizados para caracterizar e explicar
o TEA, Marinho e Merkle (2009) explicam que o autismo foi definido pela
primeira vez por Leo Kanner, no ano de 1943, no artigo Disturbios autisticos
do contato afetivo, publicado pela Revista Nervous Children, onde o autismo foi
designado como um disturbio particular que ja nasce com o individuo, tendo
como principal caracteristica o isolamento extremo.

Segundo Battisti e Heck, as descricoes do autismo foram ampliadas diversas
vezes por Kanner (1943) e Asperger (1944), e “[...] em 1987, a Associacao Americana
de psiquiatria criou o termo Distirbio Abrangente do Desenvolvimento, sendo
assim, o autismo deixou de ser uma psicose infantil” (BATTISTT; HECK, 2015,
p- 07). Por sinal, o termo passou por diversas modificacoes ao longo do tempo.

Diante dessa afirmacao, ressalta-se que ao ser retirado da categoria de
psicose, o autismo passou a ser considerado como um disturbio global de
desenvolvimento. Segundo Landenberger (2011), como resultado de pesquisas
que buscam identificar as principais caracteristicas do autismo, essas descobertas
tém desempenhado um papel inescusavel para a sociedade, porquanto por
meio delas é possivel compreender os aspectos principais do autismo.

Em consonancia com Rogers e Dawson (2014), nas Gltimas décadas, assistiu-
se a uma evolucao no que se refere ao comportamento de criancas com TEA
desde os primeiros meses de vida, observando-se a forma como cada uma
aprende. Concebe-se que alguns sinais de perturbacdes do espectro autista
costumam aparecer frequentemente antes do primeiro aniversario. Em virtude
da desinformacao por maior parte das pessoas, verifica-se o retardamento na
percepcao desses sintomas e, consequentemente, na adesao ao tratamento.
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O referido autor acrescenta, ainda, que nas ultimas duas décadas, a opiniao
sobre o modo como as criangas aprendem tem mudado bastante, pois antes,
dificuldades de aprendizagem enfrentadas por criangas no processo de aquisi¢cao
do conhecimento nao eram tdo levadas em conta —sendo essa concep¢ao
amparada pelo modelo construtivista de Jean Piaget sobre o desenvolvimento
representacional —,e interpretadas como imaturidade de agoes.

Rogers & Dawson (2011) aduzem que capacidades de aprendizagem que
nao estavam previstas pelos modelos construtivistas foram evidenciadas em
criangas nos anos iniciais apos investigacoes atuais, desvelando o fato de elas
nao serem individuos apenas reprodutores de acoes, demonstrando que as
informacoes transmitidas nem sempre sao aceitas. Logo, quando o individuo
tem essas informacoes rejeitadas, pode ocorrer uma limitagao da aprendizagem,
com retrocesso no processo de aquisicio do conhecimento.

Garber (2017) diz que o autismo pode afetar a forma como ¢€ feito o
repasse de informacoes, ou seja, as conexoes entre os diferentes neuronios,
assim também como as demais regides do cérebro, o que indica as motivacoes
das perturbacgdes ocasionadas pelo autismo, devido as falhas neuroloégicas, e
essas alteracoes podem ser desencadeadas tanto por fatores genéticos quanto
ambientais.

Os fatores acima mencionados também podem afetar o processo de
aprendizagem dos alunos autistas, dai porque é muito importante que as
escolas estejam preparadas para receber alunos com esses transtornos ou até
mesmo aqueles que apresentem alguma necessidade educativa especial, pois
essas criancas podem frequentar o ensino regular.

Ademais, alegislacao brasileira garante o amparo educacional para esses
alunos. Exemplo disso é o documento Marcos politico-legais da educagdo especial
na perspectiva da educagdo inclusiva, ao estabelecer que “os sistemas de ensino
devem organizar as condi¢oes de acesso aos espagos, aos recursos pedagogicos
e a comunicac¢do que favorecam a promoc¢ao da aprendizagem e a valorizacao
das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os
alunos” (BRASIL, 2010, p. 24).

Assim, ao ofertar todos esses recursos na inclusao de alunos que necessitam
de atencao especial, no caso em tela, o aluno autista, a escola consegue elevar
as habilidades desse sujeito, facilitando o seu processo de aprendizagem
e proporcionando a interacao deles. Nao obstante, para que isso ocorra, é
necessario que o Estado disponibilize aesses alunos condi¢coes adequadas para
uma educacgao de qualidade.
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O processo de aprendizagem dos alunos com TEA: desafios e possibilidades

Como ressaltado anteriormente, todo individuo tem direito a frequentar
a escola. Por isso, mesmo com dificuldades na aprendizagem, os sujeitos com
TEA devem ter essa prerrogativa respeitada, assim como todos os outros. ALDB
(BRASIL, 1996) trata da obrigatoriedade do ensino fundamental, gratuitamente,
com duracao de nove anos, objetivando a educacao basica do cidadao. Dessa
forma, podera desenvolver suas capacidades de aprendizagem com vistas a
adquirir competéncias e habilidades necessarias para a sua formacao, bem
como o aprimoramento de atitudes e valores. Portanto, o acesso dessas criancas
deve ser garantido e respeitado, sendo um dever do Estado providenciar o
seu atendimento.
Na escola, o aluno pode enfrentar diferentes desafios e possibilidades.
No ambito da educacgao, o trabalho com alunos com TEA, segundo Cunha
(2016, p. 23), requer “[...] um olhar pedagogico e sabermos como lidar na
escola e como aborda-lo, os sintomas variam muito de um individuo para o
outro”. Coadunando o supracitado autor, o diagnostico precoce pode ser uma
importante ferramenta para o processo ensino-aprendizagem do aluno autista,
pois com ele, € bem mais facil identificar as singularidades comportamentais.
Além disso, Cunha (2016) explica que algumas caracteristicas
comportamentais podem ajudar o professor a fazer o diagnéstico do aluno,
devendo observar se este

[...] retrai-se e isola-se das outras pessoas; nio manter o contato
visual; desligar-se do ambiente externo; resistir ao contato fisico;
inadequacdo a metodologias de ensino; nao demonstrar medo diante
de perigos; nao responder quando for chamado; birras; nao aceitar
mudanca de rotina; usar as pessoas para pegar objetos; hiperatividade
fisica; agitacdo desordenada; calma excessiva; apego e manuseio nio
apropriado de objetos; movimentos circulares no corpo; sensibilidade
a barulhos; estereotipias; ecolalias; ter dificuldades para simbolizar
ou para compreender a linguagem simbodlica; e ser excessivamente
literal, com dificuldades para compreender sentimentos e aspectos
subjetivos de uma conversa. (CUNHA, 2016, p. 24).

Todas essas caracteristicas devem ser consideradas e observadas de
forma mais atenta, e pra que isso ocorra, é necessario que o professor, como
sujeito condutor do processo ensino-aprendizagem, tenha um olhar mais
sensivel, sendo capaz de identificar tais sinais e contribuir para a busca por
um diagnostico precoce, pois dessa forma, o aluno tera maiores possibilidades
de melhorias em relacao as provaveis dificuldades.

Isso posto, a escola deve ter um curriculo voltado as demandas de seus
alunos, facultando o desenvolvimento deles de forma efetiva, ensejando
mudancas significativas na sua forma de se expressar, pois
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as criangas com autismo, regra geral, apresentam dificuldades em
aprender a utilizar corretamente as palavras, mas se obtiverem um
programa intenso de aulas havera mudancas positivas nas habilidades
de linguagem, motoras, interacao social e aprendizagem é um trabalho
arduo precisa muita dedicagao e paciéncia da familia e também dos
professores. E vital que pessoas afetadas pelo autismo tenham acesso
a informacao confiavel sobre os métodos educacionais que possam
resolver suas necessidades individuais. (NUNES, 2008, p. 4).

Em face do exposto, verifica-se que o diferencial no processo de
aprendizagem da crianga autista sao os métodos usados para permitir que
ela desenvolva suas habilidades, reforcando que os programas e métodos
inseridos nesse processo devem contar com inteira participagao da familia,
dedicacao da escola e de educadores.

Entao, cabe a escola e ao professor promover técnicas e metodologias
capazes de promover a comunicacao e o desenvolvimento do aluno autista.
Sabe-se que € um trabalho que requer muita compreensao, comprometimento

e paciéncia para ajudar o aluno da melhor maneira.

As principais formas de atendimento (acompanhamento) a crianca com
TEA

A superacao das dificuldades de aprendizagem do aluno autista pode
acontecer por meio de um acompanhamento especializado que considere
as necessidades de cada aluno. Esse processo deve envolver a escola e os
professores, de modo que ambos devem estimular a aprendizagem dos
alunos. Para Anache (2008, p. 52), “[...] € necessario considerar que o curso
de desenvolvimento desse sujeito passa pela colaboracao, pela ajuda social
de outra pessoa’.

Observa-se, pois, que no atendimento especializado, deve haver uma
grande parceria entre professor, escola e demais profissionais para que possam
analisar as possiveis barreiras que impedem o desenvolvimento do aluno.
Vale ressaltar que nesse processo, € preciso sempre considerar as necessidades
especificas do aluno, pois cada crianca possui sua especificidade e isso deve ser
sempre ressaltado e considerado. E muito importante para o aluno receber
esse atendimento que complementara o seu desenvolvimento.

Nesse contexto, destaca-se a necessidade de atendimento especializado de
varios profissionais que possam atuar na superacao das dificuldades do aluno
com TEA. A LDB n° 9.394/96 trouxe mudancas para promover a inclusao e
garantir a qualidade na aprendizagem dos alunos que precisam de atencao
especial:

V. Art. 58 — Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacio escolar, oferecida preferencialmente
narede regula de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.
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Artigo 59 — Entende que os sistemas de ensino deverdo assegurar 0s recursos
necessarios para aprendizado escolar e consequente inclusdo, o que requer
curriculos, métodos ¢ técnicas adequadas, recursos e organizacao; professores
especializados e capacitados para a inser¢do do estudante na vida em
sociedade, inclusiva dando-lhe condi¢des, sempre que possivel, capacitacido
para o trabalho. (BRASIL, 1996).

E possivel notar que o Art. 58 traz uma definicio para a educacio especial.
Assim, o TEA € inserido nessa definicao como transtornos globais que trazem
dificuldades de interagao social, de comunicagao, estando entre os maiores
prejuizos para a pessoa com esse transtorno, conforme se mencionou ao
longo deste estudo.

Ja o Art. 59 aponta para o atendimento especializado, deixando clara
a responsabilidade do sistema de ensino em assegurar a esses individuos
especiais a mesma possibilidade que os demais para a aprendizagem, o que
inclui a adaptacao de um curriculo diferente, revendo métodos, recursos e
materiais adaptados.

Verifica-se que esse documento dispoe de diferentes estratégias e medidas
para garantir que os alunos com necessidades especiais tenham a oportunidade
de frequentar a escola e superar suas dificuldades de aprendizagem. Outro
documento que também visa a garantir o atendimento desses alunos é o
Decreton® 6.571/2008, que trata da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacgado Inclusiva, estabelecendo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que deve elaborar e organizar métodos e praticas
pedagodgicas que destruam barreiras e promovam a participa¢ao dos alunos
com necessidades especificas (BRASIL, 2008).

De acordo com Vasques (2011), a criacao dessas leis promoveu o aumento
do namero de criangas com autismo matriculadas em escolas. A propésito,
a Lei n° 12764, de 27 de dezembro de 2012, instituiu a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da pessoa com Transtorno de Espectro Autista. No
atendimento aos alunos com TEA, o professor precisa fazer mudancas na sala
de aula, adaptando o ambiente as necessidades de cada aluno.

Para Lopes e Pavelacki (2005, p. 7), quanto a memoéria visual do aluno
com TEA,

[...] o educador em suas técnicas, valorize este lado, fazendo com que
o aluno observe cores, tamanhos, espessuras, animais, pessoas [...]
Por outro lado, a sala de aula deve ter pouca estimulagdo visual para
que a crianca nao desvie sua atencao da atividade em andamento.
O ambiente educacional deve ser calmo e agradavel, para que os
movimentos estereotipados dos alunos nao alterem.
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Diante das consideracoes aventadas, € possivel afirmar que a atuagcao do
educador é um diferencial na superacgao das dificuldades do aluno, dai porque
é preciso total atencao desse profissional com o ambiente da sala de aula, pois
um local preparado para receber o aluno com TEA contribui positivamente
na aprendizagem da crianca. Atuando na valorizacao de técnicas como as
mencionadas pelos referidos autores, releva-se um importante instrumento
para a inclusao e o desenvolvimento desses alunos.

Discussao e analise dos resultados

Com base na abordagem das ideias de alguns autores, como Chiote (2015),
Camargo e Bosa (2009), Anache (2008), é possivel ratificar que ¢ um desafio
para a escola e os professores encontrar intervencoes pedagogicas no trabalho
com um aluno autista, uma vez que isso requer o apoio de profissionais da
area e a participacao e apoio da familia.

Conforme Silva (2020), essas interven¢des no autismo buscam garantir
o acesso do aluno ao conhecimento, garantindo a oportunidade para o aluno
interagir e desenvolver-se. No entendimento do susodito autor, a psicopedagogia
tem uma funcao relevante no auxilio da criacao de intervencoes pedagogicas,
pois o psicopedagogo conhece a forma mais adequada de intervencao no
autismo. Além disso, tendo em vista as propostas de intervencoes pedagogicas
no autismo, € preciso valorizar atividades que estimulem a crianca.

Com base nessa ideia, entende-se que € indispensavel a busca por
técnicas e métodos que possibilitem a aprendizagem dessas criangas de forma
significativa. Sabe-se que essas interven¢des sao essenciais para orientar o
professor a conhecer a especificidade de cada aluno, reconhecendo suas
principais necessidades.

Ja que tais intervengdes podem promover a interacao da crianga autista
com outras criangas, entao € oportuno saber a forma mais adequada para
promover o desenvolvimento desses infantes,a fim de ajuda-los na construcao
de lacos e conhecimentos.

Incluir a crianga com autismo vai além de coloca-la em uma escola
regular; é preciso proporcionar a essa crianca aprendizagens
significativas, investindo em suas potencialidades, construindo, assim,
0 sujeito como um ser que aprende, pensa, sente, participa de um
grupo social e se desenvolve com ele e a partir dele com toda sua
singularidade. (CHIOTE, 2015, p. 21).

Atesta-se, pois, a relevancia da intervencao pedagogica, pois propicia a
crianga participar ativamente e conhecer o mundo que a cerca. Além disso,
o desenvolvimento das potencialidades permite que a crianca desenvolva a
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curiosidade e desperte o interesse. Vale destacar que os resultados dependem
inteiramente de como essa crianca esta inserida no ensino, onde as diferentes
possibilidades devem ser ofertadas para que ela aprenda.

Ao abordar a realidade da crianga com autismo, € indispensavel a mudanca
de postura de todos os sujeitos envolvidos na educagao,que precisam ter um
olhar reflexivo para concretizar a aprendizagem desses alunos. Na perspectiva
da inclusdao do aluno autista, a intervencao deve ser pensada para que ela
ocorra de maneira significativa, pois

Quando nao ha ambiente apropriado e condi¢bes adequadas a
inclusao, a possibilidade de ganhos no desenvolvimento cede lugar
ao prejuizo para todas as criangas. Isso aponta para a necessidade de
reestruturacao geral do sistema social e escolar para que a inclusao se
efetive. (CAMARGO; BOSA, 2009, p. 70).

Compreende-se que o ambiente apropriado é fundamental no processo
de inclusao do aluno autista, pois segundo os supracitados autores, a falta
de um ambiente adequado podera causar prejuizos a crianca. Com isso, na
intervencao pedagogica, a reestruturacao do sistema de ensino é¢ um caminho
para que a aprendizagem do aluno aconteca. Sabe-se que nao basta apenas
colocar o aluno na escola e esperar que ele aprenda: é preciso uma acao
pedagodgica, uma intervencao no fluxo comum da escola, uma pratica que
atenda as necessidades do aluno.

Portanto, para alavancar a aprendizagem do aluno autista, € necessario
encontrar formas adequadas de intervencao. Além disso, a escola deve garantir
que seus profissionais estejam preparados para atender a esses alunos, em
consonancia com as propostas do processo de inclusdo, garantindo que eles
nao sejam isolados, ja que essa acao, segundo Gomez e Teran (2014, p. 543)
“[...] contribui para agravar os seus desafios”. “As criancas com autismo tém
necessidades especiais, mas devem ser educadas com as minimas restri¢coes
possiveis”.

Dessa forma, é muito importante incluir praticas e recursos pedagogicos
que envolvam um trabalho adequado aos alunos com TEA, para que amenize
as dificuldades mais evidenciadas em cada individuo, estando estas praticas
adequadas as peculiaridades de cada envolvido.

Consideracoes finais

Este estudo buscou investigar os desafios enfrentados no processo ensino-
aprendizagem de criancas autistas, identificando como eles interferem nesse
processo. Esta pesquisa também objetivou descrever os desafios ao trabalho
com alunos com TEA, relacionando possiveis intervencoes que podem facilitar
o trabalho com essas criancas.
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Verificou-se que os principais desafios no processo de aprendizagem de
alunos com TEA estao relacionados as caracteristicas de cada crianga, como a
mudanca na rotina, metodologias inadequadas e dificuldades na compreensao
da linguagem simboélica. Observa-se que os principais desafios no ensino de
alunos com TEA sao enfrentados por meio do acompanhamento especializado
para superar as dificuldades, ou seja, um acompanhamento que deve contar
com profissionais preparados.

Quanto as possiveis intervenc¢oes que podem ser usadas para solucionar
ou amenizar essas dificuldades, podem-se apontar o investimento nas
potencialidades da crianca e a adocao de ambiente e condi¢oes apropriadas.
Comi isso, a escola deve garantir que a aprendizagem dessas criancgas aconteca
de forma segura.

Neste estudo, considerou-se que o atendimento da crian¢ca com TEA deve
ser estabelecido de modo acolhedor. Para mais, destacou-se a importancia do
trabalho conjunto entre a familia, os professores e a escola, para promover a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianca com TEA. E certo que nesse
processo, o professor deve ter consciéncia de seu papel, atuando de forma
a oferecer oportunidade para que cada crianca com TEA consiga processar
informacoes e habilidades, ou seja, o professor precisa desenvolver métodos
de aprendizagem para permitir que o aluno se comunique.

Considerando as ideias propostas neste estudo, destaca-se a necessidade
de adaptacoes de contetido para o ensino da criancga autista. Logo, o conteudo
deve estar de acordo com as capacidades, aidade e o interesse do aluno, e isso
¢é inescusavel para que essas criancas se tornem independentes. Os desafios
para trabalhar com criangas autistas sao muitos e necessitam de preparo, além
de boa formacao e sensibilidade por parte do professor.

Verifica-se que as diferentes formas de trabalhar a inclusao da crianga
com TEA contribuem na vida da crianca para além dos muros da escola,
tornando-se um meio facilitador para que a crianca supere suas dificuldades.

Com base nesta pesquisa, torna-se patente que o trabalho com o aluno
autista, se realizado de maneira adequada, pode ensejar maior qualidade de
vida para a crianga, o que deve contar também com profissionais preparados
e comprometidos com a sua tarefa. Um passo importante para alcancar,
seguindo as normas estabelecidas na LDB (BRASIL, 1996). Seguindo essas
normas, a escola tera maior sucesso no trabalho junto a criangas com autismo,
produzindo conhecimento para esses alunos, assim como para os demais.

Igualmente, € preciso conhecer o autismo e suas principais caracteristicas,
visto que a dificuldade de interacao e comunicac¢ao da crianga autista ocorre
em graus variados. Reputando que cada crianca € Uinica, concebe-se que os
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profissionais que trabalham com elas devem ter consciéncia de cada uma
dessas caracteristicas. Dessa forma, sao informacgoes importantes que a familia,
professores e demais profissionais precisam saber, pois todo esse processo
inclui barreiras, mas que podem ser superadas com um trabalho em conjunto.

O estudo mostrou que o trabalho com a criancga autista requer cuidado,
muito apoio no processo ensino-aprendizagem, com curriculos adaptados,
principalmente para a comunicacao e as habilidades sociais e, além disso, a
crianca autista tem o direito a AEE, que oferece possibilidades de aprendizado
visando a sua inclusao.
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Introducao

A psicopedagogia pode ser definida como uma area de estudo, pesquisa
e producao de conhecimentos, com atuagdo preventiva e terapéutica, cujo
foco é o processo de aprendizagem humana em todos os espacos onde ela
ocorre, considerando as redes de relacbes que se estabelecem entre seus
componentes e os condicionantes do e no processo. Na sua analise, este
profissional deve considerar todos os elementos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, como: o sujeito, a familia, a escola, o professor, o contexto
social, as dificuldades, sempre com uma visao ampla, critica e integradora, para
que sua praxis transcenda os espacos clinicos ou institucionais e transforme
a realidade dos envolvidos.

A psicopedagogia € uma area de conhecimento que surgiu no Brasil
recentemente, a partir da década de 1970, sendo criada com a intencao de
preencher uma lacuna interdisciplinar entre diversas areas do conhecimento,
como: a psicologia, a pedagogia, a neurologia, a biologia, a sociologia, a
antropologia, a linguistica etc. Ela tem atuacao na pesquisa e na investigacao
sobre a aprendizagem no espaco escolar (institucional) e extraescolar (clinica)
(GRASSI, 2018).

Dessa forma, devemos ter em mente que a psicopedagogia nao € ajuncao
entre psicologia e pedagogia. A definicao correta de psicopedagogia nao é a
aplicacao de conhecimentos da psicologia as praticas educativas ou aplicagao
dos principios da psicologia a pedagogia. O todo nao € apenas a soma das partes,
ou seja, a psicopedagogia se apropria de varios conhecimentos de diversas
areas e faz uma reelaboracio de ideias, a fim de gerar novos conhecimentos
a serem aplicados na analise do seu objeto de estudo: o processo de ensino-
aprendizagem e suas dificuldades (GRASSI, 2013).

As melhores definicoes do que é psicopedagogia sao feitas pelos profissionais
da area, como Beauclair (2006), que a definiu como uma area do conhecimento
que integra diferentes ciéncias humanas para obter uma compreensao ampliada
dos processos inerentes ao aprender humano. E Kiguel (1990) destaca que a




Pesquisas em Psicopedagogia: contribuigbes para a Pratica Pedagogica

psicopedagogia surgiu para ocupar um espaco vago, fronteira entre a psicologia
e pedagogia, pois essas duas ciéncias sozinhas ndo conseguiram dar conta dos
problemas de aprendizagem e do fracasso escolar.

Na realidade, nenhuma area ou ciéncia deu conta de resolver estes
problemas, por isso, foi oportuno a criagao da psicopedagogia. A resolucao
dos problemas de aprendizagem e o fracasso escolar nao serao resolvidos se
nao houver mudancas no ambiente escolar, que, muitas vezes, acaba apenas
reproduzindo as contradic¢oes e as determinacgoes da sociedade. Nessa resolucio
dos problemas, nao podemos considerar apenas um fator como o determinante,
e colocar nele toda a culpa, mas o individuo, a familia, o professor, a escola, a
sociedade, as contradigoes sociais, economicas, politicas e culturais devem ser
analisadas em conjunto, de forma critica, para se entender a fundo o problema
de aprendizagem e conseguir resolvé-lo.

Visca (1987) citado por Barbosa (2001, p. 17) colocou o carater inovador da
psicopedagogia no entendimento do sujeito com dificuldades de aprendizagem
na caracteristica nao preconceituosa da analise feita por essa ciéncia, pois
aceita o sujeito como ele €, e quer entender como ele aprende. Isso foi uma
mudanca significativa nas praticas educacionais, que costumam ser carregadas
de julgamentos e de preconceitos de origem cultural. A escola tradicional
pouco dava liberdade para seus alunos serem auténticos e autbnomos, muito
menos se preocupava em saber como € a aprendizagem de cada um. Nesse
sentido, o objeto de estudo da psicopedagogia é tio complexo quanto a
natureza humana. Ser humano ¢ aprender em sua esséncia, pois ele € capaz
de assimilar, transformar o ambiente em que vive e se transformar, agindo
de forma consciente e racional (GRASSI, 2013).

Por isso, o psicopedagogo deve desenvolver uma investigacao minuciosa e
atenta do processo de ensino-aprendizagem, que, na verdade, € uma investigacao
do processo de apropriacao do conhecimento, considerando todos os fatores
que participam e interferem nele, e podem ser de origem organica, psicolégica,
cognitiva, psicomotora, escolar, familiar, social, econdmica, politica, cultural
etc. Apos a investigacdo e analise avaliativa, o psicopedagogo tem o papel
de intervir para prevenir e/ou tratar seu paciente e essa parte, somente €
efetivada, se houver um vinculo especial entre o individuo com dificuldade
de aprendizagem e o profissional da psicopedagogia.

Entendendo o conceito de psicopedagogia, seu objeto de estudo, sua
atuacio, as possibilidades de ferramentas a serem utilizadas no processo de
investigacao e intervencao e, principalmente, as habilidades, o olhar especial
e a sensibilidade que o psicopedagogo deve ter, € natural o medo, o receio ou
a apreensao para o profissional em formacao quando chega ao final do curso
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de graduacao ou pos-graduacao e tem que realizar o estagio clinico. Apreensao
sobre como sera este momento, medo de nao conseguir fazer adequadamente
as observacoes necessarias ao diagnoéstico com o olhar psicopedagoégico ou
nao conseguir estabelecer um vinculo com o aprendente.

Dessa forma, este relato de experiéncia tem como objetivo geral relatar
o aprendizado pratico desenvolvido no estagio supervisionado clinico no
curso de Especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional, oferecido
pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Como objetivos especificos,
delimitamos: demonstrar aimportancia do estagio supervisionado clinico na
formacao daidentidade profissional e para subsidiar a pratica psicopedagogica;
demonstrar, por meio da experiéncia, a realizacao de avaliacoes psicopedagogicas
de um adolescente com Transtorno do Espectro Autista (TEA); e analisar a
importancia da pratica psicopedagdgica clinica na formacao do especialista
em psicopedagogia.

Aproducao deste artigo em forma de relato de experiéncia justifica-se por
mostrar e provocar reflexoes sobre a formacao profissional do psicopedagogo.
Compartilhamos essa experiéncia de estagio, com a intencdo de auxiliar os
psicopedagogos em formacao a atender os anseios e superar os medos que
podem surgir no momento do estagio ou, até mesmo, os profissionais no
inicio da carreira.

O trabalho esta organizado inicialmente com a descricao daimportancia
do estagio clinico supervisionado; logo depois, explicamos as etapas que devem
acontecer durante uma avaliacao psicopedagogica; e, por ultimo, ha o relato
da experiéncia de avaliacido psicopedagogica realizada com um adolescente
com TEA.

A praxis no estagio clinico psicopedagogico supervisionado

Para o psicopedagogo trabalhar com um individuo que aprende ou esta
com dificuldades de aprendizagem (aprendente), € necessario que o reconheca
como sujeito completo e ndo apenas conheca e avalie uma de suas partes.
Em uma avaliacao psicopedagogica, os instrumentos de trabalho vao variar
conforme o perfil e as caracteristicas peculiares de cada um: quais sao seus
conhecimentos, como sao seus afetos e relacionamentos, como se organiza e
interage no contexto escolar etc. Assim, segundo Lopes (2008), o psicopedagogo
deve considerar, na sua avaliacdo, todos os elementos estruturais da pessoa
aprendente, a saber:

e Cognitivo: inteligéncia, capacidade de raciocinio 16gico, memoria,

concentragdo, atengao, planejamento, associacao de conteudo etc.

e Afetivo: a interacao positiva ou negativa que estabelece com as

pessoas nos ambientes nos quais frequenta, como familia, escola,
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vizinhancga. Sentimentos e emocgoes vinculadas a pessoas e objetos, por

meio de fatos acontecidos que possuem significado afetivo.

*  Social: capacidade de interacdo com as pessoas nos diferentes

meios, reconhecimento da sua posicao e papel no meio social, uso de

simbolos e linguagem para comunicagao verbal e nao verbal.

e Pedagogico: interacao no contexto escolar com professores, colegas

de turma, funcionarios e publico escolar em geral; com quais métodos

de ensino e aprendizagem possui maior facilidade de assimilacao e

quais estratégias de estudo utiliza preferencialmente.

e Corporal: consciéncia e reconhecimento das partes do proprio

corpo e também, no corpo das pessoas (consciéncia do esquema

corporal), coordenagcao motora ampla e fina, conhecimento de ritmo,

lateralidade, equilibrio, orientacdo espacial, nocao de velocidade e

tempo.

Tendo em vista a complexidade do trabalho do psicopedagogo e todas
as interfaces que devem ser consideradas para a avaliacao, o diagnostico, a
producao de relatorio e o planejamento das intervenc¢oes em um atendimento
psicopedagdgico, fica clara a importancia do estagio clinico supervisionado
para a formacao profissional em que o poés-graduando ou o graduando se
apropriara de instrumentos praticos, além de ser capaz de transpor a teoria
apreendida para contextos reais.

Neste sentido, Pimenta (2012, p. 24), define o estagio curricular como uma
“[...] atividade tedrica de conhecimento, fundamentacao, dialogo e intervencao
na realidade, esta sim, objeto da praxis”. E durante esse periodo crucial para a
formacao que o discente tem a oportunidade de desenvolver autonomia para
refletir e colocar em pratica os conhecimentos teéricos acumulados, conhecer
novas formas de deteccao e trabalho com os problemas de aprendizagem
(REGO; PONTES, 2019).

Rego e Pontes (2019) acrescentam ainda, que o estagio deve contar com o
acompanhamento de um professor supervisor, com experiéncia comprovada
na area de psicopedagogia e os relatérios devem obedecer aos principios éticos
instituidos pelo Coédigo de Etica do Psicopedagogo. O Cédigo de Etica foi
organizado pela Associacao Brasileira de Psicopedagogia (ABPp) e estabelece
parametros e orientacoes aos profissionais da psicopedagogia brasileira, quanto
ao campo de atuacgao, principios e diretrizes para o exercicio profissional, entre
outros pontos necessarios para o exercicio da atividade profissional com ética
e respeito as pessoas ou instituicoes sob o atendimento psicopedagogico.
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Portanto, é no estagio clinico psicopedagégico supervisionado que o
profissional em formacao consegue concretizar os conhecimentos acumulados
durante o curso, se enxergar como profissional da area, dialogar com a literatura
e seus pares de profissdo, entender na pratica como ser um psicopedagogo
e, tudo que isso implica em até mesmo, iniciar sua coloca¢ao no mercado de
trabalho, mostrando toda sua competéncia durante o estagio.

Na subsecao a seguir, discutiremos sobre o processo de avaliacao
psicopedagobgica, que € a etapa inicial e crucial para o sucesso do trabalho
psicopedagogico. E baseado na avaliacio que o psicopedagogo constroéi
toda a sequéncia logica das suas intervencdes e vai conseguir selecionar as
melhores atividades, jogos ou brincadeiras para alcancar os objetivos tracados
no relatoério escrito ao final da avaliacdo. Como a avaliacao clinica acontece
nos primeiros contatos com o aprendente, é nesta etapa que, geralmente o
psicopedagogo consegue formar um vinculo afetivo com seu paciente, sendo
esta etapa essencial para o sucesso das futuras intervencgoes.

O processo de avaliacao psicopedagogica: o inicio do atendimento

Para Chamat (2004), o psicopedagogo é um profissional que deve ter
muito treinamento tedrico e pratico, visto que precisa ter uma percepc¢ao
muito nitida da pessoa e do ambiente. Ele deve prestar atencao em qualquer
comentario, conduta ou producao do sujeito, pois pode ser importante para o
diagnostico psicopedagogico. A postura, as atitudes, as expressoes faciais e as
palavras do psicopedagogo precisam ser estrategicamente calculadas, ja que
podem interferir diretamente no resultado da avaliacao. E além de ter essa
capacidade fantastica de perceber o ambiente e reagir adequadamente a ele,
ainda precisa criar um vinculo afetivo com o aprendente que esta atendendo,
uma vez que o sucesso de sua intervencao apos a avaliacao € diretamente
dependente dessa relacio afetiva e de confianca que ele é capaz de estabelecer.

Desse modo, o primeiro passo para iniciar a investigacao ou avaliacao
psicopedagdgica €é ouvir a queixa, seja ela proveniente da escola, da familia
ou do proprio aprendente, com a intencao de entender o porqué da nao
aprendizagem. A etapa da escuta deve ser atenta, dotada de empatia e sem
preconceitos. O psicopedagogo deve ser capaz de perceber que caminho
seguir durante sua avaliacao, ap6s essa escuta inicial da queixa (LOPES, 2008).
A queixa, segundo Lopes (2008, p. 17), “constitui-se de uma reclamacao, de
um sintoma, de algo que nao vai bem com o sujeito, neste caso, com o seu
processo de aprendizagem”.

Apos a analise e interpretacao da queixa, o psicopedagogo deve continuar
seu trabalho utilizando instrumentos de avaliacao. Existem muitos instrumentos
disponiveis e possiveis de serem utilizados. Portanto, baseado na sua percepg¢ao
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inicial do sujeito, considerando seus conhecimentos, afetos, relacionamentos,
contexto escolar e a maneira de se organizar, o psicopedagogo tera os subsidios
para escolher quais instrumentos utilizar e qual abordagem fazer (LOPES,
2008).

Uma boa forma de continuar a avaliagao € com a entrevista de anamnese,
quando o psicopedagogo conversara com os pais ou responsaveis pela crianca
ou adolescente, ou com o proprio aprendente, caso seja ja adulto, para saber
mais sobre a histéria de vida, desde a concep¢ao/nascimento e as dificuldades
que podem ter ocorrido no seu percurso até aquele momento (WEISS, 1997).
Tudo deve ser observado, inclusive as reacoes e a linguagem corporal dos
entrevistados. A anamnese dara mais clareza sobre quais sao as dificuldades
e algumas pistas sobre suas causas e motivos.

A entrevista com a escola também sera esclarecedora sobre algumas
caracteristicas, habilidades e dificuldades que possivelmente o aprendente
tenha no ambiente escolar. Assim, o psicopedagogo tera maior direcionamento
quando for realizar as outras etapas da avaliacao, como a Entrevista Operativa
Centrada na Aprendizagem (EOCA), sessao ludica, provas operatorias, provas
projetivas psicopedagogicas, provas pedagogicas e outras provas e testes
complementares (CHAMAT, 2004). A EOCA foi elaborada por Jorge Visca (1987)
e serve como ponto de partida para investigar o modelo de aprendizagem do
aluno, os vinculos que possui com os objetos, os conteudos da aprendizagem,
bem como, suas dificuldades. E a oportunidade para observar condutas evitativas
e como enfrenta desafios.

Ao final da avaliacao, o psicopedagogo devera fazer uma sintese de tudo
que percebeu e entendeu durante a investigacao sobre a aprendizagem do
sujeito que esta avaliando. Ele devera escrever um relatério psicopedagogico,
onde relatara quais foram os instrumentos usados para a avalia¢ao, fara uma
analise dos resultados das diferentes areas examinadas, que levara a uma sintese
desses resultados e levantamento da hipétese diagnoéstica (PORTO, 2009).
Neste relatorio, também devera estar clara as recomendagoes e as indicagoes
de tratamento terapéutico para o aprendente, além de outras informacoes
e observacoes, caso seja necessario. Geralmente, o relatério é entregue aos
responsaveis pela crianga ou adolescente em sessao de devolutiva, quando o
psicopedagogo apresenta o resultado da avaliacdo e a hipotese diagnostica,
explica os procedimentos para o tratamento, faz encaminhamentos para outros
profissionais, caso seja necessario e responde a possiveis duvidas dos pais ou
responsaveis (PORTO, 2009). Baseado neste relatério é definido um plano
de desenvolvimento individual para o aprendente e, a partir disso, ocorre o
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planejamento das sessoes de intervencao psicopedagogica. Nesse ponto do
trabalho, o terapeuta ja iniciou um vinculo afetivo com seu paciente e sua
familia.

Nessa perspectiva, devemos sempre ter em mente que realizar o diagnoéstico
nao € o mesmo que rotular a pessoa, pois uma mera classificacao dos transtornos
ou dificuldades de aprendizagem que uma pessoa apresenta nao define quem
aquele individuo ¢ (MOO]JEN, 2004). O diagnostico psicopedagogico nao
pode ser fonte de preconceito e determinismo de acoes e reacoes. Espera-
se que essa classificacao represente uma analise pontual, que representa
o individuo naquele momento (OMS, 1993) e que o profissional em suas
intervengoes consiga alterar esse perfil de dificuldades, sejam elas de natureza
circunstancial, natural ou de percurso, ou dificuldades secundarias a outros
distarbios (MOOJEN, 2004).

Consideramos primordial no atendimento psicopedagogico clinico, a
postura do profissional e seu comprometimento com o aprendente que esta
auxiliando. Em todo o tempo, deve demonstrar atengcao, empatia, paciéncia,
intuicao e ética. Todas as sessoes devem ser cuidadosamente planejadas
e executadas e para isso, € importante um conhecimento sélido sobre as
ferramentas, teorias e técnicas psicopedagogicas. Dessa forma, esse profissional
deve sempre manter seus estudos atualizados, realizando cursos de formacao
continuada, leituras assiduas de livros e artigos, realizando pesquisas etc.

Aspectos metodoliogicos

A metodologia explicita os procedimentos adotados no percurso de uma
pesquisa tornando evidente a importancia dos passos para a constru¢ao do
estudo, no sentido de orientar o caminho a ser trilhado. Desse modo, este relato
de experiéncia descreve, com precisao, um estagio supervisionado clinico no
curso de Especializacao em Psicopedagogia Clinica e Institucional, oferecido
pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI), realizado no més de setembro
de 2021, na cidade de Teresina (PI).

O Relato de Experiéncia € um método utilizado na pesquisa descritiva
para narrar uma experiéncia: didatica, profissional, realizacao de uma atividade,
realizacdo de estagio, dentre outros. Esse tipo de texto “em contexto académico
pretende, além da descri¢ao da experiéncia vivida (experiéncia proxima), a sua
valorizagao por meio do esfor¢co académico-cientifico explicativo, por meio
da aplicacao critica-reflexiva com apoio tedrico-metodologico (experiéncia
distante)” (MUSSI; FLORES; ALMEIDA, 2021, p. 05). Neste relato, abordaremos
a experiéncia de avaliacao psicopedagogica de um adolescente com TEA,
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incluindo os testes que foram feitos, as analises e as conclusoes que levaram ao
diagnostico do perfil de aprendizagem do aprendente. Este relato foi escrito
em primeira pessoa, tendo em vista a natureza pessoal das experiéncias vividas.

O aprendente com o Transtorno do Espectro Autista (TEA)

A crianga submetida a avaliacao psicopedagoégica sera tratada pelo nome
ficticio de “Lucas”. Lucas foi atendido em uma clinica psicopedagégica, localizada
no centro de Teresina, Piaui. O espaco em sala da clinica foi gentilmente cedido
para realizacdo do estagio pela professora e psicopedagoga, que atuou como
orientadora de estagio supervisionado clinico.

Lucas possui atualmente 12 anos e 11 meses e estuda em uma escola
particular de Teresina, cursando o 4° ano do Ensino Fundamental. A mae de
Lucas procurou assisténcia psicopedagogica para melhorar algumas habilidades
cognitivas do filho, como: atencao, concentragao, relato coerente de historias,
encadeamento de ideias e interpretacao de texto. Lucas foi diagnosticado aos
3 anos com Transtorno do Espectro Autista, CID 10: F84. Apresentou laudo
meédico de 2017 e de 2019, assinado por Neuropediatra, solicitando terapias
multiprofissionais, com psicélogo, fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional e
psicopedagogo. Nao foi relatado problemas de audi¢ao ou visao.

Apesar da indicagdo da orientadora ter sido que procurassemos uma
criancga ja alfabetizada e sem nenhum laudo diagnoéstico, nao conseguimos
uma crianga que se encaixasse perfeitamente neste perfil, mas foi de comum
acordo a execucao do estagio para atender Lucas, pois ele ja era alfabetizado
e as demandas trazidas pela familia como queixa eram possiveis de serem
atendidas sem, contudo, precisar de formacao especifica em Analise do
Comportamento Aplicada (ABA, proveniente do termo em inglés Applied
Behavior Analysis), que é o método mais indicado para tratamento de criangas
e adolescentes com TEA.

Entdo, para compreender melhor sobre a avaliacdo clinica realizada
com Lucas é necessario conhecer sobre o TEA, que “é um transtorno do
desenvolvimento neurolégico, caracterizado por dificuldades de comunicacgao e
interacao social e pela presenca de comportamentos e/ou interesses repetitivos
ou restritos” (MANUAL DE ORIENTACAO, 2019, p. 01). O TEA também
chamado de Desordens do Espectro Autista (DEA ou ASD, em inglés), recebe
o nome de espectro, por envolver situacoes e apresentacoes muito diferentes
umas das outras, pois os individuos com tais transtornos podem ser afetados em
diferentes graus de comprometimento nas diversas areas do desenvolvimento
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de habilidades de interacao social reciproca, habilidades de comunicagao,
comportamento, interesses e/ou atividades (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014).

A médica inglesa, psiquiatra da infancia e da adolescéncia, Dra. Lorna
Wing, realizou estudos que demonstraram a necessidade de analise de trés
déficits principais na crianca com TEA, nas areas de imagina¢do, comunicagao
e socializacao, o que ficou conhecido como a “Triade de Wing”. As dificuldades
de imaginacao se relacionam a dificuldade de se colocar na posi¢ao do outro,
ou seja, de entender que outra pessoa pode pensar diferente, ter pensamentos,
vontades e crencas distintas de vocé (TEIXEIRA, 2016). As dificuldades de
comunicacgao e interacao social podem ter niveis diferentes, mas ¢ comum a
crianca com TEA apresentar aquisicao da linguagem falada tardiamente, ou,
até mesmo, nao adquirir, sendo caracterizado como nao verbal. A alfabetizacdo
também pode acontecer tardiamente com algumas dificuldades, ou nao vir
a acontecer (SILVA; RUIVO, 2020).

E importante ter em mente, quando se trabalha com pessoas com TEA,
que as caracteristicas do autismo se apresentam na primeira infancia, porém,
nao de modo uniforme. Algumas caracteristicas podem ser visiveis logo apos o
nascimento (como exemplo o nao olhar nos olhos da mae, quando em momento
de amamentacgdo), outras serao percebidas a medida que a crianga cresce. O
diagnéstico do autismo é feito exclusivamente por meio da avaliacao do quadro
clinico, pois nao existem testes laboratoriais especificos para a deteccao do
TEA. Geralmente, sio realizados exames genéticos, metabolicos, auditivos e
neurologicos para descartar o diagnoéstico de doengas ou outros transtornos.
Os critérios clinicos para o diagnostico mostram que os primeiros sinais do
TEA podem ser identificados entre 6 e 12 meses, tornando-se mais perceptiveis
e frequentes de forma estavel entre os 18 e 24 meses (CARVALHO et al., 2013).
Se o diagnostico for concluido até a crianca completar 3 anos e for associado
a intervencgoes precoces, intensivas, utilizando terapias adequadas por longo
periodo de tempo, tera um impacto positivo no prognostico, especialmente
em relacdo a adaptagdo psicossocial e familiar, ao desempenho cognitivo, ao
comportamento adaptativo e as habilidades de comunicacao e interacao social
(VIRUES-ORTEGA, 2010).

Algumas caracteristicas do TEA sdo a dificuldade de abstragcao, comunicagao
literal e desprovida de simbolos, o que acaba comprometendo a interagao social.
E frequente também, a presenca de ecolalia, em momento inicial ou de forma
tardia (CUNHA, 2017). Outra dificuldade comum em criangas com TEA € na
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imitacdo de outras pessoas, apresentam pouca ou nenhuma imitag¢ao, pouca
ou nenhuma habilidade de iniciar interagdes sociais ou compartilhar ideias,
emocoes e sentimentos (KEINERT, 2017).

E frequente que a linguagem verbal nio se desenvolva ou mesmo, seja
aprendida com atraso, mas ainda que a crianga com TEA consiga pronunciar as
palavras e tenha inteligéncia mediana ou acima da média, pode ter dificuldades
de se comunicar socialmente, manter contato visual, interpretar expressoes
faciais e corporais, interagir com autonomia e apresentar flexibilidade mental
e atitudinal (KEINERT, 2017).

E comum que criancas e adolescentes com TEA apresentem déficits nas
funcoes executivas, ou seja, na “capacidade de supervisionar toda a hierarquia
de processamento cerebral e abrange habilidades necessarias para efetuar
comportamentos dirigidos e com prop6sito” (ASSUMPCAO JR., 2015, p. 112), o
que pode gerar dificuldade de manter atencao dirigida, fazer o planejamento
estratégico e raciocinio logico e gerar inflexibilidade/rigidez mental.

Conhecer sobre os transtornos que podem afetar a aprendizagem
¢ essencial para que o psicopedagogo possa atender com competéncia a
todas as pessoas que o procuram, independentemente da idade. No caso
de pessoa com TEA, como as habilidades de comunica¢do e de interacao
social sao comumente alteradas, € essencial para o sucesso da avaliacio e das
intervencgoes que seguirao, que o psicopedagogo estabeleca um vinculo afetivo
com seu aprendente, de forma a proporcionar maior autonomia e garantir a
efetiva aprendizagem. De fato, independentemente de qualquer transtorno
ou dificuldade de aprendizagem, “as emocoes do aprendente devem ser
canalizadas para a aprendizagem” (SILVA; RUIVO, 2020, p. 69). Para garantir
isso, o psicopedagogo deve conhecer bem os modelos de intervencgoes, de
acordo com as habilidades e as dificuldades do sujeito e apropriar-se das
técnicas adequadas disponiveis. Na proxima sessao, relataremos um pouco
mais sobre como foi gerado esse vinculo afetivo com o aprendente Lucas e
como foi realizada sua avaliacio psicopedagogica.

Relato das sessoes de avaliacao psicopedagogica

Foram realizadas 10 sessoes de avaliacao diagnoéstica psicopedagogica,
no intervalo de 09 a 29 de setembro de 2021, sendo cada uma com duragao
de 60 min. A primeira sessao foi a anamnese, realizada apenas com a mae de
Lucas, sem a presenca do adolescente ou do pai.

A familia nuclear de Lucas € composta por sua mae e duas irmas gémeas
mais novas, com 5 anos. Ele costuma passar o final de semana com o pai. A
separacao dos pais ocorreu ha 4 anos, mas Lucas demonstrou sinais de tristeza
e nao superacao emocional deste ocorrido. Lucas se relaciona bem com ambos
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os pais, e sua mae, que € pedagoga, ¢ quem ajuda com as tarefas escolares.
Lucas gosta das disciplinas de Matematica e de Portugués, nas quais também
apresenta melhor desempenho escolar e maior notas nas provas, que € a
metodologia de avaliacao da aprendizagem adotada por sua escola.

Com relacao alinguagem, sua mae relatou que Lucas falava muito pouco
até os 7 anos. Veio ganhando lentamente o dominio da linguagem desde os
9 meses, mas falava poucas palavras. A partir dos 7 anos, mostrou aumento
significativo do vocabulario e da capacidade de comunicacao verbal. Aprendeu a
ler e escrever com 11 anos, e ainda apresenta algumas dificuldades, como omissao
de letras, troca de letras ou fonemas, ao falar algumas palavras, confunde
letras, como: R, P, D, T. Muitas vezes, precisa do uso de um vocabulario mais
simples e uma fala diferenciada para que ocorra entendimento do significado
(semantica) das frases pela criancga. Lucas é observador, calmo e tem buscado
atualmente maior independéncia e autonomia para realizar atividades de
rotina diaria e escolares.

As 09 sessoes subsequentes foram realizadas apenas com o Lucas.
Para criacdo e fortalecimento do vinculo entre paciente e terapeuta, logo na
primeira sessao, busquei acolhé-lo calorosamente, conversando animadamente,
cumprimentando-o com um breve abrago e mostrando interesse e atencao
as informacoes que ele falava. Para tornar as sessoes de avaliacao mais
descontraidas e divertidas, quando chegava préximo ao final de cada sessao, eu
propunha um jogo dinamico e divertido, como pega varetas, quebra-cabeca,
torre inteligente etc.

O numero de sessoes para o psicopedagogo realizar uma avaliacao
podera variar, dependendo da queixa apresentada pelos pais e pela escola
e da experiéncia profissional do psicopedagogo. A presenca de transtornos
neurolégicos ou psicologicos com comorbidades de transtornos de aprendizagem
pode tornar o processo de diagnostico mais complexo (MOOJEN, 2004). O
ideal, segundo Moojen (2004, p. 254), € que a avaliacao nao seja muito longa,
mas seja o suficiente para realizar uma avaliacdo pontual geral e fazer um
bom encaminhamento do paciente, “pois nem todos os pacientes que buscam
avaliacao psicopedagogica necessitam de tratamento nessa area”. No caso de
Lucas, foram necessarias 09 sessoes de 60 min. com o adolescente, devido
ao periodo de aprendizagem do estagio e a complexidade da possibilidade
de comorbidades, face ao diagnostico anterior de TEA.

Na primeira sessao, quando Lucas chegou a sala, encontrou varios
materiais sobre a mesa e ap0s breve conversa de boas-vindas e recepgao,
pedi que escolhesse algum material que gostasse de trabalhar dentre os que
estavam disponiveis. Ele escolheu uma caixa de massinha de modelar e disse
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que brincava com as irmas de bola. Continuei a conversa e pedi para brincar
de massinha com ele também. Como observei que ele somente amassava, sem
fazer nenhuma forma, sugeri que fizéssemos uma bolinha. Ele reparou que a
minha bolinha estava ficando com o formato de diamante. Neste momento,
pela primeira vez, observei algo que seria recorrente: Lucas sempre realizava
a associacao das imagens e formatos dos objetos com outros objetos de outros
contextos. Apos fazermos as bolinhas, resolvi ja iniciar as provas Piagetianas de
conservacao de peso, aproveitando a bolinha que tinhamos acabado de fazer.

Realizamos cinco Provas Operatorias Piagetianas, que sao instrumentos
de avaliacdo cognitiva individual que permitem investigar se a pessoa ja
atingiu um determinado estagio cognitivo-intelectual e que tipo de operagoes
mentais ela é capaz de realizar. Essas provas ddo uma boa noc¢ao do nivel de
raciocinio l6gico e matematico que o aprendente se encontra, indicando qual
dos estagios piagetianos atingiu.

Préximo ao final da sessao, realizamos também uma Avaliacao de
Percepcao Auditiva, que tem a finalidade de verificar a capacidade para receber
e interpretar informacoes que chegam aos ouvidos. Nestas provas, Lucas
mostrou pouca dificuldade de discriminac¢ao auditiva para algumas palavras
com relacdo aos sonsde Pe T; C e G; F e V. Com relagdo a memoria auditiva
pararitmo, o adolescente mostrou muita dificuldade, nao conseguindo realizar
sequéncias com mais de 4 tempos. O teste de memoria auditiva consistia em
uma sequéncia de palmas que ele deveria repetir, mas Lucas teve dificuldade
para esperar o término da sequéncia para comecar sua repeticao. Entdo, foi
solicitado que esperasse um sinal de “joia” com a mao para ele comecar. Nisso
demostrou dificuldade de ritmo e de troca de turno, ou seja, dificuldade
de esperar sua vez de fazer a atividade e também certa ansiedade, que sao
caracteristicas comumente encontradas em pessoas com TEA. As primeiras
sequéncias ele conseguiu repetir, pois eram mais faceis, com menos palmas.
Com o aumento da dificuldade nao conseguiu mais acompanhar e se perdia no
numero de palmas. Pedimos que contasse o namero, enquanto aplaudiamos
e ele percebeu que estava batendo mais palmas do que o correto. Lucas
apresentou 6tima memoria auditiva para digitos, memoria auditiva associada
a discriminacgdo auditiva (palavra) e memoria auditiva associada a palavra e
pista visual grafica.

Nas duas primeiras sessoes, Lucas se mostrou um pouco timido e nao
explorou os materiais que foram colocados sobre a mesa durante a aplicacao
da Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem (EOCA), mesmo tendo
apresentado na primeira sessdo todos os materiais disponiveis e pedido que
pensasse em casa em quais gostaria de utilizar, pois queriamos compreender
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o que ele sabia fazer na segunda sessdo. Quando chegamos a sala, logo que nos
sentamos, foi perguntado: ‘E ai? Pensou no que gostaria de fazer?” Ele disse
que ‘sim’ e procurou logo os palitos de churrasco. Comecou a brincar com
eles, como se fosse um jogo de pega varetas. Conversamos sobre o jogo, que
ele demonstrou gostar bastante e ter também bastante habilidade motora fina
para conseguir jogar bem. Como foi percebido que esta era a atividade que
ele havia pensado, deixamos que mostrasse o que era capaz de fazer enquanto
conversavamos. Contou que jogava com os amigos em casa, mas na escola nao
tinha pega varetas. Logo depois, foi mostrado algumas imagens de revistas
e solicitado que observasse as imagens e contasse o que via e a impressao
que tinha das imagens. Pedido que lesse as legendas de algumas fotos para
entender melhor a imagem. Ele leu adequadamente, porém, nao observou a
acentuacao das palavras.

Ele mostrou receio frente a situagcoes novas, pouca vontade de explorar
o ambiente e as oportunidades, pouca iniciativa e plasticidade. O “medo” e a
resisténcia as novidades podem ser interpretados como condutas defensivas.
Mas, ele reagiu bem ao dialogo, aos poucos foi ficando mais a vontade e realizou
as atividades que foram sugeridas, como leitura e interpretacdo de imagens,
recorte, colagem, escrita e pintura. Mostrou boa coordenagiao motora fina,
porém, lentidao e perfeccionismo na execuc¢ao das atividades. Apresentou
traco leve, com pouca pressao do lapis sobre o papel, o que pode indicar baixo
nivel de energia, repressao e restricoes.

Ele realizou tudo de forma lenta, minuciosa, prestando atencdo aos
detalhes pequenos. Ficou em todo o tempo de cabeca baixa e sem me olhar
nos olhos nas duas primeiras sessoes. Pensei, naquele momento, que essa
evitacdo do contato visual fosse uma caracteristica sua e relacionada ao
autismo. Porém, na terceira sessao, descobrimos que, na verdade, era uma
caracteristica da sua timidez, pois a partir desta sessao, comecou a olhar nos
olhos, sem nenhum acanhamento. Isso demonstrou que tinhamos ganhado
a confianca dele e conseguido estabelecer o vinculo tao importante para a
relacao paciente — terapeuta.

Na terceira sessao, finalizou-se a aplicacao das Provas Operatorias
Piagetianas. Veja na Tabela 1, a seguir, os resultados das Provas Piagetianas
aplicadas:
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Tabela 1: Provas Piagetianas aplicadas durante avaliacio psicopedagogica e analise dos

resultados
Prova piagetiana Avaliacdo — idade cognitiva
Conservacgao de peso N3ao conservativa — 6 a 7 anos
Conservacio de volume Conduta intermediaria — 10 anos

Conservacgao de quantidade de liquido e
conservagao de volume
Seriacao de bastdes Conservativo — a partir de 6 anos

Nao Conservativo — 5 a 6 anos

Intermediario — As respostas nao tém
Mudanga de critério / dicotomia justificativas completas, mudando conforme
as aplicacoes de cada prova — 6 anos

Conservacao de superficie Conservativo — a partir de 5 anos
Interseccao de classes Intuitivo global
Conservacio de comprimento N3ao conservativo — 6 a 7 anos

Intermediaria, nio justifica com argumentos
Conservacao de pequenos conjuntos discretos claros e precisos as respostas de conservagao.
de elementos Resolve corretamente a questao da
quantidade — 6 a 7 anos

Inclusido de classes Conservativo — a partir de 7 anos
Fonte: Elaborada pelos autores (2021).

Ap6s avaliar os resultados desse teste, concluimos que Lucas mostrou,
aproximadamente, desempenho cognitivo esperado para uma crianca de 6
a 7 anos, encontrando-se no estadio pré-operatoério, com demonstracao da
capacidade representacional. As operacgoes e o raciocinio sdao pré-légicos ou
semilogicos.

A Avaliacao Psicomotora proposta por Francisco Rosa Neto (2002) tem o
objetivo de verificar as habilidades e as capacidades relacionadas a motricidade
fina, motricidade global, equilibrio, esquema corporal, organizacao espacial
e temporal e a lateralidade. Nesse teste, Lucas mostrou habilidades perfeitas
de motricidade fina, motricidade global e esquema corporal. E destro com
lateralidade adequada dos pés e das maos. Dominancia do pé e mao direitos.
Boa orientacgado espacial, boa relacao de perto-longe, boa nocao de velocidade.
Apresentou noc¢ao de tempo comprometida, com dificuldades de descrever
uma sequéncia de acontecimentos em ordem cronologica, descrever relacao
antes-depois. Lucas teve muita dificuldade na no¢ao de tempo relacionado
ao ritmo. Nao entendeu e nao conseguiu acompanhar as pausas e os tempos
relacionados aos ritmos, como ja havia sido verificado na Avaliacao da Percepc¢ao
Auditiva.

A proxima etapa realizada foi o Teste ABC, que tem a finalidade de verificar
amaturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita. Foram aplicadas
oito provas para avaliacao das seguintes funcgoes: coordenacao visivo-motora,
memoria imediata, memoria motora, memoria auditiva, memoria logica,
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pronunciagao, coordenag¢ao motora, atencao e fatigabilidade. O resultado de
Lucas, com pontuacido de 14, mostrou nivel de maturidade média, ou seja, a
aprendizagem se dara facilmente, no decurso de um ano letivo.

No Teste de audibilizacao, que tem a finalidade de sondar a capacidade
de memoria auditiva em criangas na fase inicial da aquisicao da escrita, Lucas
mostrou discriminacao fonética superior, mas demonstrou dificuldade de
memoria auditiva, de conceituacao semantica e significado das frases e de
elaboracao escrita de frases, apresentando desempenho médio inferior nestes
quesitos. E no Teste de memoria visual e autocontrole, que tem a finalidade
de sondar a memoria visual imediata, logo ap6s exposicao ao estimulo visual,
Lucas mostrou boa memoria para cores, porém, dificuldade na memorizacao
de quantidades e na organizacao posicional.

O Teste AGLE, que tem a finalidade de avaliar o grau de leitura e escrita
do aprendente, mostrou que Lucas esta no nivel de alfabetizacio alfabético,
visto que compreende como se escreve usando as letras do alfabeto. Mostrou
desconhecer o conceito de silaba, mas conhece os sons das letras nas silabas.
As vezes, Lucas mistura letras maitsculas com minusculas e sempre deixa
de escrever e ler os acentos ortograficos. Demonstra marcas de oralidade na
escrita, omitindo letras ou trocando letras com sons parecidos, como G por
J, Rpor L, C por S. Ele pega no lapis de forma adequada, porém, imprime
pouca forcga ao escrever, de forma que o tracado fica bastante claro.

O Perfil de Habilidades Fonologicas € um teste que tem o objetivo de
fornecer dados sobre a capacidade do individuo em processar os aspectos
fonologicos. Foram avaliados aspectos de analise, adicao, segmentacao,
subtracao e substituicao de fonemas e silabas, percepcao de rimas, rima
sequencial, reversao silabica e imagem articulatoria de fonemas. Lucas obteve
pontuacao 49, que esta dentro do intervalo esperado para criangas de 6 anos
de idade. Ele apresentou maior dificuldade nas habilidades de percepcao
de rimas, rimas sequenciais, segmentacao frasal, substituicao de fonemas e
imagem articulatoria dos fonemas.

O Roteiro de Investigacao da Atencao (RIA) tem a finalidade de verificar
se a crianca ou adolescente apresenta dificuldades relacionadas a atengao e a
concentracao. Lucas fez 84 pontos, e demonstrou que tem alta habilidade de
percepcao visual de detalhes, porém, tem bastante dificuldade na compreensao
e na memorizacao auditiva, o que pode causar dificuldades relacionadas a
atencao e a concentracao.

Também foram realizadas as Provas Projetivas Psicopedagogicas,
formuladas por Jorge Visca (1987), que objetivam verificar a rede de vinculos
que o sujeito possui diante de trés dominios distintos: familiar, escolar e consigo
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mesmo, por meio da producao de desenhos solicitados pelo psicopedagogo,
utilizando técnicas projetivas especificas. As provas projetivas aplicadas foram
o Par Educativo e a Familia Educativa. Na prova do Par educativo, Lucas
desenhou duas pessoas no centro abaixo do ponto médio da folha: uma que
aprende (ele mesmo) e uma que ensina (sua mae). Demonstrou ter a referéncia
de aprendizagem na figura materna e ambiente familiar, e ndo ter nenhum
professor ou o ambiente escolar como referencial de aprendizagem. Relatou
nao ter ninguém que ensina na escola, lugar onde aprende sozinho. Houve
simplificacao dos personagens, sendo ambos do mesmo tamanho. Na prova
da Familia educativa, Lucas desenhou a si mesmo de maos dadas com suas
duas irmas gémeas do lado esquerdo; e com o pai do lado direito. Sua mae
ao lado do pai, porém, sem maos dadas. Mostrou referencial paterno forte
e pai com importancia destacada. Desenha roupas com transparéncia, que é
comportamento esperado até a idade de 6-7 anos.

Ao final das nove sessoes de avaliacdo com Lucas, percebemos que
conseguimos estabelecer um vinculo forte com o aprendente, de modo que
ele se sentia animado e estimulado a comparecer a cada sessao e esperava
ansiosamente por isso. Sua mae também se mostrou satisfeita com os resultados
javisiveis a partir da primeira semana de atendimento psicopedagoégico. Ela
relatou que Lucas se mostrou mais empenhado e dedicado nos estudos, o
que refletiu nas notas melhores nas avaliacoes escolares. A continuag¢ao do
tratamento psicopedagoégico clinico sera importantissima para melhorar a
relacdo do aprendente com os conteudos de aprendizagem. A orientacao
da escola e dos professores, quanto ao modo de aprendizagem de Lucas e
a adocgao de estratégias de ensino adequadas ao aluno serdao essenciais para
que ele desenvolva um melhor vinculo de aprendizagem com os professores.

Observacao clinica diagnostica

Lucas apresenta atraso de desenvolvimento cognitivo, sendo sua idade
cognitiva atual equivalente a 6-7 anos, encontrando-se no estagio pré-operatorio
piagetiano. Neste estagio, Lucas demonstra ainda nao atribuir a nogao de
reversibilidade, ndo consegue reverter ou modificar uma situacao e percebe as
situacoes de forma concreta. Esse diagnostico foi possivel de ser observado a
partir das analises das Provas Operatorias Piagetianas, do Perfil de Habilidades
Fonologicas e do Teste ABC, e é condizente com o relato de aquisi¢ao de
habilidades de leitura e de escrita no ano anterior, com 11 anos de idade.

Ele apresenta uma aprendizagem predominantemente visual e pouco
auditiva, ou seja, ele aprende muito quando 1€ e observa imagens relacionadas
a leitura, porém, entende ou memoriza pouco, quando apenas escuta alguma
informacao. Essa caracteristica ficou bem evidente no Roteiro de Investigacao
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da Atencao (RIA). Lucas demonstra dificuldade de concentracao e atencao
quando as informacgoes sdo trazidas apenas verbalmente. Para que ocorra uma
aprendizagem efetiva que gere memoria a longo prazo, € necessario que sejam
utilizadas metodologias ativas de ensino-aprendizagem, como realizacao de
observacoes e relatos, descricoes de fendmenos e fatos ocorridos, investigacao
cientifica, realizacao de experimentos, utilizacao de artes como teatro, desenho
de animacao, cinema, pintura, desenho etc.

Lucas mostrou dificuldades de memoria auditiva para ritmo, evidenciada
pela Avaliacao Psicomotora e pelo Teste de Percepcao Auditiva. Apresentou
lentidao na execucao de tarefas que exigiam habilidades criativas e motoras finas.
Ele mostrou dificuldade no entendimento de alguns comandos e enunciados,
mesmo utilizando vocabulario simples, especialmente se a explicacao fosse
mais elaborada ou comprida. Muitas vezes, demonstrou ansiedade em executar
a tarefa sem, contudo, escutar e entender todas as instrucoes. Todas essas
caracteristicas demonstram problemas na percepc¢ao e na administracao do
tempo, o que prejudica a func¢ao cognitiva de planejamento, relato de sequéncia
légica ou cronolégica de fatos, incluindo contar historias veridicas ou ficticias.

Em diferentes momentos, durante as nove sessoes de avaliacio com
o Lucas, ele se afastou da realidade, nao obedecendo ou respondendo ao
comando ou as propostas de atividades, porém, trazendo respostas aleatorias
e fora de contexto. Mas também, mostrou momentos de alta percepcao de
detalhes de figuras e associacdo de imagens e objetos mostrados durante as
sessoes com formas e objetos do seu cotidiano, como formas que encontra
no computador ou no ambiente virtual conectado a internet.

A simplificacao dos desenhos, o tracado leve com pouca pressao sobre o
papel e a falta de detalhes adequados durante a EOCA e os Testes Projetivos
mostraram energia reduzida, hipoestimulacdo e emprego de defesa pelo
retraimento. Lucas também se mostrou inseguro, preso ao concreto e a
realidade. Dessa forma, seria adequado estimular com maior intensidade e de
forma construtivista ativa, as habilidades cognitivas e emocionais desejadas,
dando maior liberdade de expressao.

Proposta de intervencao psicopedagogica

Ao finalizarmos a avaliagcao psicopedagogica, propomos a continuagao
do tratamento psicopedagogico para o treinamento de habilidades cognitivas,
especialmente relacionadas ao pensamento logico, leitura, narrativa e
interpretacao de texto. E também, para o treinamento de competéncias
emocionais relacionadas ao reconhecimento e expressao de sentimentos e
emocoes, percepcao de si mesmo, comunicac¢ao verbal e expressao corporal
e facial.
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Assim sendo, recomendamos algumas acoes para melhorar a aprendizagem
de Lucas e oferecer maiores oportunidades de construcao do conhecimento-
prognostico:

*  Adaptacao das provas escolares e atividades com enunciados curtos

e diretos, para facilitar o entendimento e interpretacao da questao.

 Leitura de textos pelo proprio aprendente em voz alta, de

preferéncia acompanhados de ilustracdes ou dramatizagoes.

» Utilizacdao de atividades nas quais o aluno tenha contato com o

conteudo de aprendizagem de forma visual, conjugada com a auditiva,

de preferéncia utilizando metodologias ativas de ensino.

» Utilizagao de todos os tipos de artes, atividades ludicas, jogos e

brincadeiras para o ensino de habilidades cognitivas e emocionais de

compreensao de si mesmo e de convivéncia em grupos.

* Ampliacdo do vocabulario e significacao (semantica) das palavras

por meio de livros ilustrados, narrados ou dramatizados.

e  Utilizacao de mausica e canto para melhorar a percepc¢ao de tempo

e ritmo.

* Treinamento de regras gramaticais sobre acentuac¢ao e pontuagao

grafica de forma ludica, por meio de leitura de livros paradidaticos e

escrita de pequenas historias.

* Desenvolver atividades de treinamento da percepcao de rimas,

rimas sequenciais, segmentacdo frasal, substituicio de fonemas e

imagem articulatoria dos fonemas.

* Realizacdo de atividades de treinamento de aten¢ao e compreensao

auditiva e também, para otimizacao da memoria visual.

Diante disso, sugerimos a continuac¢ao do tratamento Psicopedagogico,
acompanhamento Psicologico semanal e acompanhamento Neuropediatrico
semestral.

Consideracgoes finais

Este relato de experiéncia do processo avaliativo psicopedagogico de
adolescente diagnosticado com autismo teve como objetivo ilustrar o processo
diagnostico que pode ocorrer durante o periodo de estagio clinico na formacgao
do psicopedagogo, assim como mostrar seus instrumentos e possibilidades
de interpretacao resultados. A avaliacdo psicopedagoégica possibilitou uma
analise da aprendizagem de Lucas e melhor entendimento das necessidades e
das especificidades do adolescente, suas potencialidades e dificuldades, assim
como sua relacdo com o outro e com a aprendizagem. Dessa forma, agoes
terapéuticas para atendimento dessas necessidades foram delineadas.
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Apesar dos conceitos aqui discutidos e deste relato servir como inspiragao
e ponto de partida para o preparo que a pratica psicopedagogica exige, € preciso
ter em mente que cada pessoa € um “mundo complexo” e diferente das outras
pessoas ao seu redor. Por isso, consideramos que o melhor preparo para ser
um bom profissional da psicopedagogia € treinar o olhar desarmado e afetivo;
prestar atencao na linguagem verbal e nao verbal utilizada pelo aprendente,
seus familiares e professores; criar um vinculo com o aprendente e sua familia,
pois a afetividade e a cognicao caminham juntas; estar sempre atualizado e
com bom conhecimento teérico-metodolégico para saber selecionar os testes
durante uma avaliacdo e as atividades durante as intervencoes que serao mais
efetivas em alcancar os objetivos determinados no plano psicopedagogico; ter
muita paciéncia e sensibilidade em seu modo de falar e agir, sempre propondo
passos gradativos e tangiveis de evolucao da aprendizagem e estar sempre
aberto a discutir com outros profissionais, da mesma area ou de outras, pois
a troca de experiéncias profissionais € sempre enriquecedora.
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O PAPEL DA FAMILIA NA INTERVENCAO DA
ANALISE DO COMPORTAMENTO APLICADA
(ABA) EM CRIANCAS COM TRANSTORNO DO

ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Railane Cristina Rodrigues Carvalho Rocha
Antonieta Maria da Silva Souza
Francisca Maria da Cunha de Sousa

Introducao

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) caracteriza-se por um
transtorno do desenvolvimento neurologico, apresentando dificuldades de
comunicacdo e de interacao social e pela presenca de comportamentos e/
ou interesses repetitivos ou restritos. Essas questoes podem afetar qualquer
criancga, independente de raga ou de cultura. Mesmo que a intervencao precoce
influencie no prognostico e amenize os sintomas, os mesmos apresentam-se
de maneira pervasiva e permanente, nao apresentando cura (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION - APA, 2014).

A Analise do Comportamento Aplicada, ou ABA (Applied Behavior Analysts,
na sigla em inglés) vem do behaviorismo, observando, analisando e explicando a
associacao entre o ambiente, o comportamento humano e aaprendizagem. Sendo
umadas areas da Psicologia maisusada para compreensao do comportamento
no atendimento a pessoas com desenvolvimento atipico, como os Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento (TIDs) (LEAR, 2004).

O método ABA possui grande base cientifica e tem sido utilizado para
promover a qualidade de vida de pessoas com TEA. E também, a intervencio
mais pesquisada e amplamente adotada, sobretudo, nos Estados Unidos (GILLIS;
BUTLER, 2007; LOVAAS, 1987; VAUGHN et al., 2003; VIRUES ORTEGA,
2010; HOWARD et al., 2005; LANDA,

2007).

A dificuldade em generalizar um comportamento aprendido em um
ambiente para outros contextos € o obstaculo encontrado nas intervengoes
direcionadas aos problemas de comunicacao no TEA (CAPELLARI, 2010;
FAZZ10,2002; FRAGALE etal., 2012; GREEN, 2011; KLIN et al. 2006). Criancgas
com TEA podem falhar quando aprendem comandos e utilizam fora do
ambiente no qual foram treinadas e na presenca de diferentes pessoas de quem
as treinou ou em diferentes estimulos (FRAGALE et al., 2012).
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No TEA, as interven¢des comportamentais naturalistas contribuem para
umaabordagem diferente em lidar com comportamentos indesejados e
desafiadores (MCGEE; DALY, 1998). Em estratégias naturalistas, a atencao ¢
garantida porque os materiais de ensinosao brinquedos, instrumentos que sao
desejados pela crianca (KOEGEL; DYER; BELL, 1987).Nesse cenario, os pais se
tornam importantes nos programas de treino parental, em virtude dessas
criancas terem oportunidades limitadas em servico terapéutico ou educacional
e de suporte (WANG, 2008).

Este trabalho objetivou realizar uma analise critica sobre o papel da
familia de criancascom TEA submetidas a ABA, através de revisao sistematica
de estudos prospectivos, randomizados ou ensaios clinicos.

Metodologia

O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica, e, paraisso, fez-
se uma leitura,a fim de definir as categorias necessarias ao aprofundamento
e a discussao sobre o papel da familia na intervencao ABA em criangas com
TEA. A pesquisa bibliografica trata-se do levantamento ou revisao de obras
publicadas sobre a teoria e que direcionara o trabalho cientifico, exigindo
dedicacao, estudo e analise pelo pesquisador, que ira executar o trabalho
cientifico e tem como objetivo reunir e analisar textos publicados, a fim de
apoiar o trabalho. No caso deste estudo, objetiva-se analisar a importancia
da familia na intervencao ABA em criang¢as com TEA, através de uma revisao
sistermatica de estudos prospectivos, randomizadosou ensaios clinicos.

A pesquisa bibliografica esta inserida principalmente, no meio académico
e tem a finalidade de aprimoramento e de atualizacio do conhecimento,
através de uma investigacao cientifica de obras ja publicadas. De acordo com
Boccato (2006), a pesquisa bibliografica busca o levantamento e a analise
critica dos documentos publicados sobre o tema a ser pesquisado, com intuito
de atualizar, desenvolver o conhecimento e contribuir com a realizacdo da
pesquisa. Na construcao dessa pesquisa foram envolvidos como fontes de
estudos cientificos, producdes nos idiomas portugués, espanhol e inglés,
publicados no periodo de 2010 a 2019 e indexados nas bases de dados Scielo
(Scientific Eletronic Library Online) e Lilacs. Apos a pesquisa por descritores,
observamos o seguinte numero de artigos nas seguintes bases de pesquisas:
Scielo: Autismo; 1381; Analise do Comportamento Aplicada: 1.298; Autismo e
familia: 160; Analise do Comportamento Aplicada e Autismo: 14; Analise do
Comportamento Aplicada e familia: 87; e na LiLacs: Autismo; 1400; Analise
do Comportamento Aplicada: 1.291; Autismo e familia: 378; Analise Aplicada
do Comportamento e autismo: 20; Analise do Comportamento Aplicada e
familia: 157.
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Os critérios de inclusao foram: artigos randomizados e prospectivos;
estudos realizados com familia de criancas com TEA submetidas a ABA; e,
ensaios clinicos. Foram excluidos dapesquisa, revisoes sistematicas, artigos
repetidos e artigos incompletos. Foram considerados osdados dos participantes,
o instrumento utilizado, o método e os resultados.

Os seguintes descritores foram utilizados em diferentes combinacoes:
Autismo, familia, Analise do comportamento aplicada, Analise do
Comportamento Aplicada e Autismo, Analisedo Comportamento Aplicada
e Familia.

Resultados

A pesquisa rendeu a recuperacao de 10 artigos. Na tabela 1, podem ser
encontrados os resultados das caracteristicas dos estudos; e, na tabela 2, verifica-
se uma abordagem da ABA nos estudos com pais de criancas com TEA.

Tabela 1. Caracteristicas iniciais do estudo

Amostra

1 crianga/cuidadores

82 criancgas/cuidadores

8 criancas/pais/cuidadores

Estudo
Andalécio et al. (2019)
Gomes et al. (2019)
Silva et al. (2019)

Benitez e Domeniconi (2014) 5 maes/filhos
Corréa e Queiroz (2017) 15 maes/filhos
Walter e Almeida (2010) 4 maes/filhos

Jesus, Oliveira e Rezende (2017)
Guerra et al. (2018)

Menotti, Domeniconi e Benitez (2019)
Santos et al. (2015)

4 maes/filhos

2 criangas/cuidadores
3 criancgas/cuidadores
7 criancgas/cuidadores

Tabela 2. Abordagem da analise do comportamento aplicada nos

estudos com pais de criancas com TEA

Estudo Instrumento Método Resultados
utilizado

Andalécioet al.  Psychoeducational Profile- A intervencdo intensiva Os  resultados  gerais

(2019) Revised - PEP-R (Schopler, ocorreu por 40 horas indicaram ganhos no
Reichler,Bashford, Lansing, semanais em ambiente desenvolvimento da
&Marcus, 1990) e domiciliar e escolar, ao crianca ea viabilidade da
Inventario Portage longo de <cinco anos capacitagdo dos
Operacionalizado consecutivos. A criangca cuidadores para esse tipo
IPO (Williams era acompanhada pelos de intervengao.
Aiello, 2001) CARS pais, pela baba e por um
(Schopler,  Reichler estagiario de graduacdo
Renner,1988). em Psicologia, seguindo as

orientacdbes  ministradas
pelos profissionaisdo CEL
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Gomes et al. Portage Operacionalizado A pesquisa foi realizada a Os resultados indicaram

(2019) (IPOz Williams & Ai ello, partir dos dados de ganhos significativos em
2001), o Perfil criancas atendidas por um todas as areas do
Psicoeducacional Revisado  centro brasileiro desenvolvimento  das
(PEP-R; do inglés especializado. Os criangas com autismo
Psychoeducational ~ Profile-  participantes do Grupo 1 que passaram  pelo
Revised; Schopler, eram 22 criangas que primeiro ano de

finalizaram o primeiro Intervencdo

Reichler, Bashford, ano de intervencio Comportamental
Lansing, &Marcus, 1990) intensiva. Onze criangas Intensiva, enquanto as

e aChildhood Autism Rating
Scale  (CARS; Schopler,
Reichler, &Renner, 1988).

que nio fizeram a
intervencao intensiva
compuseram o Grupo. Os
cuidadores eram babas;
estagiarios e pais, sendo
que a maioria concluiu o
Ensino Médio. Para cada
crianga, foi estabelecido
um curriculo de
habilidades basicas,
conforme Gomes e
Silveira (2016), e um de
autocuidados, baseado no
IPO (Williams & Aiello,
2001). Realizaram de 7 a 43
programas de ensino de
habilidades basicas, além
dos programas de
habilidades de
autocuidados, de 10 a 40
horas semanais de
estimulagao realizada
peloscuidadores.

criangas  do  grupo
controle apresentaram
ganhos menos
expressivos.

Programa de Avaliagio Os participantes Os resultados
[VB-MAPP]; Sundberg, foram trés criangas demonstraram aumento
Programas de ensino diagnosticadas com nos desempenhos com

Silva et al
(2019)

duas das trés

“Tato de agdes usando
duas ou mais
palavras”, “Mand Using
Sentences”,“Intraverbal
deinformagdes pessoais”,
“Mand Vocal”, “Tato de
Agbes”, “Intraverbal of
Personal”.

autismo e seus respectivos
pais/cuidadores. Todos os
pais haviam  recebido
treinamento  sobre a
implementa¢do de ensino
por tentativa discreta.
Esses paisja haviam sido
treinados como
implementar durante sua

criangas,
cujos pais implementaram
tratamento com alto grau
de integridade. Para o
terceiro pai, o baixo
comparecimento durante
as sessOes de treinamento
foi correlacionado com a
taxa deaquisi¢do mais lenta

participacdo, 2 semanas
antes doestudo. A coleta de
dados foi planejada para
ocorrer na casas dos
participantes todos os dias
e em uma pesquisa em
universidade publica no
Brasil, trés vezes por
semana. Foi realizada uma
sessdo de linha debase para
todos os outros programas
de ensino. Foram
realizadas trés sessdes de
linha de base para cada um
dos programas de ensino.

da crianga.
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Benitez e
Domeniconi
(2014)

Para a intervencao aplicada

pelo professorda Educagdo
Especial, foi utilizado o
ensino informatizado e
individualizado,
sessoes
partir do Médulo 16 do
curriculo
Aprendendo a Ler e
Escrever em  Pequenos
Passos (ROSA FILHOet al.,
1998), com alteragdes
estruturais.

com
estruturadas, a

suplementar

Participaram cinco maes,
quatro professores da sala
de aula e dois professores
da  Educagdo Especial
Especial. Todos osagentes
educacionais participaram
de uma capacitacdo geral.
Foi exigido que os pais
tivessem no  minimo
primeira etapa do Ensino
Fundamental concluida e
disponibilidade de
participagao. Os
professores de sala de aula
realizaram a leitura oral de
um texto, Apos essa leitura,
o professor realizavacinco
questdes de compreensio
sobre o texto. Para registro
do comportamento, foi
utilizado um protocolo de

registros de
comportamento de cada
agente. A  intervencgao

aplicada pelos pais ocorreu
por meio da leitura de
livros. Foi utilizado um
protocolo de registros de
comportamento de cada
agente.

Ainda que principiante, a
capacitagao criou condigoes
para desenvolver estratégias
inclusivas, de modo a
operacionalizar as
orientacdes descritas nos
documentos vigentes em
relacdo a inclusao escolar, a
partir do envolvimento de
agentes educacionais.

Corréa e
Queiroz
(2017)

Analise de Conteudo, de
Bardin (2011). Formulario
de anamnese: instrumento
organizado pela equipe do

Ambulatoério de
Neurodesenvolvimento e
Aprendizagem da
Universidade Vila

Velha. Ficha de

acompanhamento semanal
e final detratamento.

Para uma abordagem
dinamica das relagdes
entre familia ecrian¢a com
TEA, analisou-se astrocas
sociais entre 15 diades,
submetidas a um
programa de intervengao
precoce, e suas maes. Por

meio de analise
microgenética, foram
investigadas as  trocas

realizadasna sessdo inicial
e mna sessao final do
programa de intervengao.
O referido programa
envolvia, tanto
atendimento em
ambiente clinico realizado
por terapeuta, quanto a
execugao de
procedimentos
interventivos emambiente
familiar pela maie, com
orientagdo do terapeuta.
As criangas participantes
foram acompanhadas
durante um periodo de
seis meses, por meio de
sessdes semanais, com
interven¢ao do terapeuta
pelo periodo de 30
minutos.

Observou-se  mudangas
no padrio de trocas sociais
que passaram a  ser
equilibradasem 13 das 15
diades participantes, em
decorréncia do aumento
na sintonia entre os meios
de interacdo empregados
na diade.
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Walter e O programa, O estudo analisou os Os resultados demonstraram
Almeida denominado ProCAAF efeitos da aplicacio da que as maies aprenderam a
(2010) (Programa de CAA e registrou as utilizar a CAA com seus
Comunicagdo de modificagdes ocorridas no filhos no contexto familiar,
Alternativa e Ampliada). comportamento conseguindo suprir algumas
comunicativo dos das prioridades
familiares com seus filhos comunicativas determinadas
no contexto familiar, previamente. Os dados
durante um ano. Fizeram qualitativos foram analisados
parte do estudo seis mediante as respostas obtidas
participantes, sendq tres em questionario aplicado em
participantes ~ familiares eri?) do anterlipores e
(Bf), representado pelas posteriores a intervencao
maes e seus respectivos cplemonstrando si iﬁca(iiva;
filhos, com diagnéstico de mudan. m rgrll ~ <
autismo, ngo- verbal e/ou col;naeff;lci; corr?uargl;?c(;tivz
fala nao funcional. Para dos p articipantes  com
verificar os efeitos do autismop p
ProCAAF, foi empregado :
um  delineamento de
multiplas sondagens entre
as maes e seus respectivos
filhos (as). Os dados
quantitativos foram
analisados mediante o
desempenho as maies na
utilizagao da CAA comseus
filhos.  Observagio e
filmagem corrida de 10
minutospor sessao de LB e
Sondagem, previamente
agendada com as maes.
Jesus, Oliveira Picture Exchange Esse estudo objetivou Os resultados mostraram
eRezende Communication S stegrn ensinar mandos com o que para trés criangas o
(2017) (PI}ZICS) Picture Exchange ensino demandos foi bem
Assessment of Basic ’ Communication System  sucedido e que ocorreu a
Language and (PECS) e avaliar a sua generalizagio para outros
Leaf:ing Skills _  generalizagao entre itens nos dois contextos
ABLLS EgSu ndberg & ambientes  escolar e avaliados. E discutida a
Partington 1998) domiciliar. Os mandos necessidade de maior
Childhoo d’ Autistatiﬁg treinados consistem na controle de variaveis que
Scale — CARS (Schopler, 04 de cartdes com interferiram no treinopara
Reichler & Renner 1588)’ estimulos visuais pelos a aquisicio de mandos,
’ *  proprios itens. além de planejamento da
Participaram do estudo, generalizagdo pelas
quatro criangas criancas para ambientes,

diagnosticadas com TEA.
Apés treino do PECS,
professora e maes

receberam instrucdes e
registraram a emissao de
mandos (teste de
generalizac¢io) nos
ambientes escolar e
domiciliar. Foram
utilizados estimulos

potencialmente

pessoas eitens diferentes.
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reforcadores e coerentes
com a rotina da sala de

aula, tais como:
brinquedos, materiais
escolares, utensilios

domésticos e alimentos.
Foram considerados os
itens  relacionados a
comportamento  verbal
(imitagdo vocal, tatos e
mando), contato visual,
imitagao motora e
habilidade depareamento
com o modelo. As sessdes
de ensino das PEGCs
duraram cerca de 15
minutos, sempre com a
presenca de trés
experimentadores. As
mies e as professoras
foram instruidas a
disponibilizar para os
participantes o tablado
durante 30 minutos por
dia, em horarios variados,
e aregistrar o uso do PECS
em formulario especifico.

Guerra et al.
(2018)

FBPA (Greer & Ross, 2008);
critério de concordancia por
Kazdin (1982): [numero de
concordancia / numero de
concordancia +
discordancia] * 100.

Foi usado um programa de
ensino pautados no FBAP

(Greer & Ross, 2008):
sentar, permanecer
sentado, estabelecer e
manter contato visual,
imitagao, imitacao
generalizada e
rastreamento visual.
Seguindo a sequéncia:

Avaliagdo de preferéncia
de estimulos reforcadores;
Avaliagdo  inicial  dos
comportamentos

requisitos (tentativas das
primeiras sessdes); Ensino

dos comportamentos
requisitos: sentar,
permanecer sentado,
olhar, imitar, imitar
generalizado e
rastreamento visual;
Avaliacaodos
comportamentos
incompativeis
(comportamentos
inadequados e
estereotipias). O

procedimento de ensino
por tentativas discretas e
niveis de ajuda vigoraram
para todos os operantes.

Os resultados
demonstraram que um
participante aprendeu
todos os

comportamentos alvo de
ensino, enquanto ooutro
ndo atingiu o critério de

aprendizagem em
imitagao. Houve
reducio  dos
comportamentos
incompativeis  com
aaprendizagem, logo apos
a introdugao das
contingéncias para  o0s
comportamentos de
ensino para ambos.
Os resultados
demonstram a
aquisicdo  de repertorios

requisitos importantes em
criangas com TEA severo
e demonstram que a

reducdo de
comportamentos
incompativeis com
aprendizagem pode
ocorrer

mediante ensino

de comportamentos
desejados.
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Ao final de cadaensino, os
pais recebiam orientacdes
de como manter e
favorecer a generalizacdo
dos repertorios
aprendidos no ambiente
doméstico.

Menotti,
Domeniconi e
Benitez (2019)

Diagnoéstico de Leitura e
Escrita (DLE) do programa
ProgLeit (Rosa Filho et al.,
1998). Usou o delineamento
linha de base multipla entre
conjuntos de  palavras
(Cooper, Heron, &Heward,
2007).

Participaram do estudo
trés criangas com TEA e
seus pais. Em cada etapa de
ensino eram ensinadas trés
palavras  diferentes e
compostas por: o ensino de
um jogo com a
pesquisadora, o ensino
informatizado e a
realiza¢do de um jogo com
os pais. Exigiu-se que os
pais tivessem no minimo a
primeira etapa do Ensino
Fundamental concluida, a
fim degarantir a leitura das
instrugdes dos jogos. Para a
selecio dos participantes,
foi utilizado uma versao
adaptada do teste
Diagnoéstico de Leitura e
Escrita(DLE) do programa
ProgLeit (Rosa Filho et al.,
1998). No presente estudo
foram utilizadas e
adaptadas apenas nove das
17 tarefas. As sessdes de
ensino  ocorreram  no
minimo trés vezes por
semana, com duracio de,
no maximo, 50 minutos
cada. Realizadas na
residéncia de cadaum.

De modo geral, as criangas
obtiveram ganhos na

leitura  das  palavras
ensinadas e os pais
aprenderam a utilizar

refor¢o e dica durante os
jogos.

Santos et al.
(2015)

A avaliacdo refere-se aparte
D do ABFW Childhood
Language Test (Andrade,
Béfi- Lopes, Fernandes e
Wertzner, 2011),
desenvolvido e validado no
Brasil. Escala de adesdo ao
treinamento (SAT).
Interagdes com o cuidador,
de acordo com os 11 estados
de engajamento propostos
por Adamson et al. (2004).
70 Paidéia, 25 (60), 67-75
Transana 253 (Woods,
2018). Oprograma SPSS 18.0

Verificou a efetividade de
uma interven¢gdo com
cuidadores para a
promocgao de
engajamento social em
suas criangas com
autismo. As interagbes de
sete diades (mae 6/baba 1)
foram filmadas antes,
durante e apdés a
intervencao, para registro
daduracio de onze estados
deengajamento da ateng¢io
infantil, categorizados
como social (ES) ou nao
social (ENS). Oito horas de
intervengao foram

divididas em encontros
grupais e

em

Ap6s a intervengao foram
observadas diferencas
significativas no aumento
de ES e na diminuicio de
ENS eesses ganhos foram
mantidosna avaliagdo de
seguimento. O aumento
em ES estava
positivamente associado
ao grau de adesio das
cuidadoras ao tratamento.
Concluimos que
intervengdes de  curta
duracdo podem capacitar
cuidadores como
mediadores competentes
para aumentar
engajamentos sociais.
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monitoramentos

individuais. No
Ambulatério de Autismo
de um Hospital

Universitario. Realizado
em quatro fases, com trés
fases de avaliagdo. (Linha
debase, pos-intervengio e
acompanhamento) e um
fase de intervengdo. Em
todas as fases, ocuidador-
filho interagdes foram
completamente filmadas.
Fases de avaliagdo. Na
linha de base (Fase 1, BL),
cada cuidador
compareceu ao
laboratério erespondeu a
entrevista
sociodemografica, a
anamnese eao Inventario
de Outros Servigos de
Cuidados (OCS).

Foram identificados dois estudos que avaliaram a aplicacao de um modelo
de intervenc¢io comportamental intensiva (ANDALECIO et al., 2019; GOMES
et al.,, 2019). O tamanho da amostra variou de 1 a 32 criancas. O tempo de
intervencao foi de 1 e 5 anos. O local de intervencao de um estudo foi em
domicilio e no ambiente escolar e, do outro foi em domicilio e no Centro
de Estudos e Intervencdo para o Desenvolvimento Humano (CEI). Nesses
dois estudos, as criancas eram acompanhadas por pais, babas e estagiarios
de Psicologia, que receberam orientagdes. Em um estudo, o estagiario fazia
as atividades diarias na residéncia, sendo responsavel pela realizacao dos
programas de ensino de habilidades basicas, de fala e académicas (GOMES;
SILVEIRA, 2016; GOMES, 2015). Os pais e a baba eram responsaveis pelo ensino
das habilidades de autocuidados (SILVEIRA; OLIVEIRA, 2018; SILVEIRA;
GOMES, 2019), em contexto natural. Em outro estudo para cada crianca, era
estabelecido um curriculo de habilidades basicas, conforme Gomes e Silveira
(2016), e um de autocuidados, baseado no IPO (WILLIAMS, AIELLO, 2001).
Houve ganhos no desenvolvimento das crianc¢as nos dois estudos.

Um estudo avaliou a eficacia de um programa de intervengao complementar
com pais/cuidadores (SILVAetal.,2019). O tamanho da amostra foi de 3 criancas
e seus respectivospais. A coleta de dados ocorreu nas casas dos participantes
todos os dias e trés vezes por semanaem uma universidade publica no Brasil.
Esses pais ja haviam sido treinados como implementarum ensino por tentativa
discreta, duas semanas antes do estudo. Foram realizadas trés sessoes de linha
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de base para cada um dos programas de ensino. Os resultados mostraram
aumento nosdesempenhos em duas das trés criangas, cujos pais implementaram
tratamento com alto grau deintegridade.

Quatro estudos investigaram somente maes como componente familiar
(CORREA; QUEIROZ, 2017; BENITEZ; DOMENICONI, 2014; WALTER;
ALMEIDA, 2010; JESUS; OLIVEIRA; REZENDE, 2017). O tamanho da amostra
variou de 4 a 15 criancgas e suas respectivas maes. Participaram também,
educadores e terapeutas. A intervencao variou de 1 diaa 1 ano. Em se tratando
de capacitacao dos envolvidos em apenas um estudo, nao existiu treinamentos
dos pais, apenas exigiu que tivessem no minimo a primeira etapa do Ensino
Fundamental concluida. As pesquisas foram em ambientes: clinico; escolar;
escolar e domiciliar. Desses quatro estudos, um investigou a intervencao
aplicada pelo professor da Educacao Especial (em que os pais realizavam a
leitura dos livros); outro realizou uma abordagem dinamica das relagdes entre
familia e crianca com TEA, analisando as trocas sociais, através de um ensino
informatizado; um analisou os efeitos da aplicacao da Pro CAA (Programa de
Comunicacgao de Alternativa e Ampliada) e registrou as modificagoes ocorridas
no comportamento comunicativo dos familiares com seus filhos e, por fim, um
estudo objetivou ensinar mandos com o Picture Exchange Communication
System (PECS) e avaliar a sua generalizacao entre ambientes escolar e domiciliar.
Todos os estudos tiveram resultados satisfatorios.

Um trabalho (GUERRA et al., 2018) utilizou um programa de ensino
FBAP (GREER; ROSS, 2008). O tamanho da amostra foi de 2 criangas e
seus cuidadores. A quantidade de sessdes para uma crianca foi de 39; e
para outra, 239, para aprender os comportamentos requisitos. Seguindo a
sequéncia: Avaliacao de preferéncia de estimulos reforcadores; Avaliacao inicial
dos comportamentos requisitos (tentativas das primeiras sessoes); Ensino
dos comportamentos requisitos: sentar, permanecer sentado, olhar, imitar,
imitar generalizado e rastreamento visual; Avaliacio dos comportamentos
incompativeis (comportamentos inadequados e estereotipias). O procedimento
de ensino por tentativas discretas e niveis de ajuda vigorou para todos os
operantes. Os pais eram orientados a manter repertérios em domicilio. Os
resultados demonstram a aquisicdo de repertérios requisitos importantes
em criancas com TEA severo e a reducao de comportamentos incompativeis
com aprendizagem.

Foi encontrado uma pesquisa (MENOTTI; DOMENICONI; BENITEZ,
2019), que avaliou a eficacia de um pacote instrucional para o ensino de leitura
de palavras. Participaram da pesquisa trés criancas com TEA e seus pais. Eram
ensinadas trés palavras diferentes em cadaetapa de ensino, compostas por: o
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ensino de um jogo com a pesquisadora, o ensino informatizado e a realizacao
de um jogo com os pais. Dos pais, era exigido o Ensino Fundamental completo.
As sessoes de ensino ocorreram, no minimo, trés vezes por semana, com
duracao de, no maximo, 50 minutos cada. Realizadas na residéncia de cada um.
O delineamento utilizado foi o de linha de base multipla entre conjuntos de
palavras (COOPER; HERON; HEWARD, 2007). As criangas obtiveram ganhos
naleitura das palavras ensinadas eos pais aprenderam a utilizar reforco e dica
durante os jogos.

Um estudo verificou a efetividade de uma intervenc¢ao com cuidadores
para a promogaode engajamento social em crian¢as com autismo (SANTOS
et al., 2015). Participaram sete criancas e seus cuidadores. Foram oito horas de
intervencao, divididas em encontros grupais eem monitoramentos individuais
em um Hospital Universitario. Realizado em quatro fases, comtrés fases de
avaliacao (linha de base, pos-intervencao e acompanhamento) e uma fase de
intervencao. As intervencoes de curta duracao sao positivas para aumentar
engajamentos sociais.

Discussao dos resultados

A ABA realiza um levantamento das caracteristicas que estao em baixa,
ou em excesso, e, logo depois, traca um plano de intervencao individual,
colhendo dados antes, durante e depois da intervencao. Para que seja utilizado
de maneira correta é preciso que os profissionais envolvidos sejam capacitados
e habilitados. Sendo realizada com o objetivo de ensinar as habilidades que
o autista ainda nao domina e identificar aquelas que ja dominam (FRAGALE
et al.,, 2012).

A familia é o reflexo da eficacia e da evolucao do tratamento recebido
pelo autista, sejaatravés da comunicac¢ao ou suas atividades de vida diaria. Na
inclusao, a familia torna-se de extrema importancia, pois ajuda a inserir o
filho autista em lugares de dificil acesso, passando para o filho, a sensacao de
seguranca, motivaciao e amenizacao de possiveis dificuldades (PEREIRA, 2011).

Nesta pesquisa, existiu uma variacao do tempo de intervencao e a
presenca de amostraspequenas. Sendo apenas dois estudos com intervenc¢ao
intensiva. A literatura (GREEN, 1996; SCHREIBMAN, 2000) indica programas
intensivos como sendo eficazes (a0 menos 15 horas semanais) em idade precoce.
Entretanto, o tempo de duracao de intervencao nao esta relacionado a qualidade,
além de ser dispendioso e, muitas vezes, nao ser uma realidade economica
acessivel para as familias (ROBERTS et al., 2011). Para Pickles et al. (2016), a
Terapia de Comunicacao Social, mediada por pais para jovens crianc¢as com
autismo (PACT) ea intervencao comportamental intensiva precoce (EIBI) s6
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confirmam a importancia da intervengao precoce e a necessidade de trabalhar
na comunicag¢ao social pai-filho no ambiente doméstico. Esses tratamentos
intervém para que possa ser feita, apos as sessoes administrada pelo terapeuta.

Na maioria dos artigos, encontrou-se os pais recebendo algum tipo
de treinamento e o realizando em ambiente doméstico, bem como, outros
profissionais. Pesquisas demonstram como sendo um tratamento vantajoso
de resultados favoraveis, o que insere o treinamento adequado de pais (TP),
ensinando-os a entender as origens das dificuldades do seu filho e aprender as
intervencoes comportamentais, sendo melhores se acrescidos a profissionais
especializados (ELDER ez al., 2011; SILVA; SCHALOCK; GABRIELSEN, 2011).

O treinamento correto dos cuidadores € muito importante nos programas
de tratamentobaseados na ABA. Varios estudos tém demonstrado que os pais
possuem o potencial de aprender a executar os procedimentos e técnicas
comportamentais, beneficiando, assim, seus filhos (GILLET; LEBLANC,
2007; INGERSOLL; GERGANS, 2007; REAGON; HIGBEE, 2009; VISMARA;
COLOMBI; ROGERS, 2009).

Como demonstrado através dos estudos encontrados nesta pesquisa,
0s quais tiveram o objetivo de verificar o engajamento e as trocas sociais,
¢ importante que o autista seja inserido num ambiente de interagcdo social
estimulador, com atendimento especializado e conhecimento adequado
de como lidar com as situacdes do seu cotidiano. E necessario adquirir sua
independéncia, por meio de énfase nas experiéncias habituais, de contato
social e aprendendo suas atividades cotidianas. Alguns meios para modificacao
de comportamento utilizam estimulos positivos. Sendo que as abordagens
pedagodgicas ndo aprisionam a condicionamentos especificos, tentam eximir
limitacoes comportamentais que lhe trazem dano (BOSA, 2006; FRAGALE
et al., 2012).

Um significativo nimero de artigos referiram apenas as maes como
componenteprincipal da pesquisa. E notavel o impacto que o autismo causa
a familia, a sobrecarga afeta principalmente as maes (SCHMIDT; BOSA,
2003). Estudos encontraram que as maes sao as mais acometidas de estresse
e depressao, em consequéncia das diferentes responsabilidades atribuidas na
criacdo da crianca.

Alguns estudos usaram o contexto educacional. As evidéncias confirmam
que a educacgdo formal de forma precoce, de dois até os quatro anos, juntamente
com o envolvimento de todos os profissionais envolvidos ¢ a abordagem
terapéutica mais efetiva. Isso se deve ao fato de facilitar o uso de técnicas de




Pesquisas em Psicopedagogia: contribuigbes para a Pratica Pedagogica

manuseio consistentes, podendo ser referente a manutencaode habilidades
conquistadas, trazendo beneficios para as criancas, pois aprenderao que seus
comportamentos podem servir para controlar o seu ambiente (BOSA, 2006).

Corroborando os achados encontrados neste estudo, diferentes
procedimentos da ABA combinados sao aplicados na intervencao do TEA, a
fim de reverter, em parte, as alteracdes, visando proporcionar uma melhor
qualidade de vida para esses individuos, com um papel de suma importancia
no desenvolvimento comportamental eficaz na intervencao desses disturbios
(MARINHO; MERKLE, 2009). Na literatura, todos esses procedimentos
foram eficientes e obtiveram sucesso também para ensinar pais e profissionais
(LAFASAKIS; STURMEY, 2007;ROCHA; SCHREIBMAN; STAHMER, 2007;
KLINTWALLetal.,2012; ELDEVIK et al., 2012; KROEGER; SORENSEN, 2010;
BARBERA, 2009).

Conclusao

O objetivo deste trabalho foi analisar a importancia da familia na
intervencao ABA emcriancas com TEA, através de uma revisao sistematica de
estudos prospectivos, randomizadosou ensaios clinicos. A familia é de suma
importancia no tratamento da crianga com autismo, e é no ambiente natural
da crianga, no qual ela passa a maior parte de seu tempo, que ocorre o intenso
envolvimento da familia na intervencao ABA, a qual € uma grande contribuicao
para o seu sucesso, uma vez que possibilita o aumento da intensidade da
intervencao.

Na maioria dos achados, a familia e os cuidadores envolvidos exercem
a fungao interventiva, recebendo instrugoes e orientacdes sobre o manejo de
criangas com TEA. Em muitos casos, ndo existiu a descricao e nem especificacoes
desse processo de capacitacio. Portanto, o presente estudo forneceu elementos
importantes para a compreensao de situagoes intrafamiliares que influenciam
o desenvolvimento de criangas com TEA.
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A DISORTOGRAFTA NA ALFABETIZACAO:
INTER-RELACAO E METODOS CORRETIVOS

Marcia Patricia de Souza Teixeira
Adélia Meireles de Deus

Introducao

A aprendizagem escolar corresponde ao processo de aquisicao da
escrita e da leitura por parte do discente, quando ele consegue identificar
as letras e utiliza-las de maneira adequada na construcgao das palavras, para,
posteriormente, escrever frases, oragoes e textos, 0s quais serao vistos como
ferramentas de expressao da linguagem, dispositivos de comunicagao, exposi¢ao
de convicg¢des e ideias. E o momento em que as dificuldades de aprendizagem
se apresentam no ambito escolar, dificultando a aprendizagem de muitas
criangas que ingressam no Ensino Fundamental, possuindo algum déficit de
aprendizagem, incluindo a disortografia.

A disortografia ainda é um tema pouco discutido no cenario nacional,
entretanto, nas salas de aula pelo Brasil, a questao ja esta presente ha algum
tempo. As dificuldades de aprendizagem sdao problemas que acometem muitas
criancgas que possuem essa dificuldade de escrita, que, decorrente da dislexia,
atrapalha o educando no decorrer do processo de ensino e aprendizagem. Para
alguns educadores, ainda ¢ dificil identificar e lidar com esse problema, pois,
até o 3° ano do ciclo de alfabetizagdo é comum que a crianga cometa alguns
erros na escrita, tais como: trocar letras, omitir letras, entre outros, tornando-se
dificil para o professor perceber a disortografia no inicio do percurso escolar,
entretanto, em alguns casos, fica evidente logo no inicio dos primeiros anos
do ciclo de alfabetizacao (ESTEBAN, 2010).

Segundo Pereira (2009, p. 09), “a disortografia abrange um modelo
de escrita que foge as regras ortograficas determinadas”. Os discentes com
disortografia, mesmo com muito empenho, demonstram uma escrita de
textos desorganizados e com varios erros ortograficos, sintaticos, semanticos,
dificuldades de organizacao ou aglutinacao de ideias, transformando a leitura
e\ou interpretacao do texto em algo quase impossivel.

Diante dessa realidade, neste estudo procura-se refletir sobre métodos
que possam ajudar o professor na correcao da disortografia em sala de aula,
utilizando de atividades que facilitem a aprendizagem dos alunos, pois,
o profissional docente tem um papel importante na deteccao de alguma
dificuldade de aprendizagem na alfabetizacao do discente.
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Por esse motivo, a proposta de pesquisar, mais a fundo, a inter-relacao
entre a disortografia no ciclo de alfabetizacao no Ensino Fundamental, torna-
se relevante para o estudo do assunto. Sendo assim, delimita-se como questao
problema: Quais as implicacoes da disortografia no ciclo de alfabetizacao,
bem como, as formas de intervenc¢ao para a sua correcao em alunos do ciclo
de alfabetizacdo no Ensino Fundamental?

Assim, a pesquisa estabelece como objetivo geral: analisar as implicacoes
da disortografia no ciclo de alfabetizacao, bem como, as formas de intervencao
para a sua correcao em alunos do ciclo de alfabetizacao no Ensino Fundamental.
Alicercado nesse objetivo, define-se os seguintes objetivos especificos:
compreender as consequéncias dadisortografia no processo de ensino e
aprendizagem no ciclo de alfabetizacao no Ensino Fundamental; descrever como
ocorrem as estratégias pedagogicas do professor na correcaoda disortografia;
verificar os métodos de intervencao junto ao aluno com disortografia no ciclo
de alfabetizacdao no Ensino Fundamental.

Constatou-se, através da escolha desse tema, a caréncia de pesquisas
acerca da disortografia, dificuldade que acomete muitos alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ocasionando falta de independéncia na
escrita. A disortografia esta associada a dislexia, quando a criang¢a possui uma
dificuldade na escrita, vindo a cometer diversos erros ortograficos, sendo,
assim, necessario um estudo mais aprofundado em relacio ao tema, em
busca de investigar as possiveis causas relacionadas. Nesses termos, este estudo
apresenta um ensaio bibliografico de cinco artigos, a saber: Pongadilha (2016),
Silva (2020), Oliveira (2017), Casal (2013) e Penteado e Padiar (2016).

Disortografia: perspectivas e possibilidades

As primeiras pesquisas feitas acerca do tema foram evidenciadas no ano
de 1800, contudo, o termo “dificuldade de aprendizagem” apareceu em 1962,
quando Kirk o definiu, propondo que tais dificuldades impediam o processo
do desenvolvimento da linguagem e da escrita de criangas no ambito escolar,
indicando como causas, um distirbio no cérebro, mudan¢a emocional ou
no comportamento. Conforme aponta o National Joint Committee on Learning
Disabilities.

Dificuldades de Aprendizagem é um termo genérico que diz respeito a
um grupo heterogéneo de desordens, manifestadas por dificuldades
significativas na aquisi¢ao e no uso das capacidades de escuta, de fala,
de leitura, de escrita de raciocinio ou de capacidades matematicas. Estas
desordens sao intrinsecas ao individuo, sdo presumivelmente devidas a
uma disfuncado do sistema nervoso central e podem ocorrer ao longo da
vida. Problemas nos comportamentos auto-reguladores, na percepcao
social e nas interacg¢oes sociais podem coexistir com as dificuldades
de aprendizagem, mas nio constituem por si s6 uma dificuldade de
aprendizagem. Embora as dificuldades de aprendizagem possam




Pesquisas em Psicopedagogia: contribuigoes para a Prdtica Pedagogica

ocorrer concomitantemente com outras condicoes de incapacidade
(e.g., deficiéncia sensorial, deficiéncia mental, distirbio emocional
grave) ou influéncias extrinsecas (e.g., diferencas culturais, ensino
insuficiente ou inadequado) elas nao sao devidas a tais condi¢cdes ou
influéncias. (NJCLD, 1990, p. 61-64).

Entende-se que as Dificuldades de Aprendizagem (DAs) levam essa
terminologia, por conferir uma qualidade aos individuos que mostram
problemas na aprendizagem em certas areas do desenvolvimento escolar,
todavia, sem que tenha nenhuma deficiéncia. Correia(2004) afirma que o termo
DAs originou-se pela necessidade de compreender os principais motivos que
levavam determinados grupos de alunos a apresentarem dificuldades especificas
nas areas académicas e que acabava motivando uma reducio na qualidade
de desempenho escolar dos mesmos, podendo-se constatar um potencial de
aprendizado mediano ou, até mesmo, acima da média, fator importante para
a compreensao dessas dificuldades educativas.

As DAs sao capazes de prejudicar determinadas formas de aprendizagem no
ambito escolar, como a leitura e a escrita. Elas podem se apresentar de formaleve,
que nao envolvam danos intelectuais, afetando pouco os aspectos psicologicos
e suas implicacoes sao resolvidas através de intervencao psicopedagogica
compativel e eficiente. Ou também, podemser consideradas como evolutivas,
pois, julga-se que sejam originarias de atrasos no desenvolvimento. Nesse
sentido, Coll, Marchesi e Palacios (2004) apud Lyra (2015, p. 14) classificam as
DAs como:

a) Condig¢oes intrinsecas da pessoa que apresenta as DAs (por exemplo,
a heranca, a disfuncao cerebral minima, ou os atrasos maturativos);
b) Circunstancias ambientais nas quais se da o desenvolvimento e /ou
aprendizagem (como por exemplo, ambientes familiares e educativos
pobres,projetos instrucionais inadequados, etc...); ) Uma combinacao
das anteriores em que as condicoes pessoais sao influenciadas- de
forma positivaou negativa, conforme os casos- pelas circunstancias
ambientais.

O termo disortografia teve sua etimologia a partir dos gregos, que a
descreveram como sendo o desvio ou a dificuldade (“dis”) de escrita (“grafia”)
correta ou direita (“orto”). Refere-se, portanto, a uma dificuldade na escrita
correta, que acomete diversos erros ortograficos, os quais se tornam empecilhos
a aprendizagem, favorecendo o surgimento de dificuldades e distarbios no
processo de aprendizagem da crianga no espaco escolar. Sales (2011) compreende
as dificuldades ou os disturbios de aprendizagem como uma disfuncao, seja
ela fisica, mental, social ou emocional, podendo requerer uma atengao maior
e cuidados apropriados, havendo a possibilidade de serem temporarias ou

permanentes.
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Sobre esse assunto, a Declaracao de Salamanca (1994), destaca que
“cada crianca tem caracteristicas, interesses capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhe sdo proprias; Os sistemas de educacao devem
ser planeados e os programas educativos implementados tendo em vista a
vasta diversidade destas caracteristicas e necessidades”. E, indubitavelmente
relevante, ampliar e modificar as estratégias, os métodos e as técnicas de
ensino e aprendizagem nas instituicoes escolares, diferenciando-as, a fim de
contemplar todas as especificidades de cada individuo. Nessa perspectiva,
Glat e Blanco (2007) apontam que a educacgdo inclusiva se caracteriza como
uma nova proposta ou modelo escolar, com base no principio do acesso e da
permanéncia de todos no espaco escolar, dispondo de mecanismos facilitadores
da aprendizagem.

A Constituicdo Brasileira de 1988 declara que a educacao de qualidade é
um direito detodos, sendo funcao do estado e da familia colaborarem para que
isso aconteca, de fato, disponibilizando meios e ferramentas para que todo o
corpo docente possa trabalhar demaneira apropriada. Para que essa educacao
de qualidade venha a ser eficiente, necessita-se que haja uma mudanca no
processo de ensino e aprendizagem e uma formacao adequada dos professores
e demais profissionais da educacao, no que se refere ao desenvolvimento de
habilidades paralidar com criangas que apresentam dificuldades na aquisicao
da escrita e da leitura, decorrentes de transtornos especificos de aprendizagem.
O Art. 205 da Constituicao Federal Brasileira ressalta: “A educacao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”
(BRASIL, 1988).

Entre varios documentos que tratam sobre o direito a uma educacao
adequada, existe também, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional,
LDB 9.394/96, que fundamenta a educagao brasileira e ratifica o direito de
todos a educacgao plena, no seu artigo 2°: “[...] a educacao, dever da familia e
do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996, p. 01).

As DAs distinguem-se por um rendimento escolar defasado em relacao
ao desejado para o discente, podendo ser classificadas como um problema
de categoria biopsicossocial, que engloba fatores endégenos e exégenos aos
discentes e que aparecem, principalmente, no espaco escolar. Segundo Smith
e Strick (2001, p. 33) apud Faermann e Rufato (2016, p. 94), para conseguir
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atingir o desenvolvimento cognitivo satisfatorio, “[...] as criancas devem nao
apenas estarem prontas e serem capazes de aprender, mas também devem
ter oportunidadesapropriadas de aprendizagem”.

Disortografiano processo de ensino aprendizagem: realidades e possibilidades

A aprendizagem € entendida como sendo um processo constante de
aquisicao de conhecimentos e que promove a mudanc¢a de comportamento.
Esse processo acontece de forma sistematica, por meio de praticas e de
experiéncias, buscando o progresso e contribuindo com o desenvolvimento
pleno e integral do sujeito. Em conformidade com Vitorino (2019) apud Silva
(2020), a aprendizagem ocorre de forma cumulativa, através de funcgoes
exercidasintelectualmente em momentos especificos, podendo ser estimulados
a partir de vivéncias cotidianas nos ambitos familiares, escolares e sociais
de modo geral, objetivando o desenvolvimento progressivo do intelecto do
individuo.

Ao docente, compete a funcdo de colocar-se na situacao do discente
e pensar em qual a melhor maneira de construir, de forma efetiva, tais
relacoes complexas de compreender como acontece o processo da leitura e
da escrita. Necessitando, acontece a inversao das fungoes, sendo improvavel
que o professor consiga alcancgar os objetivos previstos para os seus alunos,
se nao conseguir entender as suas DAs. Por conseguinte, os métodos, as
modalidades e as estratégias de ensino sao imprescindiveis para a organizacao
e o desenvolvimento do trabalho pedagoégico. Segundo Micotti (1987, p. 140)
apud Macedo e Pinto (2003, p. 124), “como aprender a ler e escrever, é preciso
compor e decompor, fazer analise e sintese, compete ao ensino ajudar o aluno
nestas tarefas e ainda quanto a compreensao e expressao, enfatizando-asde
forma equivalente”.

O processo da escrita compreende como ocorre a transformacao de
pensamentos em simbolos graficos continuos. Em conformidade com Ciasca
(2009, p. 185) apud Oliveira (2017, p. 13), “a escrita representa nao somente
a ultima e mais complexa habilidade adquirida durante o processo de
desenvolvimento, mas também € a mais vulneravel a danos, perdas e influéncias
genéticas adversas”. O processo de aprendizagem da escrita requer a aquisicao
de habilidades que possibilitem tracar, de forma correta, os sinais graficos,
impedindo os erros ortograficos e efetuando o uso adequado das regras
gramaticais. Teles (2010, p. 10) afirma que:
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Para escrever correctamente € necessario saber identificar as palavras
constituintes das frases, saber discriminar os fonemas que formam
as palavras, saber segmentar as palavras em silabas - Segmentacao
Silabica, saber segmentar as silabas em fonemas - Segmentacio
Fonémica, e saber quais as correspondéncias fonema-grafema correctas
que devem ser utilizadas.

Torres e Fernandez (2001, p 80-81) apud Casal (2013, p. 40) indicam os
motivos da ocorréncia da disortografia, a saber: “as causas de tipo perceptivo,
intelectual, linguistico, afetivo-emocional e pedagoégico”. A disortografia
frequentemente apresenta-se no fato de a crianga nao querer escrever, tendo,
contudo, particularidades em relacao a linguistico-perceptiva (troca de silabas),
viso espacial (substituicdo e omissao de letras), viso analitica (ndo associacao dos
fonemas e grafemas), erros do conteudo (juncao de silabas de duas palavras) e
erros das regras ortograficas (CASAL, 2013). Sampaio (2009, p. 129) conforme
citado por Penteado e Padiar (2016, p. 06) elenca algumas particularidades de
pessoas que apresentam aspectos de disortografia, a saber:

*  Trocas de letras que se assemelham no som: faca/vaca; chinelo/

jinelo;

e  Confusao de silabas: encontraram/encontrario;

* Adicoes e omissoes: ventitilador; cadeira/cadera; prato/pato;

. Fragmentacoes: em saiar; a noitecer;

* Inversoes: pipoca/picoca;

*  Juncgoes: nomeiodatarde/voltareimaistarde.

Diante disso, fica evidente que o diagnostico para detectar se uma criancga
possui disortografia é realizado por meio de exclusao, pois, o estudante com
disortografia nao dispoede deficiéncia intelectual. Ao invés disso, exibe uma
capacidade intelectual dentro da média. Conforme Sesink (2007) apud Casal
(2013, p. 39), “a disortografia parece ter uma base hereditaria ou genética”.

Os discentes que manifestam essa dificuldade na escrita ndo conseguem
construir frases corretamente, por cometer erros ortograficos e\ou morfolégicos.
Tais erros sio compreensivos até o 3° ano do Ensino Fundamental, visto que,
nesse periodo acontece o inicio das regras gramaticais, sendo necessario
aperfeicoar a escrita. Segundo afirma Paiva (2011, p. 18) apud Silva (2020, p.
40), “até as trés primeiras séries € normal que as criangas facam confusoes
ortograficas, pois os sons e palavras impostas ainda ndo sio dominados por
elas”. Nessa perspectiva, Coimbra (2013, p. 19) apud Silva (2020, p. 39) ressalta
que:

A disortografia prende-se com problemas ao nivel da ortografia e da
planificacao e da formulacdo (composi¢ao) escrita. E caracterizada
pela dificuldade na organizacgio, estruturacio e composicio de textos
escritos. As frases sdo pobres e curtas e apresentam incorrecoes, erros
ortograficos.
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Conforme Torres e Fernandez (2001), citado por Poncadilha (2016, p. 06-
07), adisortografia € uma sindrome heterogénea e apresenta sete tipos, a saber:

* Disortografia temporal: problemas de percepcdo, ordenagao e

separacao dos fones;

* Disortografia percetivo-cinestética: problemas cinestésicos

(percepcgao corporal), que interferem na articulacao dos fonemas;

* Disortografia cinética: problemas de sequénciaciao fonologica;

» Disortografiavisuo-espacial: problemas na analise dos grafemas por

causa da posicao no espaco, originando trocas entre letras visualmente

parecidas (e.g., entre ‘p’ e ‘d’) e confusio no caso das correspondéncias
multiplas entre fonemas e grafemas (e.g., entre X’ e ‘ch’);

* Disortografia dinamica/disgramatismo: problemas de expressao

escrita e deestruturacao sintatica;

» Disortografia semantica: problemas de analise conceptual, dos

elementos diacriticosou de recurso a sinais ortograficos;

» Disortografia cultural: problemas na aprendizagem da ortografia

convencional e suasregras.

De acordo com Pinto (2012) apud Ferreira (2015), as caracteristicas mais
evidentes de criancas com disortografia, sao: frases mal construidas, aglutinacao
de ideias, repeticao de palavras, vocabulario limitado, linguagem empobrecida,
erros de pontuacao, entre outros. Elasapresentam dificuldades na categorizagcao
e compreensao de normas gramaticais e textuais. Assim, pode-se dizer que
existem trés classes de DAs, que transformam a escrita inelegivel, sendo estas,
as dificuldades ligadas a aprendizagem propria da escrita, as associadas a
caligrafia e, por ultimo, a constatagao de um distarbio da linguagem, quando
o texto exposto esta com tantos erros que as frases ou as palavras nao facam
sentido entre si.

Estratégias pedagogicas do professor: aportes para corre¢ao da disortografia

Sendo constatado que a disortografia é a impossibilidade de construir a
escrita gramaticalmente, de forma correta, cabe ao docente, dispor de sabedoria
e paciéncia com os discentes que demostrem essa dificuldade de aprendizagem.
Sua postura deve ser no sentido de encorajar, incentivar e fornecer meios para
que o aluno possa vencer essa dificuldade, tais como: estimular o habito da
leitura e da escrita, corrigindo nao s6 os erros gramaticais, mas indicando
caminhos viaveis para conseguir solucoes. Segundo Oliveira (2017, p. 04):

Verifica-se, a importancia da escola, juntamente com professores e a
equipe escolar, em elaborar uma proposta de intervencao com base
nas dificuldades reais de seus discentes, isto é, uma pedagogia centrada
na crianca, nas suas necessidades, limitacoes de aprendizagem, e nao
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apenas na grade curricular como € analisado na maioria das escolas.
De fato, quando obtermos esse privilégio pedagogico, o ensino-
aprendizagem sera muito mais qualitativo, e as dificuldades de leitura,
escrita e raciocinio logico serdo minimizadas.

Assim, a disortografia constitui um transtorno na escrita, definida por
trocas de fonemas no exercicio da mesma, com a auséncia de letras, desordem
na concordancia de género, de nimero, seguindo de erros sintaticos, pontuacao
incorreta, paragrafos e acentuacio na execucao de um texto. Para Pereira
(2009) apud Oliveira (2017), a disortografia € uma dificuldade que persiste e
se caracteriza por afetar a capacidade da criancano processo de composicao
textual, havendo a dificuldade na construcao de palavras e ordenacao de frases.

As caracteristicas da disortografia podem aparecer quando o sujeito
demonstra problemas nas agdes cognitivas e de sintaxe. Para Serra e Tal
(2005, p. 14) apud Lona (2014, p. 27), a disortografia “[...] € uma perturbacao
especifica da escrita que altera a transmissao docédigo linguistico ao nivel dos
fonemas, dos grafemas, da associacdo correta entre estes, no que respeita a
peculiaridades ortograficas de certas palavras e regras de ortografia”, algo que
no decorrer do tempo vem se percebendo mais constante entre as criancas.

Desse modo, mesmo que a pessoa possua uma comunicagao oral correta,
transcreva as palavras e as escreva quando ditadas, revela dificuldades na
organizacao e na expressao dos seus pensamentos, conforme as regras
gramaticais. Serra (2008, p. 28) apud Casal (20138, p. 40) ainda acrescenta que
na disortografia:

[...] as frases se encontram mal estruturadas, inacabadas, apresentam
falta de elementos, repeti¢do de palavras, um vocabulario muito pobre,
erros de pontuacdo e de concordancia, expressio de ideias muito
sucinta, “estilotelegrafico”, articulagdo incorreta de ideias, incorreta
divisao de oragdes, utilizacdo incorreta de tempos verbais na frase e
dificuldades em identificar categorias gramaticais.

E indispensavel que o professor perceba os erros que o aluno comete
com maior frequéncia, observando os cadernos de classe, trabalhando com
ditado de palavras e textos, que tenham sido realizados espontaneamente e\
ou orientados. Essas estratégias possibilitam a correcao de erros ortograficos,
provenientes de repeticao e certas tipologias, podendo, dessa forma, planejar
e executar atividades especificas e direcionadas a tais dificuldades. Conforme
Bassedas (1996, p. 29) apud Silva Filho (2014, p. 35), “o professor tem a
responsabilidade de estimular o desenvolvimento de todos os seus alunos

pela aprendizagem de uma série de diversos conteudos, valores e habitos”.
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Métodos de intervencao ao aluno com disortografia: aporte de outros olhares

E imprescindivel um trabalho efetivo, sensivel e em conjunto, envolvendo
todo o corpo docente, ou seja, um exercicio moral, ético e democratico, no
qual as dificuldades dos discentes sejam respeitadas por toda a escola. Essa
postura possibilita que os discentes que possuam alguma dificuldade\distarbios
de aprendizagem sejam encaminhados ao Psicopedagogo, ao Psicologo, ao
Neurologista, ao Fonoaudiologo etc.

Ao agir dessa maneira, a escola constitui-se como um espaco inclusivo,
que conhece e aceita as diferencas dos alunos que ali estudam. A pedagogia de
diferenciacao aparece conectada a uma pedagogia de autonomia e colaboracao
mutua, pretendendo preferencialmente:

[...] criar percursos diversos de aprendizagem [...] adequados as
diferencas individuais [...]; « desenvolver nos alunos niveis elevados
de motivacao, melhorando as suas aprendizagens, tanto no dominio
cognitivo, como no das capacidades e, consequentemente 0s seus
resultados, sobretudo quando os alunos formulam o seu proprio
plano; ¢ desenvolver no aluno o sentimento de seguranca e de
responsabilidade, num ambiente de liberdade; ¢« desenvolver a
capacidade de autonomia; ¢ desenvolver a capacidade de negociacao,
de argumentacao e contra-argumentacio, bem como de vivéncia
democratica activa; ¢ o processo negocial entre o professor e alunos
ajuda o professor a conhecer melhor os alunos. (PIRES, 1996, p. 72
apud MONTEIRO, 2011, p. 81)

Diante dessa analise, pode-se dizer que, fica a cargo do professor uma
correcaodiferenciada das atividades dos alunos, podendo diminuir a utilizagao
daborracha, aumentando a atencdo da criancga sobre o texto; corrigir o “erro”
ortografico, despertando a memoria de trabalho; usar a palavra certa em varios
contextos; ajuda fonologica na construcao de normas ortograficas; contar
historias, usando figuras, para que, em seguida, a crianga possaescrever o que
produziu no papel; ndo tirar pontos por falhas ortograficas, ao invés disso,
enfatizar que escrevam mais, a fim de que a crianc¢a possa melhorar a escrita;
marque os erros ortograficos com pequenos pontos e produza um glossario
com as palavras corrigidas, de modo que o aluno possa ver onde errou; se
a escrita estiver bastante comprometida, faca uso de provas orais, como um
método de avaliacao extra (MONTEIRO, 2011).

Para Caraca (2017) apud Chiarello (2019), o professor se apresenta como
uma figura muito importante nesse processo de aquisicao da aprendizagem,
pois lida diretamente com o aluno, podendo conhecé-lo melhor e estando
assim, apto a identificar as possiveis dificuldades existentes, podendo
interferir positivamente na promocao de situacdes que possam favorecer o
desenvolvimento da criancga, através de um intermédio, a fim de envolver a

escola nesse processo desafiador de ensino e aprendizagem.
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Autilizacao de atividades ladicas, brincadeiras, musicas e jogos pode fazer
com que o discente se interesse pelos exercicios escolares. E preciso saber da
necessidade de modificar os métodos e as maneiras pedagogicas, a partir do
momento que nao estejam funcionando. Snowling, Stackhouse e Rack (1986)
apud Casal (2013, p. 50-51), dizem que “[...] por mais de uma vez os estudos
demonstraram existir uma relacao direta entre a existéncia de uma dificuldade
ao nivel dalinguagem escrita na presenca de uma fraca consciéncia fonolégica”.

Nesse caso, o docente ira solicitar a colaborag¢ao do Psicopedagogo, para
orientar a melhor metodologia a ser empregada. Segundo Ferreira (2008),
a Psicopedagogia é a area que investiga e busca compreender o processo de
aprendizagem relacionado ao sujeito aprendente, observando os aspectos
correlacionados a sua formacao social, cultural, familiar e emocional, buscando,
por meio da observacao, formas de articular contribui¢oes de areas afins,
que constituirdao uma equipe multidisciplinar de areas, como: a Psicologia, a
Pedagogia, a Fonoaudiologia e a Neurologia, que, em conjunto, determinarao
metodologias facilitadoras ao processo de aquisicao da aprendizagem.

Aintervencao diante da disortografia nao pode esta centrada em um tnico
método, deve contemplar as percepc¢oes visual e espaco-temporal, a memoria
visual e auditiva. Os docentes e pais poderao realizar junto aos discentes,
atividades de identificacao de formas graficas, como: reconhecimento de erros
ortograficos; diferenciar direita/esquerda; cima/baixo; frente/tras; percepcao
do fonema separado; em silaba e soletracao; diagnostico de frase; troca de
fonema em silabas e palavras. Conforme Chiarello (2019, p. 13).

Define-se que para desenvolver estratégias e procurar solucoes as quais
busquem sanar as dificuldades de aprendizagem, estdo intimamente
relacionadas algumas tarefas essenciais, dentre elas, o desenvolvimento
de projetos em conjunto, solicitar pesquisas monitoradas, elaborar
apresentacoes, dramatizacoes e acima de tudo despertar a curiosidade
do aluno. Tornar o material didatico mais atraente com pequenas
adaptacoes e ilustracoes, separar informacoes, usar materiais concretos,
promover jogos e atividades ludicas.

Para conseguir uma escrita apropriada € necessario um processo constante
de repeticao, e isso s6 acontece com a pratica, focada em um objetivo especifico,
definido de acordo com as dificuldades dos discentes que se encontram na
sala de aula. Ao praticar o processo de escrita de maneira decorrente em
diversos contextos, o aluno tera a chance de exercitar o contetido que ja foi
aprendido, enfrentando e testando novas hipoteses de escrita, criando um
ambiente escolar desejavel. E, para isso, Figueiredo (2002) diz que existem

atividades que podem facilitar o processo de preparacao da escrita, visando
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desenvolver alguns aspectos antes de sua efetivacdo, como o aprimoramento da
concentragao e a pontuagao de algumas exigéncias textuais que contribuirao,
na pratica, para a producao de varios géneros textuais.

E de fundamental importancia definir relacdes entre o contetido aprendido
com o que vai ser trabalhado em sala de aula, modificando assim, o ambiente
escolar, transformando-o em um espago prazeroso e propicio a aprendizagem
satisfatoria. O desafio € proporcionar o reconhecimento das habilidades, atitudes
e conhecimento intelectual do aluno, possibilitando que ele se desenvolva
de modo adequado. O docente precisa agucar a curiosidade e o interesse
do discente. Desse modo, o ato de aprender e transmitir conhecimento
transforma-se em algo efetivo e agradavel, conforme afirma Figueiredo (2002)
apud Casal (2013).

Na avaliacao da ortografia é preciso buscar informacoes sobre o nivel
ortografico da crianga no momento, mostrando quais sao os erros ortograficos
mais frequentes na escrita. Noprocesso de observacao das atividades escolares,
deve-se atentar para a utilizacao de ditados sem correcao e autocorrigido, a
elaboracao de textos longos e curtos, ditado de letras, mostrar uma figura e
pedir para escrever a palavra que corresponde a figura, formar palavras com
grafemas, completar frases com palavras, exercicios com erros intencionais,
para obter informacgdes sobre o conhecimento ortografico e usar problemas
reais em varios contextos e em diversas disciplinas para os alunos solucionarem.
Desse modo, ¢ imprescindivel buscar meios e estratégias para solucionar essas
dificuldades, ainda se possivel, no ciclo de alfabetiza¢ao no Ensino Fundamental
(FIGUEIREDO, 2002 apud CASAL, 2013).

Metodologia

A pesquisa assume um carater qualitativo, que, segundo Esteban (2010,
p- 127) constitui uma atividade “sistematica orientada a compreensao em
profundidade de fenémenos educativos e sociais, a transformacao de pratica e
cenarios socioeducativos, a tomada de decisoes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimento”. Nesses termos,
este estudo apresenta um ensaio bibliografico de cinco artigos, a saber:
Poncgadilha (2016), Silva (2020), Oliveira (2017), Casal (2018), Penteado e
Padiar (2016).

Ressalta-se que, o critério, no aspecto macro, para a selecao dos artigos
foi ser estudo que tivesse como objeto de pesquisa a disortografia no ciclo de
alfabetizacao no Ensino Fundamental; e, no sentido micro, abordar aspectos
sobre as consequéncias da disortografiano processo de ensino e aprendizagem;
as estratégias pedagogicas na correcao da disortografia; e os métodos de
intervencao ao aluno com disortografia.
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Para melhor visualizacao dos estudos analisados, elaborou-se o Quadro

1, a seguir:
Quadro 1: Trabalhos analisados
Autor Ano Titulo Objetivo
Objetivo geral: contribuir para uma maior compreensao dos
Jaila doCarmo 2016 |Disortografia: das conhecimentos que estes agentes educativos detém sobre esta
Neves Pongadilha) concepcoes de perturbacio escrita e de quais praticas e medidas educativas|
professores egestores [mais valorizadas por estes na promocio do sucesso escolar|
as praticas pedagogicas destes alunos.
emedidas educativas |[Objetivos especificos: avaliar as concepgoes destes agentes
educativos sobre esta perturbacio especifica da escrita, bem|
como aflorar as principais estratégias de ensino-
aprendizagem que consideram importante implementar na
sala de aula e as medidas e politicas educativas adotadas pela
escola, na senda de se obter elementos que permitam a
elaboracao de uma proposta de intervencao nesse dominio.
Objetivo geral: apresentar as principais dificuldades, de
Elieuza Andrade | 2020 |As dificuldades carater permanente, relacionadas a escrita (disortografia e
Meneses eSilva [permanentes de disgrafia), assim como algumas estratégias para minimiza-las.
aprendizagem da Objetivos especificos: tratar sobre a importancia da
lescrita: disgrafia e aprendizagem enfatizando os primeiros anos do Ensino
disortografia Fundamental; abordar as dificuldades permanentes|
(transtornos)relacionados a aprendizagem da escrita nas séries
iniciais.
Objetivo geral: apresentar o estudo das dificuldades de
Rosane de 2017 |A importancia de aprendizagem encontradas no contexto formal.
Machado analisar as dificuldades [Objetivos especificos: aprofundar o estudo na busca de
Oliveira deaprendizagem no  [analisaro papel do professor/ educador e do psicopedagogo
contexto escolar — ifrente a essarealidade educacional, como também, os recursos
dislexia, disgrafia, pedagogicos alternativos que podem minimizar as
disortografica, dificuldades diagnosticadas no ensino-aprendizagem.
discalculia e
Transtorno deDé¢ficit
de Atencaoe
Hiperatividade
(TDAH)
Objetivo geral: explorar a possibilidade de se recorrer a um|
Carlos Jorge 2013 Disortografia: aescrita [programa delineado no ambito de escrita criativa,

Ferreira Casal

criativa nareeducagao
da escrita

nomeadamente, algumas atividades e estratégias de escrital
criativa, na reeducac¢io da composicido escrita de um jovem de
dez anos diagnosticado com disortografia.

Objetivos especificos: A implementacdo de um programa de|
reeducacido baseado no desenvolvimento de atividades e
estratégias de composicio no ambito da escrita criativa
melhora a composi¢ido escrita de um jovem de dez anos
diagnosticado com disortografia ao nivel da extensao textual?
A implementacdo de um programa de reeducagao baseado no|
desenvolvimento de atividades e estratégias de composi¢ao
no ambito da escrita criativa melhora a composicao escrita de
um jovem de dez anos diagnosticado com disortografia ao
nivel da organizagdo textual? A implementacdo de um|
programa de reeducacdo baseado no desenvolvimento de

atividades e estratégias de composi¢ao no ambito da escrital
criativa melhora a composicao escrita de um jovem de dez
anos diagnosticado com disortografia ao nivel da corregao
ortografica, semantica e sintatica?
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Objetivo geral: investigar a relacdo entre a disortografia e a

Jovana de 2016 |A disortografia como [lfabetizacdo dos alunos dos 5°s anos das escolas “EMEF Clara)
Oliveira Amorim dificuldadede Carvalho Ferreira” e “EMEF Dona Concei¢do de Oliveira
Penteado; aprendizagem Moreira”, da rede publica do municipio de Auriflama.

Glaucia Roberta especifica Objetivos especificos: promover um estudo sobre as|
Padiar tematicas da disortografia e alfabetiza¢do nos anos finais do

Ensino Fundamental I; analisar amostras de escritas dos|
alunos com provavel disortografia indicado pelos respectivos
professores; Aplicar questiondrio para aferir se o
profissionais de educagio conhecem e sabem como lidar com
a dificuldade de aprendizagem especifica (DAE); observar as
provaveis tipologias de disortografia que se relacionam com
os alunos indicados pelos professores durante a pesquisa;
acompanhar as intervengoes realizadas pelo professor regente
na alfabetizacio a fim de verificar a possibilidade de reversao
da dificuldade.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Mediante esse quadro, os artigos citados adequam-se no ambito deste
trabalho. Isto posto, dando seguimento a apresentacao do estudo, analisa-se
os conteudos dos artigos supracitados.

A disortografia na alfabetizacao: o que nos dizem os estudosanalisados

A disortografia acomete um numero significativo de discentes que tém
dificuldades em construir uma frase, sem cometer varios erros ortograficos,
deixando-os desmotivados a escrever e sentindo-se frustrados, portanto, a
necessidade de identifica-la precocemente e fornecer subsidios para o seu
tratamento. Segundo Silva (2020, p. 39), “a disortografia ¢ um transtorno de
aprendizagem da escrita caracterizado pela escrita incorreta das palavras, o
que impossibilita a sua compreensao”.

Nesse sentido, a pesquisa sobre essa tematica torna-se imprescindivel. Assim,
buscou- se, mediante os estudos analisados, compreender as consequéncias da
disortografia no processo de ensino e aprendizagem no ciclo de alfabetizacao
no Ensino Fundamental. Conforme a pesquisa de Oliveira (2017, p. 04),
“[...] é fundamental estudar, analisar e verificar profundamente, as muitas
dificuldades de aprendizagem encontradas no contexto escolar”. A busca por
respostas acerca das DAs precisar ser intensificada, pois as mesmas dificultam
o desenvolvimento da aprendizagem dos discentes em sala de aula.

Segundo o estudo de Casal (2013, p. 46), outro problema perceptivel nesse
momento éo “problema na formacao de palavras, distribuicao das frases ou do
texto na folha, repeticoes, omissOes, pontuacao incorreta ou inexistente, erros
no uso de maiusculas e minusculas, escritaem espelho e a escrita da esquerda
para a direita”. Sendo, muitas vezes, visivel ao docente, de modo que cabe a
ele, encontrar meios e formas de colaborar com o pleno desenvolvimento
da crianca.

Corroborando essa questao, Penteado e Padiar (2016, p. 06) apontam que:
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[...] adisortografia caracteriza-se pela falta da vontade das criancas em
escrever, possui também caracteristicas linguistico-perceptiva (troca de
silabas), viso espacial (substituicdo e omissao de letras), viso analitica
(ndo associacio dos fonemas e grafemas), erros do conteudo (jungao
de silabas de duas palavras) e erros das regras ortograficas.

Nessa direcdo, convém salientar que é visivel a dificuldade do aluno ja nos
primeiros anos do ciclo de alfabetizacdo. Diante desses dados, compreende-
se aimportancia de um olhar mais atento para as dificuldades da escrita dos
alunos do ciclo de alfabetizacao do Ensino Fundamental.

Outro aspecto analisado nos estudos foi como siao desenvolvidas
as estratégias pedagogicas do professor na correcao da disortografia. De
acordo com o estudo de Poncgadilha (2016, p. 13), odocente precisa facilitar a
aprendizagem dos discentes com disortografia, através de “[...] incentivar a
sua memoria visual através da utilizacao de recursos como cartazes de letras
espalhadas pela sala. Trabalhar a auto-estima do aluno, a partir de elogios da
sua producio principalmente quando este escreve corretamentel[...]”. E nesse
contexto que o professorprecisa inovar, trazendo estratégias para a sala de
aula, possibilitando que o aluno consiga compreender o conteudo e utilize-o
na vida cotidiana, podendo ser um cidadao critico e atuante na sociedade
em que esta inserido. Sobre essa questdo das estratégias pedagogicas do
professor na correcao da disortografia, Silva (2020, p. 42-43) ressalta que o
professor deve propor atividades:

[...] onde os alunos tenham no¢oes dos sons das letras/fonemas, assim
como aprendam a identificar e distinguir entre vogais e consoantes.
Aosprofessores cabe também fazer corre¢des dos erros recorrentes
para que estesnao sejam fixados. A utilizaciao de dicionarios também
se configura como uma importante ferramenta para auxiliar neste
processo, assim como atividades de correlacdo entre imagem e nome.

Diante dessa assertiva, € possivel dizer que fica a cargo do docente, propor
estratégias de ensino de modo que o discente que possua disortografia consiga
aprender de forma adequada, desenvolvendo todo o seu potencial cognitivo. No
que se refere a apresentarmétodos de intervencao ao aluno com disortografia
no ciclo de alfabetizacdo no Ensino Fundamental, o estudo de Casal (2013)
salienta a importancia de apresentar atividades que contenham exercicios
que caracterizem omissoes, inversoes e substituicoes de silabas ou palavras,
propondo atividades que estimulem a memoria visual, com a finalidade de
que a crianga reconheca as grafias, associando as imagens e, assim, aconteca
a consolidacao na memoria do que foi apresentado.

Esses exercicios, sendo disponibilizados aos alunos com disortografia,
facilitam a aquisicdo do conhecimento, permitindo que compreendam a
posicao das palavras,diferenciacao de palavras, erros cometidos, trabalhem
a memoria visual e a percepcao deimagem e fundo da tela, entre outros,
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tornando a aprendizagem uma experiéncia satisfatoria. Ainda sobre os
métodos de intervencao ao aluno com disortografia no ciclo de alfabetizacao
no Ensino Fundamental, o estudo de Silva (2020) evidencia que atividades
relacionadas apintura também podem ser inclusas, pois, possibilitarao o
movimento de puncdo e estimulo dacoordenacao motora fina e, estando
desenvolvida, facilitara o processo de evolucao da escrita.

Essa discussao indica que o ludico é uma forma muito interessante de
trabalhar junto aalunos com disortografia, podendo utilizar de inimeras
maneiras na colaboracao da aprendizagem. Diante dos estudos analisados,
infere-se que a intervencao € de extrema importancia, pois coloca as criancgas
em pé de igualdade com os demais, no que se refere a compreensao dos
conteudos programaticos disponibilizados no ambito escolar. Esses alunosse
encontram desmotivados, quanto aos estudos, visto que, inimeras vezes, nao
conseguem mostrar o seu potencial, por ficarem impossibilitados de expor
suas ideias por escrito.

Consideracoes finais

Constatou-se, através deste estudo, aimportancia de um olhar mais atento
em relacdo as dificuldades de escrita na alfabetizacao, pois essas dificuldades
podem ser um indicativo da disortografia. Diante dos dados, percebeu-se que
a disortografia atinge muitas criancas no ciclo de alfabetizacao, impedindo
que elas compreendam a forma adequada de escrever, ocasionando muitos
erros ortograficos e de pontuacao, que atrapalham o desempenho escolar.

Os estudos analisados apresentam muitas formas de disortografia que
afetam o desenvolvimento cognitivo das criancas no processo de escrita,
dificultando que possam atingir éxito nos estudos, sem que, antes haja uma
forma de conciliar a aprendizagem dos conteudos com uma aprendizagem
ladica e diversificada, apresentando maneiras diferenciadas de trabalhar um
material, visando um conhecimento solido e eficaz.

Outro ponto evidenciado nas pesquisas foram os métodos que podem
ser utilizados na intervencao da disortografia, junto a discentes do ciclo
de alfabetizacdo, buscando soluciona-la, de acordo com as caréncias e as
capacidades dos sujeitos, esforcando-se para que ocorra uma aprendizagem
desejada.

Os dados dos estudos analisados permitem destacar que a disortografia
dificulta demais a vida estudantil de varios discentes, cabendo ao docente estar
atento a todo o momento no desempenho dos alunos, analisando a escrita
e a forma de expor as ideias no papel, selecionando meios e estratégias que
possibilitem a correcao no processo de escrita, mostrando como utilizar a
escrita de forma que possa ser inserida no contexto de vida dos alunos.
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Diante do exposto, acredita-se que este trabalho contribui para a superagao
da disortografia no ciclo de alfabetizacao do Ensino Fundamental, na medida
em que aponta para a relevancia do uso de atividades ludicas, como, por
exemplo, cartazes com desenhos para associar palavra e imagem; musicas
nas quais haja uma soletracao, podendo auxiliar na comparagdao do som com
a palavra; ditados cortados, que tenham a funcao de organizar as palavras
na ordem correta; letras embaralhadas para ajudar na formacao de palavras
de maneira adequada; bem como, o constante acolhimento do professor e a
orientacao de especialistas, por exemplo, o Psicopedagogo, a fim de criar um
ambiente favoravel para que os alunos com disortografia abram as portas para
uma aprendizagem significativa e emancipadora.
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PRATICAS PSICOPEDAGOGICAS E OS
REFLEXOS DA DISGRAFIA NO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO

Jacinta Santos de Sousa
Kely-Anee de Oliveira Nascimento

Introducao

O presente estudo destaca a importancia das praticas psicopedagogicas,
diante dos reflexos da disgrafia no processo de alfabetizacao de criancas disléxicas
que tém dificuldade com a linguagem escrita. Diante disso, o psicopedagogo
vem contribuindo com suas praticas psicopedagogicas significativamente no
processo de ensino aprendizagem, frente as dificuldades de aprendizagem
nas instituigoes e clinicas.

A disgrafia € uma dificuldade de aprendizagem especifica (DAE) que afetaa
escrita a mao e a conversao de pensamentos em palavras escritas. A Associacao
Americana de Psiquiatria (2013) descreve a disgrafia como uma deficiéncia na
expressao escrita e habilidades de escrita que estao substancialmente abaixo
daquelas esperadas, dadas a idade do individuo, a inteligéncia medida e a
educacao apropriada, nas palavras de Hudson (2019).

De acordo com Hudson (2019), individuos com disgrafia estio dentro
da faixa normal de inteligéncia, mas lutam para colocar suas ideias no papel
de forma clara e coerente. A caligrafia pode ser ilegivel ou desorganizada
apesar do consideravel esforco empregado, e ha uma disparidade entre ideias
e compreensao expressas verbalmente e aquelas apresentadas por escrito. A
capacidade de leitura é normal, mas a ortografia pode ser afetada, embora
este nem sempre seja o caso.

Acredita-se que a disgrafia afeta até 10% da populagao em graus variados
e pode afetar tanto meninos como meninas. Geralmente, ocorre junto com
outras DAEs, mas nem sempre, ha uma tendéncia de ser algo de familia.
Segundo Borges (2020), a aquisicao da escrita € uma somatoéria de aspectos
relacionados a maturagao, desenvolvimento e interacao do sistema nervoso
central, componentes motores também do contexto social do qual a crianga
faz parte.

O tema surgiu com o interesse de pesquisar para conhecer as praticas
psicopedagogicas frente as dificuldades de aprendizagem de alunos disgraficos
em processo de alfabetizacio. Coelho (2014) lembra que no inicio daidade escolar
pode apresentar naturalmente problemas no tracado das letras que podem
ser corrigidos com o uso da caligrafia, porém quando esta apresenta disgrafia
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0s prejuizos sao mais perceptiveis e de dificil resposta com a intervenc¢ao. O
mesmo afirma que um dos fatores que caracterizam um transtorno motor é
a permanéncia e duragao da dificuldade mesmo com intervencao, no caso do
transtorno do desenvolvimento da coordenacao o fato se verifica na dificuldade
da aquisicao e execucao de habilidades motoras coordenadas.

Dessa forma a disgrafia é diagnosticada antes do fim da primeira série
escolar e, para o diagnostico desse disturbio, o psicopedagogo pode recorrer
a escalas de avaliacido disponiveis com estratégias e suporte, com atividades
adequadas as dificuldades de escrita com alunos disgraficos. Por isso é preciso
muito cuidado e atencado, no que se refere as dificuldades de aprendizagem
no processo de alfabetizacao.

Diante disso pergunta-se: Quais praticas o psicopedagogo realiza no
processo de aprendizagem de criancas com disgrafia que possibilitam o
processo de alfabetizacdao? Para responder a esse questionamento, elaborou-
se os seguintes objetivos: geral, compreender as praticas psicopedagogicas
realizadas pelos professores no processo de alfabetizacdao. E como objetivos
especificos tém-se: entender o que € disgrafia, suas principais caracteristicas
e os reflexos na alfabetizacdo de criancas; analisar o papel do psicopedagogo
no processo de aprendizagem da crianga, com disgrafia; e investigar quais
praticas os psicopedagogos realizam para facilitar a aprendizagem de criancgas
com disgrafia e que se encontram em fase de alfabetizacao.

Em relacao aos referenciais teéricos e metodologicos trata-se de um
estudo qualitativo do tipo bibliografico, no qual fizemos uma investigacao
teorica com base em Bossa (1994), Garcia (1998), Fabricio (2000), Firmino
(2001), Torres & Fernandez (2001), Gil (2002), Worthington (2003), Ardila &
Rosselli (2007), Maluf (2007), Porto (2007), Beauclair (2008), Cruvinel (2009),
Cruz (2009), Santos (2010), Alves (2012), Smith (2012), Coelho (2014), Weiss
(2015),Campagnolo (2019), Hudson (2019), Angelo (2020) e Borges (2020)
que discutem as praticas psicopedagogicas e o trabalho desse profissional em
relacao a aprendizagem de criangas com dislexia.

Essa pesquisa é importante, porque diante das dificuldades especificas
de aprendizagem, como a disgrafia, as praticas psicopedagogicas, contribuem
de forma significativa, ampliando a compreensao sobre as caracteristicas e
necessidades de aprendizagem do aluno, abre espaco para que a escola viabilize
recursos para atender as necessidades de aprendizagem. Dessa forma, o fazer
pedagogico se transforma, podendo se tornar uma ferramenta poderosa na
aprendizagem do aluno disgrafico.
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Metodologia Da Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo bibliografica, com carater
teorico exploratorio, através de pesquisa em livros, artigos, revistas e jornais.
Gil (1991), descreve que a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
relacionados com o estudo em questdo. Gil (2002) também descreve que a
pesquisa exploratoria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade
do pesquisador com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito.

Essa pesquisa desencadeou em uma subdivisao do tema proposto: praticas
psicopedagodgicas e os reflexos da disgrafia no processo de alfabetizacao. Em
relacdo aos referenciais teéricos do presente artigo ficou dividido em dois
subtopicos, disgrafia: conceitos e caracteristicas, o psicopedagogo frente a
crianca disgrafica: praticas e aprendizagem da leitura e escrita, com base nos
autores Garcia (1998), Ardila & Rosselli (2007), Cruz (2009), Coelho (2014),
Santos (2010), Alves (2012), Weiss (2015), Hudson (2019) e Borges (2020), entre
outros que discutem as praticas psicopedagoégicas frente a aprendizagem
de criancas com dificuldades na escrita. Para esses autores a disgrafia pode
apresentar de forma associada a dislexia, a disortografia e a discalculia, assim
como outros transtornos. A crianga que tem este transtorno na coordenagao
motora pode chegar a ter outros comprometimentos de ordem cognitiva,
emocional e neurologica.

Na realizacao desta pesquisa qualitativa do tipo bibliografica, centra-se
nas contribuigoes teoricas de varios autores como: Bossa (1994), Garcia (1998),
Fabricio (2000), Firmino (2001), Torres & Fernandez (2001), Gil (2002),
Worthington (2003), Ardila & Rosselli (2007), Maluf (2007), Porto (2007),
Beauclair (2008), Cruvinel (2009), Cruz (2009), Santos (2010), Alves (2012), Smith
(2012), Coelho (2014), Weiss (2015),Campagnolo (2019), Angelo (2020), Hudson
(2019) e Borges (2020). Tendo como objetivo recolher, selecionar, analisar e
interpretar as contribuicoes tedricas existentes sobre o tema pesquisado. Para
que o pesquisador construa um referencial teérico coerente sobre o tema em
estudo, responda ao problema proposto, as hipoteses levantadas e atinja os
objetivos propostos na pesquisa.

Disgrafia: Conceitos e Caracteristicas

Etimologicamente, disgrafia deriva dos conceitos “dis” (desvio) +
“grafia”(escrita), ou seja, € uma perturbacao de tipo funcional que afeta a
qualidade da escrita do sujeito, no que se refere ao seu tracado ou a grafia
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(TORRES & FERNANDEZ, 2001, p. 127); prende-se com a “codificacio escrita
(...), com problemas de execucao grafica e de escrita das palavras”(CRUZ, 2009,
p- 180).

Escrever € um processo complexo que envolve a aprendizagem prévia
da leitura, o que o torna mais complicado do que ler. E uma aquisicio longa
e exigente que comeca cedo, por volta dos dois anos de idade, quando os
primeiros movimentos graficos sao produzidos e se consolida mais tarde
na adolescéncia. Contudo, as mudancas mais substanciais nas caracteristicas
da escrita ocorrem entre os 5 e 10 anos de idade (BORGES et. al., 2020). A
aquisicao da escrita “é uma somatoéria de aspectos relacionados a maturacgao,
desenvolvimento e integracao do sistema nervoso central, componentes
motores e também do contexto social do qual a criancga faz parte” (BORGES
et al., 2020, p. 5).

Hudson (2019) define esse conceito da seguinte forma: “Dis” vem do grego
e significa dificuldade e “Grafia” vem do grego e significa escrever, portanto
disgrafia significa dificuldade para escrever. De acordo com Hudson (2019),
existem trés tipos de disgrafia e o tratamento eficaz podem variar dependendo
da causa.

e Disgrafia espacial: processamento visual e compreensao do espago

deficientes. Isso causa dificuldade tanto para escrever em linha reta como

no espacamento das letras. Acoes como desenhar e colorir também sao
afetadas. Tanto o trabalho copiado como o original sio desorganizados

e podem ser ilegiveis. A ortografia é normal.

* Disgrafia motora: controle motor fino dos musculos da mao e do

punho deficiente, o que torna a escrita dificil e cansada e geralmente

resulta em caligrafia desalinhada ou ilegivel mesmo ao copiar. A

ortografia ndo € afetada.

e Disgrafia de Processamento (as vezes chamada disgrafia

disléxica): dificuldade em visualizar a aparéncia das letras em uma

palavra, o que resulta em letras malformadas e na ordem errada quando

escritas. O trabalho original escrito ¢é ilegivel, mas o trabalho copiado é

razoavelmente bom. A ortografia € ruim.

Para Garcia (1998), a disgrafia ¢ uma dificuldade no desenvolvimento
da escrita, mas soO se classifica como tal quando, por exemplo, a qualidade
da producao escrita mostra-se muito inferior ao nivel intelectual de quem a
produz. Quanto as outras dificuldades, a escrita ruim vem associada a um baixo
nivel intelectual. O mesmo autor afirma que a disgrafia geralmente apresenta-
se com outras alteracoes superpostas como transtorno do desenvolvimento
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matematico, transtornos de habilidades motoras e transtornos de condutas
de tipo desorganizado. Dessa forma a disgrafia, nao esta associada a nenhum
tipo de comprometimento intelectual.

Alves (2012) ressalta que a crianga que tem disgrafia tém dificuldades em
organizar o texto no caderno, em obedecer as margens das folhas e respeitar
os limites; em sua escrita apresenta espaco irregular entre as palavras, linhas e
entrelinhas. O tracado € de tamanho muito pequeno ou muito grande; exerce
pressao na escrita ou nao ha prensa; algumas de suas letras sao irregulares e
muitas vezes retocadas e distorcidas; o caderno geralmente apresenta rasuras.

Faz movimentos contrarios ao da escrita convencional, apresentando
inversoes ou “escrita espelhada”; escreve com irregularidade no espacamento
das letras na palavra e faz mau uso do espaco grafico disponivel na folha; a
direcdo de sua escrita € inadequada, ora oscila para cima ou para baixo; tem
dificuldade na escrita e no alinhamento dos nimeros. Tem desorientacao
espacial; dificuldade ao copiar do quadro ou do caderno e expressa lentidao
exagerada na escrita ou para executar tarefas.

Para Ardila & Rosselli ( 2007) existem dificuldades neuropsicolégicas
que impedem a crianc¢a de escrever de forma satisfatoria, pois escrever € uma
atividade perceptivo-motora, fator que exige uma integracao adequada de
maturidade neuropsicologica da crianga. Os autores afirmam que existem
quatro fatores neuropsicologicos que podem causar disgrafia: dificuldades de
lateralidade; deficiéncia em disturbios psicomotores, disturbios da imagem
corporal e as fungcdes motoras perceptivas e distirbios de linguagem de
expressao grafica.

Torres & Fernandez (2001) agrupam em trés tipos as causas da disgrafia:
maturativas, caracteriais e pedagogicas. As primeiras estao relacionadas
com perturbacoes de lateralidade e de eficiéncia psicomotora (motricidade,
equilibrio). Estas criancas sdo desajeitadas do ponto de vista motor (geralmente
possuem idade motora inferior a idade cronolégica) e apresentam uma escrita
irregular ao nivel da pressao, velocidade e tracado, bem como perturbacgoes
de organizacdo perceptivo-motora, estruturacao/orientacao espacial e
interiorizacao do esquema corporal. As causas caracteriais, por seu lado,
estao associadas a fatores de personalidade, que podem, consequentemente,
determinar o aspecto do grafismo (estavel/instavel, lento/rapido), e também
a fatores psicoafetivos, pois o sujeito reflete na escrita o seu estado e tensao
emocional. As Gltimas — causas pedagogicas — poderao estar relacionadas, por
exemplo, com uma instru¢ao/ensino rigido e inflexivel, com uma mudanca
inadequada de letra de imprensa para letra manuscrita e/ou uma énfase
excessiva na qualidade ou rapidez da escrita.
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Adisgrafia é definida pelo DSM-5 como dificuldade persistente e prejudicial
na habilidade de escrita que pode ser uma das manifestacoes do Transtorno
Especifico da Aprendizagem. No entanto, pode estar presente tanto em criancas
com transtorno de aprendizagem como em crianc¢as com dificuldades de
aprendizagem, podendo ocorrer, também, em criangas consideradas com bom
desempenho académico (BORGES, 2020). A crianga com disgrafia apresenta
uma escrita desviante em relacdo a norma/padrao, isto € uma “caligrafia
deficiente, mal elaborada e mal proporcionada” a chamada “letra feia”. Letra
feia ndo € sindonimo de preguica, mas em muitos casos ocorre o transtorno
motor do neurodesenvolvimento conhecido como disgrafia.

O psicopedagogo frente a crianca disgrafica: praticas e aprendizagem da
leitura e escrita

Segundo Bossa (1994), a psicopedagogia surgiu no Brasil devido ao nimero
de criancas com fracasso escolar e a pedagogia e a psicologia, isoladamente,
nao darem conta de resolver tais fracassos. Por isso o psicopedagogo, tem a
funcao de avaliar e observar qual a necessidade da escola em atender e verificar,
junto ao Projeto Politico Pedagdgico, como a escola conduz o processo de
ensino-aprendizagem, como garante o sucesso de seus alunos e como a familia
exerce o seu papel de parceria nesse processo.

Para Bossa (1994), o objetivo da psicopedagogia é atender a demanda das
dificuldades de aprendizagem. Dessa maneira a psicopedagogia estuda e lida
com o processo de aprendizagem e com problemas de aprendizagem dele
decorrentes. Portanto, se existissem nas escolas psicopedagogos trabalhando
com essas dificuldades, o nimero de criangas com problemas seria bem menor
(FIRMINO; BORUCHOVITCH; DIEHL, 2001).

Portanto, o estudo psicopedagogico atinge seus objetivos quando amplia
a compreensao sobre as necessidades e as caracteristicas de aprendizagem
daquele aluno, abre espaco para que a escola viabilize recursos para atender
as necessidades de aprendizagem. Desta maneira, o fazer pedagogico se
transforma, e se torna uma ferramenta poderosa no projeto terapéutico.
Portanto, o trabalho psicopedagogico pode contribuir, auxiliando educadores
aaprofundarem seus conhecimentos sobre as teorias do ensino-aprendizagem
e nas contribuicoes de diversas areas do conhecimento, redefinindo-as e
sintetizando-as numa ac¢ao educativa. Portanto esse trabalho permite que o
educador se olhe como aprendente e como ensinante.

Para Fabricio (2000), a psicopedagogia estuda e trabalha a aprendizagem,
o sujeito que aprende. Portanto o mesmo autor define a psicopedagogia como
uma area das Ciéncias Humanas que se dedica ao estudo dos processos de
aprendizagem. Pode-se afirmar que a
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Psicopedagogia é um espaco transdisciplinar, pois se constitui a partir de
uma nova compreensao acerca da complexidade dos processos de aprendizagem
e, dentro desta perspectiva, suas deficiéncias.

O psicopedagogo tem o papel fundamental na formacao do sujeito, na
busca nao s6 de compreender o porqué de o individuo nao aprender algumas
coisas, mas o que ele pode aprender e como. Dessa maneira, o conhecimento
comeca no processo diagnostico, momento em que a énfase é a leitura da
realidade daquele sujeito, para entao proceder a intervengao que € o proprio
tratamento ou o encaminhamento (BOSSA, 2007).

O psicopedagogo, através de suas praticas e intervencoes psicopedagogicas,
pode contribuir nas escolas e promover a aprendizagem de criangas com
dificuldades, problemas e disturbios de aprendizagem. E o profissional
preparado para amparar este tipo de instituicao em relacdo as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, com isso iremos analisar o papel do psicopedagogo
no processo de aprendizagem da crianc¢a, com disgrafia e investigar quais
praticas os mesmos realizam para facilitar a aprendizagem dessas criancgas,
que se encontram em fase de alfabetizacao.

Individuos com disgrafica tém dificuldade com a linguagem escrita e,
por isso, tém problemas de leitura, escrita e ortografia. A disgrafica foi definida
como uma “dificuldade de interpretacao da linguagem escrita em um individuo
que nao tem deficiéncia intelectual” (WORTHINGTON, 2003). A disgrafica é
descoberta devido a uma discrepancia entre a boa capacidade oral de alunos e
seu desempenho ruim no papel, através da escrita. E importante salientar que
as pessoas com dislexia possuem nivel intelectual normal, e esse transtorno
de leitura e escrita, podem vir acompanhados pela disgrafia, disortografia e
a discalculia. Portanto, quando a dificuldade do individuo esta localizada na
leitura e na escrita, sera necessario buscar estratégias de acordo com a idade,
a escolaridade e o meio sociocultural do individuo, por exemplo as atividades
desde as mais simples darao sempre oportunidade para a escrita e consequente
leitura.

Para Weiss (2015), o trabalho com as dificuldades na leitura e escrita
deve levar sempre em consideracao o ambiente sociocultural de onde vem o
individuo desde o inicio de sua alfabetizacao. Criancas de classe média, cercadas
de jornais, revistas, livros e programas culturais desde cedo “leem o mundo
que as rodeia” e entram com mais facilidade no processo de letramento, o
que nao impede de apresentarem dificuldades de aprendizagem em algum
momento de sua vida escolar. Criancas de povoacoes do interior desse Brasil
continental, criangas de baixa renda em bairros distantes nas grandes cidades,
sem terem um mundo letrado a sua volta, muitas vezes nao conseguem vencer
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obstaculos simples iniciais. Para a mesma autora, nao se pode confundir essa
falta de oportunidade em nivel cultural e socioecondomico com dificuldades
pessoais independentes do ambiente. Na pesquisa de Carraher (1982 apud
GOLDBACH, 1990) afirma:

No que diz respeito a escola publica, pode-se afirmar que as nogoes
caréncia e deficiéncia encontram terreno fértil. Essas nog¢oes sao
frequentemente utilizadas no universo escolar ao se tentar justificar
o “fracasso” dos alunos. Isto € mais grave porque ele ocorre de forma
marcada nas primeiras séries, justamente aquelas onde o aluno deveria
ter acesso as bases que fundamentam o saber com que a escola trabalha,
por meio da aprendizagem da leitura e da escrita e das nogoes e
operacoes basicas de matematica e ciéncias (p. 79).

Portanto, a intervencao psicopedagogica frente a crianca com dificuldades
de aprendizagem, na pratica busca levar o sujeito-aprendiz a construir
sua aprendizagem de forma auténoma, tomando consciéncia do “poder
aprender’, atingindo ao maximo do seu potencial, desenvolvendo o “aprender
a aprender”, “o prazer em aprender” e construido o verdadeiro “desejo de
aprender”. A psicopedagogia educacional objetiva que todos profissionais de
educacao, considerando diretores, professores e coordenadores pedagogicos
repensem o papel da escola frente as dificuldades da crianca e os varios fatores
envolvidos numa situacio de aprendizagem (OSTI; JULIO; TORREZIN;
SILVEIRA, 2005). Gracas as teorias piagetianas nao vemos o disgrafico como
um doente ou paciente, mas como alguém saudavel que apresenta dificuldade
na aprendizagem na escrita.

Santos (2010) pontua que cabe ao psicopedagogo nao somente propor
atividades e treinamentos para individuos com problemas de aprendizagem
e comportamento baseados em teorias comportamentais, como sugere a
psicologia educacional nem definir métodos, técnicas e estratégias de ensino
como propoe a pedagogia, mas cabe nos ocupar um lugar que esta na inter-
relacdo da ensinagem e da aprendizagem. Sendo o psicopedagogo responsavel
pelos métodos estratégicos, para criancas com dificuldades de aprendizagem,
pode-se afirmar que o mesmo tem o papel em sua fungdo na escola, em especial
no processo de alfabetizacao mediar as capacidades das criangas, estimulando
através das suas praticas psicopedagodgicas, a mesma construir significativamente
sua aprendizagem de acordo com sua capacidade de desenvolvimento.

Segundo Santos (2011), aimportancia da psicopedagogia institucional, na
instituicdo escolar apresenta duas naturezas: O primeiro diz respeito a uma
psicopedagogia voltada para o grupo de alunos que apresentam dificuldades
de aprendizagem na escola. O objetivo € reintegrar e readaptar o aluno a
situacao de sala de aula, possibilitando o respeito as necessidades e ritmos.
Tendo como meta desenvolver funcoes cognitivas integradas ao afetivo,
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desbloqueando e canalizando o aluno gradualmente para a aprendizagem
formal. O segundo tipo de trabalho refere-se a assessoria junto a pedagogia,
orientadores e professores como objetivo trabalhar as questoes pertinentes as
relacoes vinculares professor-aluno e redefinir os procedimentos pedagogicos,
integrando o afetivo e cognitivo, através da aprendizagem dos conceitos e as
diferentes areas do conhecimento.

O trabalho clinico nao deixa de ser preventivo, uma vez que ao tratar de
alguns transtornos de aprendizagem, pode evitar o preventivo numa abordagem
psicopedagogica, € sempre clinico, levando em conta a singularidade de cada
processo. Essas duas formas de atuagdo, por sua vez, nao deixam de resultar
num trabalho teodrico. Tanto na pratica preventiva como clinica, o profissional
procede sempre embasado no referencial teoérico adotado (BOSSA, 1991).
Portanto, vale destacar que na atuacao do psicopedagogo tanto na institui¢cao
escolar , como na clinica seu trabalho psicopedagogico na area preventiva é
baseada na orientacao do processo de ensino- aprendizagem, objetiva favorecer
a apropriacao do conhecimento no ser humano ao longo da vida.

Para Maluf (2007, p. 72), o psicopedagogo é um profissional indispensavel
em uma equipe multidisciplinar principalmente quando se trata de trabalhar
com crian¢as com dificuldades e transtornos de aprendizagem. Para realizar um
planejamento de contextos educacionais que visem a promocao da aprendizagem
significativa para receber e trabalhar esses alunos, o psicopedagogo deve:

» Identificar os recursos, as praticas e os conhecimentos preexistentes

para apoiar a aprendizagem,;

*  Ver as diferencas como oportunidades para aprendizagem e fazer

com que todos os profissionais da escola assim o vejam;

* Desenvolver uma linguagem pratica e criar condigdes que

encorajem os professores a assumirem riscos;

* Abracar o principio de que, na flexibilidade, as diferencas se

acomodam melhor e rejeitar os ideais de uma pedagogia que trata

de modo igual quem ¢é diferente, pois tal principio produz fracasso e

exclusao;

*  Levar adiante o processo diagnostico, focado nas possibilidades de

aprendizagem da crianca e nao em suas deficiéncias;

*  Conhecer o perfil de desenvolvimento evolutivo esperado para

cada faixa etaria e saber observar o desenvolvimento especifico de

cada crianga ou jovem, suas limitagOes, atrasos e como identificar,
eventualmente, a possibilidades de existéncia de uma etiologia organica.
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Nessa mesma concepc¢ao a crianga disgrafica, deve ser ensinada, por
meio de métodos adequados de tratamento e muita atencao. Porque quanto
mais cedo comecar o tratamento menos dificuldades elas terdo ao aprender
a escrever. A disgrafia ndo pode passar despercebida, pois nao é curada sem
um tratamento apropriado, quando tratadas bem cedo, as criangas superam
os problemas e se assemelham aquelas que nunca tiveram qualquer distirbio
de aprendizagem. Portanto, o papel do psicopedagogo constitui uma estrutura
fundamental para o desenvolvimento da crianga, de fornecer instrumentos
diversos e alternativos na aquisicdo da linguagem, seja na leitura como na
escrita.

Desta forma, o Psicopedagogo no processo de aprendizagem da crianca
com disgrafia, assume um papel importante na abordagem e solucao das
dificuldades. Portanto, aimportancia do trabalho psicopedagogico na dificuldade
de leitura e escrita, lida com os aprendentes, com os familiares e com os
professores, levando em conta todos os aspectos sociais, culturais, economicos
e psicologicos.

Analise dos Dados e Discussao

Este capitulo apresenta a analise dos dados, partindo da definicdo do
conceito de disgrafia e seus reflexos na alfabetizacdao de criangas. Hudson
(2019) define a disgrafia como a dificuldade para escrever, ja Borges (2020)
considera uma dificuldade persistente e prejudicial na habilidade de escrita,
que pode ser considerada uma das manifestagoes do Transtorno Especifico de
Aprendizagem, o que pode estar presente tanto em crian¢as com transtorno
de aprendizagem, como em crianc¢as com dificuldades de aprendizagem,
podendo ocorrer, também, em criancas consideradas com bom desempenho
académico.

Na concepc¢ao de Worthington (20038), individuos com disgrafica tém
dificuldade com alinguagem escrita e, por isso, tém problemas de leitura, escrita
e ortografia. A disgrafica foi definida como uma dificuldade de interpretagao
dalinguagem escrita em um individuo que nio tem deficiéncia intelectual. E
importante salientar que as pessoas com disgrafica possuem nivel intelectual
normal, e esse transtorno de leitura e escrita podem vir acompanhados
pela disgrafia, disortografia e a discalculia. Portanto, quando a dificuldade
do individuo esta localizada na leitura e na escrita, sera necessario buscar
estratégias de acordo com a idade, a escolaridade e o meio sociocultural do
individuo, por exemplo, as atividades, desde as mais simples, darao sempre
oportunidade para a escrita e consequente leitura.
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Conforme as concepg¢oes dos autores citados, a disgrafia € definida como
uma dificuldade de aprendizagem, que afeta a qualidade da escrita do sujeito,
também caracterizada como transtorno da “letra feia”. Portanto, a disgrafia
se caracteriza como lentidao no tracado das letras, letras ilegiveis, além de
apresentar dificuldade no tracado ou grafia da escrita.

Os reflexos da disgrafia no processo de alfabetizacdo apresentam, na
maioria das vezes, associada a outras dificuldades de aprendizagem como a
dislexia, disortografia e a discalculia, assim como outros transtornos. Por essa
associacao a outras DAs, a disgrafia tem passado despercebido pelas salas de
aulas, familiares no processo de letramento e de alfabetizagio.

Sobre o papel do psicopedagogo no processo de aprendizagem da
crianca com disgrafia, Bossa (1994) relata que a psicopedagogia surgiu no Brasil
devido ao nimero de criangas com fracasso escolar, e a pedagogia e psicologia
trabalhando isoladamente nao conseguem resolver tais fracassos. Por esse
motivo o psicopedagogo, tem a funcao de avaliar e observar qual a necessidade
da escola em atender e verificar, junto ao Projeto Politico Pedagoégico, como a
escola conduz o processo de ensino-aprendizagem, como garante o sucesso
de seus alunos e como a familia exerce o seu papel de parceria nesse processo.

Segundo Fabricio (2000), a psicopedagogia estuda e trabalhaaaprendizagem,
o sujeito que aprende. Portanto, o mesmo autor define a psicopedagogia como
uma area das Ciéncias Humanas que se dedica ao estudo dos processos de
aprendizagem, e para fundamentar a concepgao de Fabricio (2000), Bossa
(2007) afirma que o psicopedagogo tem o papel fundamental na formacgao do
sujeito, na busca nao s6 compreender o porqué de o individuo nao aprender
algumas coisas, mas o que ele pode aprender e como.

Conforme as concep¢oes mencionadas, podemos perceber que as praticas
psicopedagogicas, frente alunos com DAs, como a disgrafia e dislexia tem
contribuindo no processo de alfabetizacdo e letramento, levando as institui¢oes
escolares a refletir sobre a importancia desse profissional, em especial no
campo da leitura e da escrita.

O papel do psicopedagogo, de acordo com suas caracteristicas e
sua formacao pessoal é promover inimeras possibilidades de recursos e
planejamentos, o mesmo tém o papel de instruir caminhos para as intervencoes
psicopedagdgicas nas dificuldades de aprendizagem escolar, do sujeito que
aprende. Portanto, a crianga que € diagnosticada precocemente recebe ajuda
adicional de que precisa para vencer os obstaculos e ter um fim significativo e
promissor diante das dificuldades de aprendizagem enfrentadas nas escolas.
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Em relacao as praticas que os psicopedagogos utilizam para facilitar o
processo de aprendizagem das criancas com disgrafia e que se encontra em
fase de alfabetizacdao observase a fundamentacao de Weiss (2015, p.63) o qual
afirma que “o trabalho com as dificuldades na leitura e escrita deve levar
sempre em consideracao o ambiente sociocultural de onde vem o individuo
desde o inicio de sua alfabetizacao.” Criancas de classe média, cercadas de
jornais, revistas, livros e programas culturais desde cedo “leem o mundo que
asrodeia” e entram com mais facilidade no processo de letramento, o que nao
impede de apresentarem dificuldades de aprendizagem em algum momento
de sua vida escolar.

Santos (2010) pontua que cabe ao psicopedagogo nao somente propor
atividades e treinamentos para individuos com problemas de aprendizagem
e comportamento baseados em teorias comportamentais como sugere a
psicologia educacional nem definir métodos, técnicas e estratégias de ensino
como propoe a pedagogia, mas cabe nos ocupar um lugar que esta na inter-
relacdo da ensinagem e da aprendizagem.

Para Maluf (2007), o psicopedagogo € um profissional indispensavel em
uma equipe multidisciplinar, principalmente quando se trata de trabalhar
com criangas com dificuldades e transtornos de aprendizagem. Para realizar
um planejamento de contextos educacionais que visem a promoc¢ao da
aprendizagem significativa para receber e trabalhar esses alunos.

O psicopedagogo por sua vez nos dias de hoje tem sido destaque e
contribuindo nas escolas em geral, tanto com os alunos, professores, diretores
e familiares. Portanto, a funcao e o objetivo da psicopedagogia estdo voltados
paraum atendimento personalizado aqueles alunos que merecem uma atencao
especial, porque o psicopedagogo exerce forte influéncia em todo processo
de aprendizagem, valorizando os aspectos afetivo, cognitivo e emocional.
Portanto, o psicopedagogo através das suas praticas e intervencao, estuda,
planeja, trabalha, com estratégias, suporte e metodologias proprias para cada
caso e para cada pessoa, 0 mesmo tem como objetivo intervir, atuar e contribuir,
com o individuo com DAs que se encontram em fase de alfabetizacao.

Consideracoes Finais

Baseado nas pesquisas e no desenvolvimento do artigo verifica-se que as
contribuicoes do psicopedagogo através das praticas de intervengoes frente as
dificuldades especificas de aprendizagem, tanto nas institui¢oes escolares, como
nas clinicas, na pratica, tém contribuido significativamente com estratégias e
suporte para criangas que apresentam dificuldades tanto na leitura como na
escrita no processo de alfabetizacao. Vale ressaltar que tanto na clinica quanto
na instituicao, o psicopedagogo atua como mediador entre o sujeito e sua
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historia de vida. Nesse sentido, o profissional deve tomar ciéncia do problema
de aprendizagem e interpreta-los para a devida intervencio. Agindo dessa
forma, “o psicopedagogo auxiliara o sujeito a reelaborar sua histéria de vida,
reconstruindo fatos que estao fragmentados, e a retomar o percurso normal
de sua aprendizagem” (PORTO, 2007, p. 91).

Com base no que foi apresentado nesse estudo a disgrafia € uma dificuldade
especifica de aprendizagem que afeta a escrita, a mao e a conversao de
pensamentos em palavras escritas que afeta aproximadamente 10% da populagao,
em graus variados, tanto meninas como meninos, alunos disgraficos nao
apresentam comprometimento intelectual e sua capacidade de leitura nao
se encontra prejudicada. A disgrafia geralmente vem associada com outras
DAEs, como dislexia, disortografia, mas nem sempre é o caso. Diante disso,
observa-se na seguinte reflexdo que a disgrafia tem passado despercebida
pelas salas de aula e também pelas familias, porque isolada de outras DAEs,
no processo de alfabetizacao, raramente é diagnosticada, mas nem sempre
€ o caso. O diagnostico precoce e a terapia da escrita podem ajudar bastante
no decorrer ou apos o processo de alfabetizacdo e letramento.

Para responder as indagacoes, cabe lembrar que a disgrafia esta associada
aescrita e a dislexia a leitura e escrita, portanto ambas necessitam de estratégias
de acordo os reflexos das dificuldades no processo de alfabetizacdo. Neste
sentido, o psicopedagogo se torna um agente de contribuicdo, sendo ele o
profissional de fundamental importancia diante das DAEs. Para (CRUVINEL,
2009) o papel do psicopedagogo diante das suas praticas tem como meta
esclarecer a respeito das dificuldades, indicando a relagcdo entre aspectos da
aprendizagem seja ela: ortografica, linguagem escrita, biologica, emocional
e cognitiva.

Para Beauclair (2008), quando aprendemos aumentamos e modificamos
nossas estruturas cognitivas e, com isso, as possibilidades se ampliam, nossa
exposicao aos estimulos e a experiéncias cotidianas produz melhores resultados,
nos tornando pessoas capazes de organizar e usar as informacgoes obtidas.
Aprender é saber desenvolver nossos potenciais para a mudanca. Aprender
¢é saber promover transferéncias de aprendizagens anteriores para situacoes
novas, expandindo nossos sentimentos de competéncia.
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O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA
CRIANGA COM A DISLALIA NA
EDUCACAO INFANTIL

Marina Ferreira Gomes
Edilma Mendes Rodrigues Gongalves

Introducao

O processo de escolarizacao de um sujeito perpassa por uma série
de fendmenos que, ora interferem, ora intervém no desenvolvimento da
aprendizagem. Pode-se considerar que a maneira como o ser humano aprende
tem sido, ha décadas, foco de investigacao de pesquisadores de varias areas
distintas, pois, sendo o cérebro humano uma maquina tao complexa, perfeita
e misteriosa, diversos campos cientificos se debrucam em compreendé-lo.
Dentre essas areas, a Psicopedagogia tem ganhado espaco e reconhecimento
no estudo da aprendizagem humana.

Nessa perspectiva, a Psicopedagogia é definida como uma area que
tem como foco de investigacao o processo de aprendizagem, bem como as
dificuldades que permeiam o seu desenrolar. Desse modo, sua atuagao ocorre
de forma preventiva, investigativa e terapéutica. Com o apoio de outros
profissionais, como: psicologos, fonoaudidlogos, médicos, neurologistas etc..
Ela analisa, avalia e trata possiveis alteragcoes e/ou problemas que podem estar
interferindo no “ritmo” considerado natural de aprendizagem de criancgas,
adultos e idosos, de acordo com cada fase do desenvolvimento humano.

Uma ampla gama de fatores biolégicos, culturais e sociais podem
acometer, principalmente criancas, em seu processo de ensino e aprendizagem.
Cotidianamente, ouvimos falar ou presenciamos situacoes corriqueiras,
principalmente nos ambientes escolares, de criangas e jovens que “nao
acompanham”, que tém “dificuldade de aprender”, que nao se “socializam
bem”, que “ultrapassam o periodo de alfabetizacao, sem, ao menos, saber ler
palavras simples”. Sio inimeros os casos, bem como os estudos voltados para
a compreensao do porqué de muitos alunos enfrentarem tantas dificuldades
no processo de ensino e aprendizagem.

Por essa razdo, nos dedicaremos neste artigo a dialogar sobre como a
Psicopedagogia pode atuar, especialmente de forma preventiva, no diagnostico
e no tratamento precoce de criangas da Educacao Infantil (na pré-escola) com
dificuldades de aprendizagem. Dentre os multiplos e diferentes transtornos
e/ou dificuldades que estdo presentes no processo de aprendizagem de
criangas nos primeiros anos escolares, destacamos para o nosso estudo, a
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Dislalia, um transtorno da linguagem presente na fala da crianca, que tem
como caracteristica a troca de letras, fonemas e pela ‘fala enrolada’, pouco
compreensivel da crianca.

A linguagem € uma das capacidades humanas mais essenciais da vida
do suyjeito. Ela envolve todos os setores de sua vida, desde os seus primeiros
momentos apos o nascimento. A vista disto e, levando em consideracdo a
grande variedade de disturbios e transtornos que comumente atingem criangas
durante os primeiros anos escolares, afetando o desenvolvimento em diferentes
dimensoes de sua vida, o interesse por analisar o transtorno da Dislalia no
contexto escolar da Educacao Infantil (pré-escola), justifica-se pela necessidade
de se compreendermos como esse disturbio afeta o desenvolvimento escolar
e pessoal da crianca, identificando a importancia do diagnostico precoce e da
prevencao psicopedagogica para a melhoria do processo de aprendizagem de
criancas de 04 e 05 anos de idade.

Nesse contexto, optamos por investigar a Dislalia, dentre varios transtornos
de aprendizagem, por ser um transtorno comum, que € constantemente
banalizado no ambito escolar. Portanto, a questao-problema que norteia
o trabalho é: Como a Psicopedagogia pode atuar de forma preventiva no
diagnéstico precoce da Dislalia, visando melhorar o processo de aprendizagem
de crianc¢as com idade de 04 e 05 anos, na Educacao Infantil (pré-escola)?

Partimos da hipotese de que, na maioria das vezes, a Dislalia é vista
como uma “fase” tipica do periodo de aprendizagem da fala e, até mesmo,
como “manha” da criancga, que tende a ser superada naturalmente, e por falta
de tratamento, acaba afetando grande numero de criangas que enfrentam
dificuldades de desenvolverem a fala, podendo ter a aprendizagem e o
desenvolvimento de outros aspectos de sua vida prejudicados.

Em consonancia com a questao-problema mencionada acima, nosso
objetivo geral é pesquisar como a Psicopedagogia pode atuar de forma
preventiva no diagnostico precoce da Dislalia, visando melhorar o processo de
aprendizagem de criancas com idade de 04 e 05 anos, na Educacao Infantil (pré-
escola). Elencamos como objetivos especificos: apresentar a conceitualizagao e
o panorama atual sobre a Dislalia, levando em considerac¢ao a pouca produgao
de conhecimentos sob a 6tica psicopedagogica; compreender aimportancia do
diagnostico precoce e a prevencao psicopedagogica nos casos de Dislalia em
criancas de 04 e 05 anos; analisar o impacto da intervengao psicopedagoégica
para a prevencao da Dislalia.

Para alcance destes objetivos, utilizamos uma metodologia qualitativa,
através do delineamento de pesquisa estudo de caso, com uso da observacao
direta e analise da anamnese (entrevista) com os pais da crianc¢a durante o
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periodo de Estagio Supervisionado em Psicopedagogia Clinica do curso
de Especializacao em Psicopedagogia Clinica e Institucional, no ambito da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI), campus Jesualdo Cavalcanti. Também
nos apoiamos em uma pesquisa de Revisao Sistematica da Literatura (RSL), a
fim de situar a atual producdo de conhecimentos sobre a Dislalia.

Durante a experiéncia do estagio clinico, consideramos para analise e
desenvolvimento desta pesquisa, o caso de uma crianga de 05 anos de idade
que foi atendida com suspeita de Dislalia. Com base nos resultados colhidos
neste estudo de caso, na anamnese e em articulacio com a revisao de literatura,
chegamos a algumas conclusoes e respostas ao que nos propomos a investigar.

Para melhor apresentacao do estudo, este artigo foi estruturado em secoes.
Inicialmente apresentamos a introducao, que contextualiza a tematica e o
recorte pesquisado; o referencial teorico, fundamentado em autores, como:
Klunk (2018), Moura (2021), Mussalim e Bentes (2012), Rubinstein, Castanho
e Noffs (2004); Smith e Strick (2001), Souza e Fontanari (2015), Palomo e
Palomo (2014), Barros e Rochow (1974), Conde-Guzoén et al. (2014). Essa parte
esta dividida em dois subtopicos: “Conceitualizando a Dislalia”, que traz
algumas concepcgoes sobre este disturbio; “A Psicopedagogia e o diagnostico
precoce da Dislalia”, que discorre sobre a importancia da atuacao dessa area
no desenvolvimento da fala infantil, ainda nos primeiros anos escolares,
enfatizando também, a importancia do tratamento precoce das dificuldades
e dos disturbios de linguagem. Em seguida, apresentamos os “Procedimentos
metodologicos”, que delimitaram o caminho percorrido para alcangar o
objetivo do estudo. A secao “Analisando a fala dislalica” traz respectivamente,
a analise e a discussao dos resultados; em seguida, as “Consideracoes finais” e
as “Referéncias” sao apresentadas.

Conceituando a Dislalia

A Dislalia é um dos varios disturbios que podem afetar a linguagem,
mais especificamente, a parte da linguagem responsavel pela fala. Podemos
considerar a Dislalia como um dos principais transtornos da linguagem que, de
modo geral, esta bastante presente no nosso dia a dia, todavia, é naturalizada
e distanciada do rol de problemas importantes a serem analisados no campo
da Psicopedagogia. Isso ocorre devido ao fato de ser comum nos primeiros
anos de vida do sujeito e pela crenca de que a ‘fala enrolada’ da criancga ira se
tornar compreensivel com o passar do tempo.

Nesse sentido, a tao conhecida ‘fala do Cebolinha’, ou seja, a fala enrolada
e cheia de troca de letras, que resulta em pronuncias como, por exemplo,
“‘emplestar”, “tachorro”, “pola”, ao invés de “emprestar”, “cachorro” e “bola”, pode
chegar a fase adulta, gerando outros problemas, que nada tém de engracados
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ou carismaticos, como vemos nas caracteristicas do personagem “Cebolinha’,
da Historia em Quadrinhos Turma da Monica, escrita por Mauricio de Sousa.
A fala do personagem mostra de forma divertida, como € a fala tipica de uma
crianca com Dislalia, todavia, a realidade de uma crianca acometida por esse
distarbio, merece maior preocupacao.

Fora dos quadrinhos, navida real, essa maneira diferenciada de articular
a linguagem oral pode trazer uma série de consequéncias para a crianga
diagnosticada com Dislalia. A vista disso, ter a consciéncia de que esse transtorno
implica em varias dimensdes do desenvolvimento interno e externo a um
individuo, sua investigacao é de suma importancia.

Inimeras areas de estudos, em especial a Neurologia, consideram a
linguagem humana como a parte mais complexa a ser analisada em um
individuo. Ademais, ela € um dos principais aspectos necessarios para a base
da vida, ja que ¢é através da linguagem que interagimos, nos comunicamos,
transmitimos e repassamos informacodes uteis a nossa sobrevivéncia e todas
as outras necessidades humanas. Como afirma Klunk (2018, p. 91):

A linguagem é considerada a primeira forma de socializacao da
criancga, € através dela que se pode expressar vontades, opinides e
trocar informacdes entre sujeitos. Ela pode se manifestar de varias
maneiras: por meio da linguagem oral, da linguagem nao verbal, da
linguagem escrita, etc. Portanto, faz parte do conhecimento humano
a comunicacgao e a linguagem € vital para a interagao.

Diante disso, compreendemos que a estrutura da linguagem engloba
diferentes aspectos e funcoes. Nessa complexa organizaciao, podem ocorrer
diferentes falhas ou ma formacao, devido a danos cerebrais ou outros fatores,
que podem comprometer a formacao e/ou funcionamento do sistema
linguistico.

Aarea cerebral responsavel pela linguagem faz uma série de processamentos
e inter-relacoes entre os dois hemisférios, de forma a executar corretamente
todas as suas funcoes. A fonoaudiologa Paula Moura (2021), no seu Canal no
YouTube, ao abordar a linguagem infantil, explica como o funcionamento
cerebral atua no desenvolvimento da linguagem e, consequentemente, da fala.

Segundo a fonoaudidloga (2021), alinguagem se desenvolve em diferentes
partes do cérebro. Existe uma parte responsavel pelo Conteudo, ou seja,
a semantica, as significacoes e a compreensao de conceitos (aprender o
nome de cada objeto e para que ele serve, por exemplo). Em outra parte, as
conexoes cerebrais criam a Forma (morfologia) como cada palavra é formada.
Logo apos, uma diferente conexao concebe a Sintaxe, que correspondente
a como devemos organizar uma frase coerente, que expresse uma ideia
com significado, em seguida, desenvolve-se a Fonologia, que diz respeito aos
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mecanismos responsaveis pela pronuncia dos sons da fala. E, por ultimo,
ocorre a compreensao do Uso (pragmatica), que envolve a comunicagdo e suas
fungoes verbais, vocais e gestuais (MOURA, 2021, expressao verbal).

Nesse rol, em que as partes da linguagem sao divididas e subdivididas,
podemos encontrar alteragdes na linguagem como um todo, ou apenas na
fala. Os transtornos que acometem a fala estdo relacionados as falhas no
processamento motor, ou seja, na programacao dos movimentos motores
articulatorios e na execucao neuromuscular. Neste caso, a Dislalia se encaixa
nos desvios fonologicos, que, segundo Moura (2021, expressao verbal), “sao
dificuldades que dizem respeito ao dominio do padrao fonético, da lingua,
quando nao ha alteragoes organicas detectaveis”.

Corroborando Moura (2021), Souza e Fontanari (2015, p. 06) conceituam
a Dislalia como “um disturbio de articulacio comumente observado na
sociedade, que consiste na dificuldade de pronunciar determinados sons,
podendo interferir também no aprendizado da escrita”. No que tange a escrita,
as dificuldades em ouvir e discernir fonemas ocasionam erros ortograficos,
como: troca de letras, omissao ou adi¢ao de letras.

Bueno e Ferreira (2018, p. 02) explicam que a producao da fala ocorre por
via de um complexo caminho que vai desde “a respirac¢ao, sinapses neurais até
aarticulacao (lingua e dentes)”. Acrescentam ainda, que tendemos a reproduzir
as palavras através da escrita, conforme a forma como as pronunciamos.

Por esta razao, a crianga com Dislalia também apresenta dificuldades
na aquisicao da escrita. Entretanto, este fato ndo deve, de maneira alguma,
definir o insucesso escolar do aluno. Isto também nao implica considerar
que a crianga com Dislalia também € acometida por transtornos de escrita.
Todavia, € necessario, ao fazer uma avaliacdo da criancga, verificar se nao ha
outros disturbios ou transtornos, como: disgrafia, dislexia e disortografia,
agnosias, que podem estar interferindo concomitantemente no processo de
aprendizagem da crianca.

Na tentativa de construir um breve panorama sobre a tematica nos dias
de hoje, realizamos uma Revisao Sistematica de Literatura (RSL) no banco
de dados da SciElo — Scientific Electronic Library Online, uma das principais
bibliotecas virtuais de obras cientificas de livre acesso internacional, buscando
situar a atual produgao de conhecimentos sobre a Dislalia.

Utilizamos como palavra-chave, apenas a palavra: ‘Dislalia’; com o
objetivo de abarcar o maior nimero de producoes possivel. Nos filtros, foram
selecionadas as opg¢oes: ‘todas’ as colecoes, ‘todos’ os periddicos, em ‘todos’
os idiomas, em ‘todos’ os anos de publicacao, em ‘todas’ as areas, no tipo de
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literatura ‘artigo’. Encontramos, usando este descritor, apenas 05 artigos escritos
em espanhol. Refinando ainda mais a busca, através do critério de inclusao:
presenca do termo Dislalia no titulo do trabalho, restaram apenas 03 artigos.

Dessa forma, foram incluidos os textos: Perfil neuropsicologico de nifios con
dislalias: alteraciones mnésicas 'y atencionales, escrito pelos pesquisadores Pablo
Conde-Guzon; Pilar Quiros-Exposito; Maria Jestus Conde-Guzén e Maria Teresa
Bartolomé-Albistegui (2014); Patologias de la comunicacion: proyecto docente para
enfermeria infantil. Dislalias, de Alvaro David Campos Palomo e Laura Deseada
Campos Palomo (2014) e; Dislalia: éProblemas de lenguaje o problemas de habla?,
escrito pelos autores Anylce Flores de Barros e Fernando Flores Rochow (1974).

O texto bastante sucinto e de carater conceitual e descritivo de Barros e
Rochow (1974), intitulado: Dislalia: éProblemas de lenguajeo problemas de habla?
trata basicamente da distin¢ao entre o conceito de Linguagem e Dislalia. Os
autores também argumentam sobre a pouca base de informacoes sobre a
Dislalia e apresentam algumas defini¢oes, com base nas concepgoes de outros
autores, como Dr. Jorge Perell6 (1970), Lee Edward Travis (1957), Van Ripper
(1952), dentre outros.

Segundo arevisio de literatura feita por Barros e Rochow (1974), o termo
Dislalia € conceitualizado ha décadas, como:

[...] os problemas de articulacion, [...] transtornos de la pronunciacién
del habla (que obedece a patologia del sistema nervioso central,
[...] pertubacion del linguaje que se caracteriza por laincapacidade
de pronunciar bien ciertos fonemas, [...] Dislalia es el trastorno
de la articulation de los fonemas por alteraciones funcionales de
losorganosperifericos del habla. (BARROS; ROCHOW, 1974, p. 501-502)
De acordo com a data de publicacao das obras que foram utilizadas para
construir esta revisao de literatura, podemos perceber que a Dislalia nao é
um transtorno que tenha sido constatado recentemente, todavia, no Brasil e
em outros paises, a existéncia de bibliografia sobre este transtorno € bastante
escassa. Isso, consequentemente, influencia o seu ‘esquecimento’ dentre os
transtornos de aprendizagem que devem ser diagnosticados e tratados.
Ademais, percebemos que as defini¢coes dispostas nesta pesquisa estio em
consonancia com as definicdes de outros autores brasileiros que publicaram
trabalhos mais recentes, como, por exemplo, algumas que foram expostas neste
artigo. Vemos assim que, a identificacio, conceitualizacdo e caracterizagao da
Dislalia, apesar de ter origens bem consolidadas ha bastante tempo, termina
por ter uma producdo de conhecimentos estagnada, que carece de maior
visibilidade e atualizagao.
Os estudos dos autores Palomo e Palomo (2014) na area de Enfermagem
renderam o texto intitulado: Patologias de la comunicacion. Proyecto docente para
enfermeria infantil. Dislalias. Esta pesquisa também foi realizada com base
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em uma revisao bibliografica na Biblioteca Virtual del Sistema Publico de
Salud de Andalucia. O objetivo do artigo foi tornar publico o conhecimento
sobre os aspectos mais relevantes das dislalias, “con un objetivo puramente
docente, lo que resultara en una mejora en los registros de enfermeria, en el
uso correcto de la terminologia logopédicay en un avance en la coordinaciéon
interprofesional, consiguiendo con ello dar calidad e identidad a los cuidados
de enfermeira” (PALOMO; PALOMO, 2014, p. 444).

Os autores buscaram melhoria nos registros de enfermaria no uso correto
da logopedia, que € a parte da foniatria que trata do estudo e tratamento
cientifico dos disturbios da fala. Essa preocupaciao dos autores se refere
também, a falta de referenciais na area de enfermagem. Com base nas buscas
realizadas, Palomo e Palomo (2014, p. 445) discorrem sobre um trabalho
publicado no final da Segunda Guerra Mundial e que tratava sobre os métodos
de avaliacao existentes em dislalias e disartrias e afirmam que desde esse
periodo de Guerra até o ano de realizacdo da pesquisa, em 2014, o nimero
de trabalhos publicados em comparacao a outras dificuldades de linguagem,
como a afasia, € relativamente escasso. Todavia, mostram um claro avancgo
sobre a metodologia de avaliacio e intervencao da Dislalia, definida como
transtorno articulatorio.

Palomo e Palomo (2014, p. 445) enfatizam que profissionais, como:
professores, fonoaudidlogos, pedagogos, psicologos e neurologistas, também
possuem interesse sobre a Dislalia, por se tratar de uma questao de interesse
multidisciplinar e holistico, e, portanto, se debrucam mais aos estudos deste
transtorno do que os profissionais da area de enfermagem — que, apesar
de nao ter a funcdo de diagnosticar e tratar deste transtorno, devem estar
preocupados em conhecer a Dislalia, com o objetivo de melhorar a qualidade
de vida dos pacientes.

Na secado de resultados, Palomo e Palomo (2004) apresentam a sintetizacao
da classificagao integradora da Dislalia: a-Dislalia evolutiva, b-Dislalia audioégena,
c-Dislalia funcional e d-Dislalia organica. A denominagao da Dislalia apresentada
pelos autores segue os estudos de Pascual Garcia, que possui vasta experiéncia
sobre a Dislalia. Esta denominagao segue a terminologia grega terminada em
“cismo” e “tismo” denominando assim, 16 tipos de Dislalia, de acordo com o
fonema afetado na fala. Sao eles:

. Rotacismo: Dificultad en la pronunciacion de /r/
. Ceceo: Pronunciacion de /s/ por /z/

. Jotacismo: Dificultad en la pronunciacién del fonema /x/

. Ficismo: La no articulacion del fonema /f/
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. Seseo: Pronunciacion de /z/ por /s/

. Numacion: La no articulacion del fonema /n/

. Kappacismo: Dificultad en la pronunciacion del fonema /k/
. Sigmatismo: Dificultad en la pronunciacion del fonema /s/
. Lambdacismo: Dificultad en la articulacion del fonema /1/

. Mitacismo: La no articulacién del fonema /m/

. Nunacién: la no articulacién del fonema /fi/

. Piscismo: Dificultad en la articulacion del fonema /p/

. Gammacismo: Dificultad en la pronunciaciéon del fonema /g/
. Chuitismo: la no articulacién del fonema /ch/

. Tetacismo: La no articulacion del fonema /t/

. Yeismo: Dificultad en la articulacion del fonema /11/

- Cuando un fonema es sustituido por otro, se antepone “para” en
la denominacién de la dislalia. Por ejemplo, un niflo que pronuncia
“dosa” en vez de “rosa’, estaria ante un pararrotacismo. (PALOMO;
PALOMO, 2014, p. 449-450)

Com base nisso, podemos perceber como a Dislalia apresenta diversas
caracteristicas e especificidades, sobre as quais devemos estar sempre inteirados,
a fim de promover uma educacdo de qualidade para as criancgas dislalicas.

Veremos mais a frente, na analise do ultimo artigo selecionado na SciElo,
que a quantidade de criangas acometidas pela Dislalia € consideravelmente
alta, além disso, o diagnostico desse transtorno € considerado com um dos
mais simples e rapidos de se realizar, em relacdo a outros transtornos de
aprendizagem.

Assim, cabe aos profissionais que lidam diretamente com a aprendizagem
e suas dificuldades, estarem sempre atentos e buscando conhecimentos
sobre como identificar, diagnosticar e tratar a Dislalia. Profissionais como
professores e pedagogos, que estao na linha de frente de atuacao do processo
de ensino e aprendizagem, devem deter conhecimentos sobre os transtornos e
dificuldades de aprendizagem, assim poderao encaminhar aos psicopedagogos,
fonoaudiodlogos, neurologistas e/ou outros profissionais habilitados para
o diagnostico e tratamento da crianca, visando a melhoria do processo de
aprendizagem.
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Entrando em dialogo com o terceiro artigo encontrado na base de dados
da SciElo, veremos agora algumas consideragoes sobre a Dislalia sob o ponto
de vista da neuropsicologia. O artigo Perfil neuropsicologico de nifioscon dislalias:
alteraciones mnésicas y atencionales, publicado em 2014, pelos autores Pablo
Conde-Guzon; Pilar Quirds-Exposito; Maria Jesus Conde-Guzon y Maria
Teresa Bartolomé-Albistegui, trata do funcionamento neuropsicolégico de
criangas com Dislalia.

O estudo contou com a participacao de 34 criancas com Dislalia multipla
(distorcao ou substituicao de trés fonemas /r/, /1/, /y/, /s/) e exploracao
neurologica normal foram comparados. Os autores estimam que 5-10% da
populacao infantil pode apresentar alteracoes na fala. O resultado da pesquisa
chegou a conclusao de que o perfil neuropsicolégico das criangas dislalicas
envolvidas no estudo indicam:

a) Un perfil mnésico globalmente deteriorado respecto al grupo de
referencia aunque estan preservado la memoria remotay la memoria
de formas;

b) Alteraciones en cinestesia y estereognosia;
c) Problemas atencionales. (CONDE-GUZON et al., 2014, p. 1105)

Conde-Guzonet et al. (2014) mostram que os resultam apontam que
criangas com Dislalia apresentam niveis mnésicos e de atencao similares aos
problemas presentes em criancas que nao possuem o transtorno de linguagem
secundarios, dano cerebral ou afetacoes organicas e/ou psicolinguisticas
importantes. Por isso, “[...] debemos considerar este perfil neuropsicologico
deteriorado en la orientacién neurologica y psicoeducativa de estos ninos”
(CONDE-GUZON et al., 2014, p. 1105).

Os autores também argumentam sobre a incidéncia da Dislalia em crianga
com antecedentes familiares que possuem alguma dificuldade de linguagem.
Elas tém maiores chances de desenvolverem o problema. Ademais, os autores
além de alertarem sobre as evidéncias sobre a predisposicdo genética ao
padecimento de patologias de linguagem descritas nos manuais de distirbios
de linguagem, consideram consultar a revisdo sobre fatores de risco por
hereditariedade (CONDE-GUZON et al., 2014, p. 1111).

Conforme essa perspectiva, reforcamos a necessidade de se dar a devida
atencao a Dislalia e considera-la com a mesma importancia que damos a outros
problemas linguisticos, como afasias e agnosias. Percebemos, através desta RSL,
que a conceitualizacdo da Dislalia ¢ bem firmada ha tempo suficiente para obter
informacao e realizar estudos que possibilitem a identificacdo, o diagnostico
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precoce e o tratamento do transtorno. Todavia, a produc¢ao de conhecimentos
especificos sobre a Dislalia tem deixado a desejar, principalmente, quando se
trata de conteudos teodricos.

E fato que a busca em apenas um banco de dados digital nio é o suficiente
para afirmar, com certeza, que existem poucas producoes, porém, € possivel
inferir que, no Brasil, principalmente na area de Psicopedagogia, os estudos
sobre as Dislalias sao poucos. Haja vista esta investigacao € suficiente para
agucar nossa curiosidade em direcao aos bancos de dissertacoes e teses,
periodicos de areas especializadas, principalmente na area psicopedagogica,
para estarmos sempre a par do atual estado e tratamento dado a Dislalia e
suas especificidades.

A Psicopedagogia e o diagnostico precoce da Dislalia

A Psicopedagogia, tanto no segmento clinico quanto no institucional, tem
sempre como objeto de estudo “a aprendizagem em suas diferentes relacoes
e circunstancias” (PICETTI; MARQUES, 2016, p. 263). Considera-se que a
Psicopedagogia € um campo de estudo que possui uma “visao integradora”
(PICETTI; MARQUES, 2016, p. 263), por seu carater inter e multidisciplinar,
ela atua com autonomia, com métodos e com estratégias proprias, todavia,
sempre se apoiando em uma equipe multidisciplinar de profissionais que a
auxiliam, tanto no diagnoéstico quanto no estabelecimento de intervencgoes,
dependendo de cada transtorno a ser tratado.

Dessa forma, “ela se ocupa do processo de aprendizagem e suas variagoes
e da construgao de estratégias para a superacao do ndo-aprender, tendo como
um de seus focos principais a autoria do pensamento e da aprendizagem”
(PICETTT; MARQUES, 2016, p. 263). Nesse sentido, o trabalho do psicopedagogo
€ sempre articulado com o de outros profissionais, como: pedagogos, psicélogos,
neurologistas, fonoaudiélogos, psiquiatras, dentre outros, que desempenham
trabalhos especificos e primordiais para o tratamento de diferentes distirbios ou
transtornos que necessitam de outras frentes de atuacao, além da Psicopedagogia.
Picetti e Marques (2016, p. 263) reiteram que:

A Psicopedagogia tem uma visdo integrada da aprendizagem,
entendendo que todas as dimensoes do sujeito sdo coparticipantes
de seus processos de aprendizagem, por meio do entrelacamento e
da manifestagao dos processos cognitivos, afetivo-emocionais, sociais,
culturais, organicos, psiquicos e pedagogicos, concebendo o sujeito
como individual e coletivo.

De acordo com essa visao e considerando a atuacao preventiva da
Psicopedagogia, tanto clinica quanto institucional, enfatizamos mais uma
vez, aimportancia e a necessidade do diagnoéstico e do tratamento da Dislalia,
ainda na Educacado Infantil. Essa visao se sustenta no fato de que a crianga
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na Educacio Infantil, como caracteriza a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017, p. 42), “[...] estainserida em um mundo de descobertas,
com espacos e tempos de diferentes dimensoes”.

Nessa fase, a crianga também esta em uma etapa do desenvolvimento que
envolve muita curiosidade sobre si, sobre o outro, sobre o mundo, seu processo
de aprendizagem esta a todo favor. Devido a esse fato, € crucial que, em caso
de identificacao de algum problema que esteja interferindo na aprendizagem,
a Psicopedagogia atue. Até mesmo antes do surgimento de qualquer indicio
de problema de aprendizagem, os conhecimentos psicopedagégicos podem
intervir e garantir que a crianc¢a nao seja prejudicada nessa fase tio importante
do seu desenvolvimento integral. Além disso, a Psicopedagogia:

[...] transita entre os aspectos pedagdgicos e psiquicos e entre os processos
de desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos. Sua intervencao
possibilita que individuos, grupos e instituicbes desenvolvam seus
processos de aprendizagem de forma saudavel, resgatando o prazer de
aprender e descobrindo-se como autores de seus proprios processos.
(PICETTI; MARQUES, 2016, p. 264)

Essa visao vai de encontro com o que a BNCC (BRASIL, 2017) discorre
sobre como deve ser o desenvolvimento da crian¢a na Educag¢ao Infantil e
atesta a relevancia da intervengao psicopedagogica precoce. Atualmente, como
defende Rubinstein, Castanho e Noffs (2004), a Psicopedagogia se define e
propoe a dar énfase nao aos problemas de aprendizagens propriamente ditos,
mas sim, ao contexto aos quais estes estao relacionados.

[...] Para definir o que seja dificuldade de aprendizagem, € preciso
considerar o contexto e o referencial tedrico usado para fazer sua
leitura. O que é considerado dificuldade num contexto pode nao
ser considerado em outro, podendo ser entendido como pertinente
ao processo de ensino aprendizagem. (RUBINSTEIN; CASTANHO;
NOFFS, 2004, p. 227)

Seguindo essa concepcao, esta pesquisa tem por objetivo compreender
um disturbio especifico, a Dislalia no contexto escolar da Educacao Infantil.
O papel do pedagogo em sala de aula também € essencial nesse processo,
principalmente na Educac¢dao Infantil e nos primeiros anos escolares, que
coincidem com as fases de desenvolvimento da linguagem da crianca.

Nesse periodo, ela comeca a fazer uso das suas habilidades sociais, comeca
ainteragir com diferentes ciclos sociais, aprende a fazer uso da linguagem para
uma comunica¢ao mais elaborada, que, aos poucos, vai se expandindo. Além
da linguagem oral e escrita, que passam a ser requeridas para fins escolares.

Cabe entdo, ao educador estar atento a linguagem da crianga e suas
possiveis dificuldades para que seja possivel realizar intervengoes necessarias.

Neste caso, a Psicopedagogia surge como uma das principais areas que podem
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auxiliar na identificacdo e na intervencao de problemas e distiirbios como este,
sendo capaz de melhorar significativamente a qualidade do processo de ensino
e aprendizagem de criangas que necessitam de atendimento especializado.

Corinne Smith e Lisa Strick (2001) consideram que os disturbios da
linguagem sao, de longe, os que mais acometem criancas em idade escolar.
Para esses autores:

Asdificuldades das criancas comecam com a palavra falada e tipicamente
interferem na leitura e/ou na escrita quando a crianga ingressa na
escola. A gravidade de tais deficiéncias vai de leve a tdo profunda que
os individuos afetados consideram o uso da lingua inglesa quase tao
dificil quanto o restante de no6s poderia considerar em relacdo alinguas
como russo ou japonés. (SMITHI; STRICK, 2001, p. 48)

Correlacionando essa afirmacao ao fato de que a aquisicao da linguagem
humana, ao contrario da aquisi¢ao da escrita, possui um processo com periodo
de desenvolvimento predeterminado, no qual as etapas devem internamente/
biologicamente progredir e externamente/socialmente serem estimuladas nas
etapas propicias antes do encerramento do processo de aquisicao. Torna-se
assim, relevante refletir sobre o grau de sequelas e as consequéncias do nao
tratamento deste, que envolve a linguagem no processo de escolarizagao e no
desenvolvimento integral das criancas na Educacao Infantil.

A linguistica, como nos alerta Mussalim e Bentes (2012, p. 18) “¢ um
fenomeno sociocultural, fundamentalmente heterogéneo e em constante
processo de mudanca”. Dessa forma, concebé-lo dentro de suas variacgoes,
especificidades e relacdes com a sociedade é de fundamental importancia.
Principalmente, através de “orientacdes tedricas estas que consideram as
comunidades linguisticas nao somente sob o angulo das regras de linguagem,
mas também sob o angulo das relacdes de poder que se manifestam na e
pela linguagem” (MUSSALIM; BENTES, 2012, p. 18). Sendo a linguagem um
veiculo de poder, transmissor de valores, regras, cultura, conhecimentos e
informacgodes, é urgente pensar a influéncia desta na formacao do sujeito e
analisar como a dificuldade em adquiri-la pode se tornar uma barreira que
afeta sua atuacao social.

Procedimentos metodologicos da pesquisa

O municipio de Corrente (PI), com aproximadamente 26.709 habitantes,
de acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE), de 2020, possui um total de 28 escolas publicas, dentre elas, duas
creches e um Centro de Educacio Infantil, que atende a criancas de 04 e 05
anos de idade, nas séries do I e II Periodo da Pré-escola.
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O municipio, apesar de ser referéncia na regiao do Extremo Sul do Piaui,
procurado por moradores de varias outras cidades vizinhas para diferentes
fins, principalmente educacionais, ainda ndo possuia — até alguns meses antes
da realizacdo desta pesquisa — profissionais psicopedagogos que atuem na
area. Recentemente, duas psicopedagogas comecaram a realizar atendimentos
no municipio. Antes disso, todas as criangas que necessitavam desse tipo de
atendimento, tinham que recorrer a outras cidades distantes e/ou outros
estados, o que demandava muito esforco e altos custos por parte dos pais, que,
em sua maioria, sao de baixa renda, de acordo com os dados do IBGE, de 2010.

Em razao de o municipio ser tao carente em relagcao ao acesso a tratamentos
psicopedagogicos e reconhecendo que os problemas de aprendizagem devem
ser identificados e sanados o quanto antes, a investigacao sobre Dislalia na pré-
escola tornou-se o nosso objeto de estudo, visando apontar a importancia do
diagnostico precoce e os beneficios da intervencgao psicopedagogica apoiada
por metodologias e estratégias inovadoras.

De acordo com Godoy e Dias (2014), nas fases de aquisi¢ao da linguagem, a
crianga, entre os 04 e 05 anos de idade, ja esta no auge do periodo de expansao
da aprendizagem da lingua materna. As autoras explicam que esse processo de
expansao ocorre em todo o periodo de desenvolvimento da linguagem, mas
¢é entre os ultimos anos da pré-escola que a linguagem passa a ser utilizada
pela crianca com competéncia pragmatica. Nesse periodo, ela comeca a ter
consciéncia dos diferentes usos da linguagem e se torna mais capaz de adequar
sua fala aos diferentes contextos, aprimorando seu vocabulario, além de passar
a interagir com maior fluéncia.

Diante disso, os caminhos metodolégicos desta pesquisa seguem uma
abordagem qualitativa, que se torna relevante, de acordo com Flick (2002, p.
17) “[...] devido ao fato da pluralizagao das esferas da vida”. Como a linguagem
é um aspecto do ser humano que interfere em todos os setores da vida, em
diversos contextos e em diferentes situagoes, a escolha do percurso qualitativo
justifica-se também, com base em Flick (2002, p. 18) ao dispor que:

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha
correta de métodos e teorias oportunos, no reconhecimento e na analise
de diferentes perspectivas, na reflexao dos pesquisadores a respeito de
sua pesquisa como parte do processo de producio do conhecimento,
e na variedade de abordagens e métodos.

Considerando que o objeto de pesquisa focalizado ¢ um fenémeno
distinto e que necessita de acuidade para a compreensao de seus aspectos
peculiares, selecionamos para a nossa pesquisa, uma crianca de 05 anos de
idade, matriculada no II Periodo da Educac¢ao Infantil da rede municipal de
educacao do municipio de Corrente (PI). Optamos entdo, pelo estudo de caso,
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que é caracterizado por Gil (2008, p. 57) “[...] pelo estudo profundo e exaustivo
de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento
amplo e detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os outros tipos
de delineamentos considerados”. O autor também faz uma alerta sobre o uso
do estudo de caso, quanto ao seu “rigor metodologico”, comparado a outras
modalidades de pesquisa, por exemplo, ja que no estudo de caso nao sdo
definidos procedimentos metodologicos rigidos.

Por essa razdo, procuramos estabelecer um estudo mais apurado e
cauteloso, utilizando a observacao direta sistematizada, conceituada por
Marconi e Lakatos (2003, p. 193) como um tipo de observacao de “se realiza em
condig¢oes controladas, para responder a propositos preestabelecidos”. Nesse
percurso “o observador sabe o que procura e o que carece de importancia em
determinada situacao; deve ser objetivo, reconhecer possiveis erros e eliminar
sua influéncia sobre o que vé ou recolhe”.

Levamos em conta para a complementacdao dos dados colhidos na
observacao do estudo de caso, a anamnese (entrevista) realizada com os pais
da crianca no inicio do estagio realizado no Curso de Especializacio em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, bem como a devolutiva, que foi entregue
aos pais, apontando o diagnostico psicopedagogico da crianga.

Na primeira secao tedrica deste trabalho, também utilizamos como
metodologia de coleta de dados, a Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), que
¢ um tipo de revisdao que se diferencia de outros tipos, por ser desenvolvida
em locus virtual, usando sempre uma base de dados ou plataformas com
artigos, periddicos, revistas, monografias, dissertacoes, teses e todo tipo de
publicacao digital cientifica. Isso nos permitiu verificar o atual cenario da
producao de conhecimentos e conceitualizacao da Dislalia, validando ainda
mais a relevancia desta proposta de pesquisa.

Quanto aos passos percorridos para o alcance dos objetivos pré-
estabelecido, podemos considerar que a primeira etapa da coleta de dados
foi a busca e analise bibliografica, através da RSL, que nos ajudou a situar a
tematica e apresentar a conceitualizacao do tema de pesquisa. A partir dessa
etapa, chegamos a reafirmacdo de que a Dislalia € um transtorno comum,
com denominagado e caracterizagao ja bastante difundida, que acomete
um numero consideravel de criancas, todavia, devido a sua natureza ser
considerada simplista, em relacao a outros transtornos de linguagem, acaba
sendo deixada de lado e segue acarretando outros problemas de aprendizagem
e de desenvolvimento da crianca.
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Ap6s a construcao do referencial bibliografico, foi realizada a coleta de
dados, a partir do documento de primeira mao que foi considerado: aanamnese
(entrevista com os pais da criancga); em seguida, através da observacao direta e
assistematica, desenvolvida a partir dos momentos de sessoes psicopedagogicas
realizadas com uma crianca de 05 anos de idade, matriculada no II Periodo
da Educacido Infantil de uma escola publica municipal de Corrente (PI), que
apresentou a queixa de dificuldades na fala.

Apos a realizacao da observacgao e analise da anamnese, consideramos
também, os resultados das intervencoes psicopedagogicas e da devolutiva
com o diagnostico psicopedagogico entregue aos pais da crianga. Com base
nesses dados, construimos os resultados que serao apresentados na sessao
seguinte. A analise de dados sera feita com base em Bardin (2016, p. 37) que
define a Analise de Conteaddo como “um conjunto de técnicas de analises
das comunicacgoes”. Assim, trata-se ndo de um instrumento, mas sim, de
um conjunto de “apetrechos” adaptaveis a um campo de investigacao das
comunicacgoes.

Analisando a fala dislalica

Nesta secao serao apresentados e discutidos os resultados colhidos através
do estudo de caso de um menino de 05 anos de idade, matriculado no II Periodo
da Educacao Infantil de uma escola publica municipal da cidade de Corrente
(PI). A criancga foi observada durante 06 sessoes desenvolvidas no periodo de
Estagio Clinico Supervisionado, correspondente ao curso de Especializagcao
em Psicopedagogia Clinica e Institucional, a qual este Trabalho que Conclusao
de curso (TCC) se refere. O curso ocorreu no ambito da Universidade Estadual
do Piaui (UESPI), Campus Jesualdo Cavalcanti, em Corrente (PI).

Devido ao contexto pandémico ocasionado pelo virus do COVID 19, o
estagio clinico foi realizado na residéncia da estagiaria, por razoes de adequagao
do espaco, que foi previamente preparado e equipado com instrumentos
e materiais psicopedagodgicos, visando assemelhar-se a um consultério de
psicopedagogia clinica, oferecer recursos e bem acolher a crianga. Para
tanto, todas as medidas e precaug¢oes recomendadas pela vigilancia sanitaria
foram tomadas em todas as sessOes. Apenas a primeira sessao, na qual foram
colhidos os dados da anamnese foi realizada na casa da crianga, para maior
comodidade dos pais.

Na primeira etapa da pesquisa, colhnemos informacgoes através da anamnese
(entrevista com os pais da crianga), a fim de compreender o historico de vida
da crianca e da familia e correlaciona-lo a queixa apresentada. Seguindo os
padroes de ética em pesquisa com seres humanos, em entrevista, solicitamos
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autorizacao dos pais para a realizacao do estudo com a crianga, assim, houve
a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos
pais. Através das informacoes, foi possivel construir e analisar o estudo de caso.

Apresentaremos alguns trechos de falas dos pais durante a entrevista,
portanto, para preservar o anonimato, utilizaremos nomes ficticios para os
pais, a crianga e a irma. Chamaremos o pai de Senhor J6, a mae de Senhora
J4, o menino analisado de Junior e a irma de July.

Junior tem 05 anos de idade, esta matriculado no II Periodo da Educagao
Infantil. E o segundo, dos trés filhos do casal, Senhor J6 e Senhora Ju. A crianca
foi encaminhada pela professora de aulas de reforco, que percebeu que a
crianga apresentava ‘fala muito embolada’ e uma troca de letras padronizada,
sinalizando alguns dos sintomas da Dislalia.

De acordo com os pais, a crianga € fruto de uma gravidez desejada,
saudavel, nascida de parto normal, sem complicacoes, com peso, tamanho e
reflexos normais, nao sofreu nenhum trauma ou teve ma formacao ou problema
se succao ao ser amamentada. Nao fez uso prolongado de mamadeiras ou
chupetas, sempre se alimentou bem, mamou o leite da mae durante um ano.
Atualmente, se alimenta bem, sem nenhuma dificuldade. Desde o nascimento,
dorme sem perturbacdes do sono. Nos dias de hoje, dorme em sua propria
cama, no quarto dos pais. Os pais nao fazem uso de bebidas alcoodlicas, nem
tém antecedentes de alcodlatras, usuarios de drogas ou substancias viciantes na
familia. Amae e a crianca, durante e ap6s a gravidez ndo adquiriram nenhum
tipo de doencga grave, que levasse a crianca a ter sequelas.

De acordo com Palomo e Palomo (2014) e Conde-Guzon et al. (2014), alguns
casos de Dislalia podem estar associados a origens hereditarias e genéticas,
ou, até mesmo, ser fruto de um contexto cultural no qual a crianga quer
imitar alguma pessoa, um bebé que esta comecando a falar, ou personagem
de desenho animado, dentre outros. Todavia, observando a dinamica familiar
e as inter-relacoes estabelecidas com a criancga, descartamos a hipétese de o
problema ter sido desencadeado por desejo de imitacdo ou estimulo da fala
‘errada’

A Dislalia também pode, em muitos casos, ser resultado do uso prolongado
de chupetas, mamadeiras, ou por problemas na formacao do palato, céu da
boca, dalingua e dentes. Percebemos na crianca, muita dificuldade em realizar
os movimentos e posicao da lingua e dentes na hora de pronunciar as palavras,
dai, ja supomos que ha influéncias de alteracdes na musculatura da lingua.
Esse aspecto sugere problemas funcionais na articulacio dos musculos da
lingua e movimentos da boca.
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Quanto ao desenvolvimento do menino, os pais relatam que sempre
foi de normal a avancado. A crianca comecou a engatinhar de 07 a 08 meses,
andou com muita agilidade e equilibrio com 01 ano de idade, sempre foi uma
crianga amigavel, receptiva, que interagia com outras criangas com facilidade
e sem timidez, preferindo brincar com outras criancas do que sozinha. De
modo geral, a Gnica parte do desenvolvimento da crianca que nao seguiu as
etapas consideradas normais para a idade, foi a fala. De acordo com os pais,
a crian¢a nao demorou a falar, mas sempre teve dificuldade em pronunciar
corretamente as palavras.

SENHORA JU: Eu achava que era da idade, nunca percebi que poderia ser um
problema sério, so passei a prestar atengdo, agora. Ele ja com 05 anos, porque a
professora de reforco me chamou a atengdo, para estimular ele a pronunciar as
palavras, porque ele tem dificuldades em falar alguns sons, como na palavra azul,
que ele fala “adul’.

De acordo com mae de Junior, a fala do garoto era “normal” para uma
crianca de até 05 anos, dessa forma, podemos inferir que mesmo percebendo
a falta de letras nas palavras que o filho oralizava, a mae nao percebia que
podia ser um transtorno relacionado a fala e que isso logo se resolveria, mas,
os autores Palomo e Palomo (2014), explicam que existem pelo menos 16
formas de Dislalia, conforme o tipo de letra que a crianca apresenta com mais
frequéncia, podendo também, acontecer um processo de pararrotacismo,
quando a criangca comete um fonema que € substituido por outro. Podemos
dizer que a troca que a crianca faz ao pronunciar ‘adul’ ao tentar falar ‘azul’
sugere um pararrotacismo, conforme o exemplo apresentado pelos autores:
“um menino que pronuncia “dosa” em vez de “rosa”” (PALOMO; PALOMO,
2014, p. 449-450).

Ao questionar os pais se sugerem alguma hipotese, considerando algum
atraso na fala da filha mais velha, de 08 anos, eles respondem que:

SENHOR JO: A July sempre falou muito bem, nunca teve dificuldade para falar, é
ate tagarela demais.

SENHORA JU: Verdade, July sempre falou muito e bem desenrolado (fala sorrindo).

Conforme os relatos dos pais, a irma nao apresentou dificuldade na
fala, assim como o Junior tem apresentado na oralizacdo de palavras, desse
modo, ficou perceptivel também, com as observacgoes, que o menino interage
e dialoga com muitas criancgas de varias idades cotidianamente, entao, nao se
supoem que as causas e as dificuldades de fala da crianca seja a auséncia de
experiéncias comunicativas.
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Todavia, sabemos que os didlogos promovidos no ambiente escolar,
da Educacgao Infantil, que vai de encontro com a fase de desenvolvimento
linguistico da crianga que corresponde ao aumento do repertorio de palavras,
aprendizagem do uso social e pragmatico da linguagem, conforme argumenta
Godoy e Dias (2014, p. 08) e Flick (2002, p. 17). Adiante, ao indagar sobre
problemas genéticos ou hereditarios de linguagem na familia, a mae da
crianca relata:

SENHORA JU: Quando eu era crianca, e até na adolescéncia. Até depois de casar
com o senhor Jo, eu tinha dificuldade em pronunciar algumas palavras, mas nada
muito grave. Mas ja foi depois de casada que aprendi a falar a palavra ‘pizza’do jeito
certo. Aprendi com Senhor Jo. [...] A avo materna dele, a minha mae e a avo paterna
também ndo falam tudo certinho, elas também tém a fala um pouco enrolada... Pode
ser isso, né?!” Tem também uns parentes de Jo que falam muitas palavras errada, eles
também tém um pouco de dificuldade para falar.

Aqui retomamos novamente os estudos de Conde-Guzon et al. (2014),
que apontam a incidéncia da Dislalia em crianca com antecedentes familiares
que possuem alguma dificuldade de linguagem. Elas tém maiores chances
de desenvolverem o problema. Portanto, podemos imaginar que a Dislalia
apresentada por Junior poder ter relacio com fatores hereditarios.

Durante as sessoes de avaliacdo, foram aplicados em torno de 10 testes
psicopedagogicos, como, por exemplo: Provas Piagetianas, criadas por Jean
Piaget, que reinem uma série de avaliagcdes com uso de objetos concretos
para a verificacdo da construcao de operacoes mentais (l6gico-matematicas e
infralégicas) de conservacao, classificacao, seriacao e de mensuracgao espacial;
o Teste de audibilizacdo, que tem a finalidade de possibilitar a sondagem da
capacidade de audibilizagdo (memoria) em criangas na fase inicial da aquisicao
da escrita e foi elaborado pela equipe de Clarissa Golbert e Alice Zorzi; e oTeste
ABC, criado por Lourenco Filho, que serve para medir a maturidade da leitura
e da escrita, visando analisar varios aspectos do desenvolvimento da crianga e
seu processo de aprendizagem. De acordo com as avaliacoes feitas, a hipotese
diagnostica de Dislalia funcional, conforme a denomina¢ao dada por Palomo
e Palomo (2014, p. 448), que segundo os atores, ao citarem Lewis BA:

[...] éaquela produzida pelo uso inadequado dos 6rgaos fonoarticulatorios.
Consiste na dificuldade da crianga em encontrar o ponto de articulagao
correto para produzir o fonema desejado, podendo até produzir, em
casos graves, alteracoes de atencao e hiperatividade, como demonstrou
Lewis BA em estudo sobre o assunto.
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Todavia, a crianga nao possui problemas de atencido ou agitacao que
suponha hiperatividade e suas dificuldades de fala podem facilmente ser
corrigidas com tratamento adequado feito pela psicopedagoga estagiaria,
discente e escritora deste artigo. Porém, com o objetivo de nao deixar
margens de duvidas, a orientagdao € que os pais realizem uma consulta com
um fonoaudiélogo, que podera validar a hipotese, e se necessario, fazer o
acompanhamento do tratamento da crian¢a juntamente com a psicopedagoga.

Ainda de acordo com Palomo e Palomo (2014, p. 448), “endofenotivos
e fatores genéticos representam outra linha importante de pesquisa nesse
sentido. Eles influenciam notavelmente a producao de som na primeira
infancia e na idade escolar, ao nivel da leitura, ortografia, linguagem falada e
expressoes escritas”. Correlacionando o relato da mae durante a anamnese,
sobre a existéncia de parentes maternos e paternos com dificuldades na fala
a esta linha de pesquisa, podemos sugerir também, que a Dislalia funcional,
que supostamente €é o diagnostico da crianga, possua influéncia de fatores
genéticos hereditarios.

Outra hipétese também € o atraso no inicio davida escolar, causado pela
pandemia do COVID-19. Possivelmente, o contato com outras criancas da
mesma faixa etaria, em um ambiente de aprendizagem sistematizada e repleto
de experiéncias sociocomunicativas, poderia ter propiciado o desenvolvimento
natural da fala, ou, pelo menos, com menos dificuldades.

Nas duas ultimas sessoes, iniciamos o trabalho interventivo com o apoio
de jogos e atividades ladicas para estimular a melhoria da dic¢ao da crianca.
Devido ao fato do periodo de estagio ter sido curto, as sessoes interventivas
continuarao de forma voluntaria até o final do tratamento da crianca.

Entretanto, ja nesse curto periodo de interven¢ao propriamente dito, a
crianca demostrou estar estimulada e predisposta a engajar-se no tratamento.
De forma ludica e interativa, a crianca sentiu-se confortavel para realizar os
exercicios propostos. Foi possivel perceber a dificuldade de a crianga ainda
possui em articular a musculatura da lingua e movimentar a boca para produzir
alguns fonemas, todavia, apos alguns treinos, ela ja conseguia produzir
corretamente os sons dos fonemas que antes tinha dificuldade. Em virtude
disso, € possivel afirmar que essas dificuldades serao rapidamente sanadas
com a continuagao do tratamento.

Consideracgoes finais

Em virtude dos dados e fatos expostos, podemos concluir que os objetivos
desta pesquisa foram alcancados com éxito. No decorrer da discussao,
enfatizamos a importancia da atuagao da Psicopedagogia de forma preventiva no
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diagnéstico precoce da Dislalia, visando melhorar o processo de aprendizagem
de criancas com idade de 05 anos de idade, na Educacao Infantil (Pré-escola),
tanto de forma clinica, quanto institucional.

A conceitualizagdo e o panorama atual sobre a Dislalia, levando em
consideracao a pouca producgao de conhecimentos sob a 6tica psicopedagogica
nos mostra como o dominio de saberes sobre esta area do conhecimento
sao fundamentais na formacao de profissionais que lidam diretamente com
o processo de ensino e aprendizagem, para que a identificacao de possiveis
problemas ou dificuldades sejam identificados precocemente, ndo s6 na
Educacdo Infantil, mas em todos os niveis e modalidades de ensino.

Este estudo, além de servir de base para compreender a importancia do
diagnostico precoce e a prevencao psicopedagogica nos casos de Dislalia em
criancgas de 05 anos, ainda na Educacao Infantil, também podera complementar
abase de dados de estudos sobre este transtorno, instigar debates e discussoes
sobre a tematica e gerar mudancas significativas, a médio e longo prazo para
na realidade educacional. Além disso, analisamos o impacto da intervencao
psicopedagogica para a prevencao da Dislalia. Durante as sessoes, percebemos
um avango significativo na melhoria da fala da crianga. Foram trabalhadas
técnicas e estimulagoes que propiciaram a crianga e a familia a estarem mais
atentas a dislalia, de forma a ficarem motivadas a desenvolverem esforcos
conjuntos, rumo ao tratamento da crianca.

Essa mobilizagdo entre a familia, consciente e participante do tratamento
da crianca, juntamente com os profissionais envolvidos no caso, € fundamental
para que o transtorno seja tratado com maior rapidez e eficiéncia, causando
menos transtornos, maior confiancga, elevaciao da autoestima e motivagao
da crianca para superar os obstaculos que podem estar dificultando sua
aprendizagem.

Referéncias

BARROS, Anylce de Flores; FLORES, Fernando Rochow.

Dislalia: {Problemas de lenguaje o problemas de habla?

Revista chilena de pediatria, Santiago, v. 45, n. 6, p.

501- 504, dez., 1974. Disponivel em: https://search.scielo.
from=0&output=site&sort=&format=summary&ftb=&page=1&q=Dislalia.
Acesso em: 12 out. 2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC/
CONSED/UNDIME, 2017.




Pesquisas em Psicopedagogia: contribuigbes para a Pratica Pedagogica

BUENO, Camila Silva; FERREIRA, Maria Cleméncia Pinheiro de Lima. A
dislalia e suas consequéncias no processo de aprendizagem. Portal de anais
eletronicos da UniEvangélica. p. 01-11, 2018. Disponivel em: http:/anais.
unievangelica.edu.br/index.php/pedagogia/article/view/4491/2737. Acesso
em: 13 out. 2021.

CONDE-GUZON, Pablo et al. Perfil neuropsicolégico de nifios con
dislalias: alteraciones mnésicas y atencionales. Anales de Psicologia,

v. 30, n. 3, p. 1105-1114, out., 2014. Disponivel em: https://search.scielo.
from=0&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=1&q=Dislalia.
Acesso em: 12 out. 2021.

FLICK, Uwe. Uma introducao a pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed,
2002.

GODOQY, Elena; DIAS, Luzia Schalkoski. Psicolinguistica em foco:
linguagem-aquisi¢cao e aprendizagem. Curitiba: Intersaberes, 2014.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sao
Paulo: Atlas, 2008.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades. Disponivel
em: https:/www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/pi/corrente.html. Acesso
em: 12 out. 2021.

KLUNEK, Luiza. Aquisi¢ao da linguagem aspectos fonologicos e
socioculturais. Revista Espaco Académico, n. 201, ano ZVII, fevereiro de
2018.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI Marina de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2003.

MOURA, Paula. Avaliacao de Fala e Linguagem Infantil - Aula completa
e gratuita! YouTube, 2021. Disponivel em: https:/www.youtube.com/
watch?v=x]2U21480-A.. Acesso em: 05 set. 2021.

MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina. Introducao. In:
MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina (Orgs.). Introducao a




Pesquisas em Psicopedagogia: contribuigoes para a Prdtica Pedagogica

linguistica: dominios e fronteiras, v. 2. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p. 17-
21.

PALOMO, Alvaro David Campos; PALOMO, Laura Deseada

Campos. Patologias de 1a comunicacion: proyecto docente

para enfermeria infantil. Dislalias. Enfermeria Global, v. 13, n.

34. p. 444- 452, abr., 2014. Disponivel em: https://search.scielo.
from=0&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=1&q=Dislalia.
Acesso em: 12 out. 2021.

PICETTI, Jaqueline Santos; MARQUES, Tania Beatriz Iwaszko.
Psicopedagogia: alguns conceitos basicos para reflexao e agao. In:
Psicopedagogia e TICs. Editora da UFRGS, 2016. p. 263-273. Colecoes
Livros e Capitulos de Livros (2980) Ciéncias Humanas (879). Disponivel em:
https:/lume.ufrgs.br/handle/10183/151186. Acesso em: 13 out. 2021.

RUBINSTEIN, Edith; CASTANHO, Marisa Irene; NOFFS, Neide de
Aquino. Rumos da Psicopedagogia Brasileira. Rev. Psicopedagogia, v. 21,

n. 66, p. 225-238, 2004. Disponivel em: https://cdn.publisher.gnl.link/
revistapsicopedagogia.com.br/pdf/v2In66a05.pdf. Acesso em: 24 jun. 2021.

SMITH, Corinne; STRICK, Lisa. Dificuldades de aprendizagem de A a Z:
um guia completo para pais e educadores. Trad. Dayse Batista. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

SOUZA, Mariana Castro de; FONTANARI, José Fernando. Dislalia na
Escola — Psicologia da Educacao II. IFSC - Universidade de Sao Paulo -
Instituto de Fisica de Sao Paulo. Sdao Carlos, 2015. Disponivel em: http:/
www.gradadm.ifsc.usp. br/dados/20152/SL.C06311/Dislalia%20na%20escola.
pdf. Acesso em: 24 jun. 2021.




Pesquisas em Psicopedagogia: contribuigbes para a Pratica Pedagogica

A PSICOMOTRICIDADE NO
DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO INFANTIL

Patricia Ferreira de Sousa
Benilde Ferreira de Assuncao Farias

Consideracoes iniciais

A Psicomotricidade busca estudar o desenvolvimento motor, as areas
afetivas e cognitivas em todas as etapas da vida do ser humano, e pode ser
definida como um campo transdisciplinar que estuda e investiga as relacoes
e as influéncias reciprocas e sistémicas entre o psiquismo e a motricidade.
Sendo a primeira infancia a etapa crucial do desenvolvimento, e partindo
do principio de que a crianga tem todas as condi¢oes de aprendizado, desde
os primeiros anos de vida, esta pesquisa busca compreender a importancia
de se trabalhar com a educacao psicomotora na Educacao Infantil. E € nessa
primeira etapa da Educacao Basica onde ha maior necessidade de trabalhar as
areas da Psicomotricidade, valendo-se das experiéncias vividas pelas criangas
como meio para o aprofundamento das suas etapas de desenvolvimento.

A Educacgao Infantil € um periodo fundamental para a crianga, no que se
refere ao seu desenvolvimento e aprendizagem, pois € considerada uma das
mais importantes etapas da formacao infantil, visto que é onde os menores
tém o primeiro contato fora do convivio familiar e onde aprendem lidar com
as diferencas, iniciando o desenvolvimento da personalidade e adquirindo
uma maior autonomia, onde se inicia a construgao de lacos de amizade e as
experiéncias e as descobertas em diferentes areas do conhecimento. E nessa
etapa também, que a crianga comeca a tomar consciéncia de seu corpo,
coordenar seus gestos € movimentos.

A Psicomotricidade ocupa hoje um lugar imprescindivel na educagao
perceptivo-motora, isto €, na educagao global da criancga, gerando, no contexto
educacional uma nova perspectiva psicopedagogica. Atuando de forma
preventiva, a Psicomotricidade pode contribuir de forma significativa no
desenvolvimento da crianca. Partindo dessa premissa, delimitamos para a
nossa pesquisa, a seguinte questao problema: como a Psicomotricidade pode
ajudar no desenvolvimento de crianc¢as na Educacao Infantil?

Portanto, o objetivo geral deste estudo € analisar a importancia da
Psicomotricidade no desenvolvimento de criangas na Educagao Infantil. E, como
objetivo especifico, temos: compreender como as habilidades psicomotoras
mal desenvolvidas podem afetar o processo de leitura e de escrita.




Pesquisas em Psicopedagogia: contribuigoes para a Prdtica Pedagogica

Para desenvolver este estudo, optamos por uma metodologia de pesquisa
bibliografica e documental, considerando acontecimentos da realidade escolar
na atualidade. Teoricamente, para fundamentar nosso estudo, pesquisamos
os seguintes autores: Le Boulch (1984; 1986), Fonseca (1988; 1995), Oliveira
(2012), entre outros.

O presente trabalho divide-se em trés secoes. Na primeira, buscamos
compreender a defini¢cdo, a origem e o principal objetivo da educagao
psicomotora. Na segunda secao, investigamos a importancia do desenvolvimento
das habilidades psicomotoras. Ja na terceira se¢ao, analisamos a importancia
da Psicomotricidade na Educacao Infantil, como o método para reduzir e
prevenir dificuldades de aprendizagem.

Este artigo fornece um aprendizado importante, pois objetiva analisar a
importancia da Psicomotricidade no desenvolvimento do ser humano e como
deve ser feita a estimulacao precoce psicomotora em crianc¢as na Educacao
Infantil, visando a melhor adaptacdo das mesmas ao meio social, tornando-as
mais autonomas, seguras e felizes.

No entanto, para compreendermos o papel da Psicomotricidade nos
anos iniciais, € necessario, primeiramente, compreendermos a sua definicao,
conforme tratamos a seguir.

A Psicomotricidade e algumas abordagens: o corpo em movimento

A Psicomotricidade esta presente em todas as acoes realizadas pelo
individuo. E a interligacio entre o psiquismo e a motricidade, buscando o
desenvolvimento integral do ser humano, focando os aspectos afetivos, motores
e cognitivos, levando o individuo a tomada de consciéncia do seu corpo por
meio do movimento.

De acordo com a Associagao Brasileira de Psicomotricidade (ABP) (2018):

Psicomotricidade € a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem
através do seu corpo em movimento e em relacdo ao seu mundo
interno e externo. Esta relacionada ao processo de maturagiao, onde
o corpo € a origem das aquisi¢des cognitivas, afetivas e organicas. E
sustentada por trés conhecimentos basicos, 0 movimento, o intelecto
e o afeto. Psicomotricidade, portanto, € um termo empregado para
uma concepg¢do de movimento organizado e integrado, em fungio
de experiéncias vividas pelo sujeito cuja acdo é resultante de sua
individualidade, sua linguagem e sua socializagao.

E, ainda de maneira complementar, aponta:

O desenvolvimento da psicomotricidade ocorre através da evolucao
da crianga, na sua interacdo com o meio, nas suas experiéncias, numa
conquista que aos poucos vai ampliando sua capacidade de se adaptar
as necessidades comuns, fazendo-se necessario para isso, o espago
fisico, a diversidade de material, jogos lidicos, um ambiente seguro
e agradavel. (ABP, 2018)
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O estudo da Psicomotricidade é recente, visto que ainda no inicio deste
século, ela era abordada apenas excepcionalmente. E, aos poucos, foi deixando
de ser estudada isoladamente e foi se integrando a outros estudos. Hoje em
dia, o estudo vai além dos problemas motores, e pesquisa também, as ligacoes
com a lateralidade, a linguagem, a imagem do corpo, a estrutura espacial e
a orientacao temporal, os aspectos perceptivo-gnosicos e praxicos, além da
investigacao das dificuldades escolares de criancas de inteligéncia normal.

Atrajetoria dessa ciéncia, desde o seu surgimento até os dias atuais, pode
ser acompanhada por meio de alguns momentos importantes na histéria, na
qual muitos autores contribuiram de alguma forma para a caracterizacao do
que hoje compreendemos por Psicomotricidade.

Uma das primeiras pesquisas que dao origem ao campo psicomotor
corresponde a um enfoque eminentemente neurologico. Em 1907, o francés
Ernest Dupré, trouxe muitas contribuicoes, a partir de seus estudos clinicos
na observacdao de pacientes com debilidade mental e debilidade motora,
direcionando para a no¢ao de psicomotricidade.

O médico, psicélogo e pedagogo Henri Wallon (1879-1962) marcou de
forma expressiva, estudos sobre a Psicomotricidade e como parte da construcao
do psiquismo. Wallon relacionou o movimento como parte do afeto, da
emocao, ao meio ambiente e aos habitos do individuo.

Outro grande estudioso nesta area foi Julian de Ajuriaguerra, psiquiatra
e professor francés, que delimitou, com clareza, os transtornos psicomotores,
balizando-os entre os neurologicos e os psiquiatricos.

Os primeiros cursos dentro das universidades brasileiras de graduacao e,
principalmente, de pés-graduacao iniciaram-se em 1968. E 1980 foi fundada,
no estado do Rio de Janeiro, a “Sociedade Brasileira de Terapia Psicomotora”
(SBTP). Alguns anos depois, em 1986, o nome foi modificado para “Sociedade
Brasileira de Psicomotricidade” (SBP) e, em 2005, tornou-se a “Associacao
Brasileira de Psicomotricidade” (ABP).

Diversos outros autores contribuiram e ainda contribuem para a constru¢ao
das bases tedricas da Psicomotricidade, analisando as relacdes complexas entre
0 movimento e 0 pensamento, e entre o corpo e o cérebro, como: Piaget (1998),
Fonseca (1988; 1995), entre outros.

Habilidades psicomotoras

O desenvolvimento de todas as areas depende do funcionamento
motor, sendo este responsavel pelas habilidades e/ou limitagcdes motoras
do individuo. Durante a Educacao Infantil é de suma importancia estimular
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as criancas, o movimento do corpo, através da ludicidade com jogos e
brincadeiras, possibilitando maior integracado da mesma ao meio e favorecendo
o desenvolvimento psicomotor.

As habilidades psicomotoras sao aquelas que envolvem o desenvolvimento
socioemocional, funcional, cognitivo e o corpo humano em movimento. Segundo
Fonseca (1995), as principais habilidades utilizadas para o desenvolvimento
psicomotor sao a tonicidade, o equilibrio, a lateralidade, a nogao corporal, a
estruturacao espaco-temporal e as praxias fina e global.

Tonicidade

Atonicidade esta relacionada com a fungao do ténus. O tonus muscular
¢ a tensao natural de um musculo em repouso. A tonicidade, ou grau de
tensao muscular, € a resisténcia que o musculo oferece ao ser movimentado
de forma passiva. Ela é a base fundamental, pois garante as atitudes, a postura
e as emocoes de onde emergem todas as atividades motoras do ser humano.

O estado tonico é uma forma de relacio com o meio e depende de
cada situacao e de cada individuo, pois o tonus esta muito relacionado as
caracteristicas de reacdao de cada pessoa. Existe uma regulacao reciproca no
campo tonico emocional e afetivo-situacional. As tensoes psiquicas se expressam
em tensoes musculares. Segundo Fonseca (1988), a evolucao tonica esta ligada
a historicidade das relacées do individuo com o meio ambiente, segundo um
equilibrio que, progressivamente, vai sendo estabelecido. Pela vivéncia de crises
e conflitos emocionais, o tonus vai-se constituindo e moldando as diferentes
situacoes, adquirindo, assim, reacoes mais ajustadas as situacoes do meio.

Para desenvolver o controle da tonicidade, sdo utilizados exercicios que
ajudam a propiciar a crian¢a o maximo de sensagoes possiveis de seu proprio
corpo em diversas posicoes: de pé, sentado, deitado etc., em atitudes estaticas e
em movimento. Para o desenvolvimento ténico, também € essencial trabalhar
com diferentes exercicios de relaxamento, e todos os exercicios devem ser
trabalhados com diferentes graus de dificuldade, exigindo da criang¢a uma
regulacao de sua tensdo muscular para cada movimento corporal. Os controles
tonicos e posturais estao intimamente ligados e ambos devem ser trabalhados
paralelamente.

Equilibrio

E uma resposta motora de adequacio corporal frente a constante acio
da gravidade, é automatica e involuntaria, ou seja, é a capacidade que o
individuo tem de manter a sustentacdo do corpo firme, mesmo sobre uma
base reduzida por meio da ativagao coordenada de musculos posturais. Para o
desenvolvimento da equilibracao, € fundamental que ja tenha sido desenvolvido
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certo tonus muscular, o que permite ao corpo se reajustar a diferentes posturas,
jogando com o peso corporal. E o peso corporal e a acio da gravidade exercida
na crianca que leva ao desenvolvimento da equilibracgao.

Existem dois tipos de equilibrio, que englobam o controle postural e o
desenvolvimento das aquisicoes de locomocao:

1.  Equilibracao dinamica: o equilibrio dinamico é aquele conseguido

com o corpo em movimento, determinando sucessivas alteracdes na

base de sustentacdo, ou seja, quando é necessario mudar de posicao,

como: andar, correr, saltar, fazer equitacao, diminuir a base etc. Exige

uma reorganiza¢ao muscular quase constante.

2. Equilibracao estatica: quando o corpo em equilibrio esta em

repouso; requer que o individuo mantenha uma postura fixa. Um bom

exemplo é conseguir se equilibrar em uma bicicleta parada. Esta é bem

mais dificil do que a dinamica. E necessario que haja uma respiracio

tranquila e concentracdo em um ponto.

Uma equilibragdo corporal mal desenvolvida prejudica o equilibrio
emocional. E o individuo pode desenvolver medo, desatengao, inseguranca
etc. Um equilibrio (corporal) favorece o outro (emocional).

Lateralizagao

Lateralidade é a predisposicao a utilizacao preferencial de um dos lados
do corpo, nos aspectos: mao, olho, pé e ouvido. Segundo Le Boulch (1986),
a preferéncia pela utilizacado de um dos lados do corpo ocorre em razao da
dominancia de um dos hemisférios cerebrais. Mucchieli e Bourcier citado por
Fonseca (1988) argumentam que, em todos os 6rgaos pares se verifica a acao
reciproca complementar e conjunta, cabendo a cada um, a funcao de iniciativa
e a outro, a funcao de apoio e auxilio, que traduzem uma elementar divisao
de trabalho, sinonimo de uma maior disponibilidade operacional. Ou seja,
o lado “preferido” pelo individuo sempre manifesta mais forca e agilidade
muscular. E ele que sempre comeca alguma atividade exercida pelo corpo
e o outro lado fica como um auxiliador, porém, um complementa o outro.

Segundo Zsngwill (1975) apud Pires (2010, p. 15), alateralizacao é basicamente
inata e governada por fatores genéticos, embora admita que a treinabilidade
e os fatores de pressao social possam influencia-la. Geralmente, acontece
uma confusdo da lateralidade com a noc¢ado de direita e esquerda, que esta
envolvida com o esquema corporal. Mesmo a crianca ja tendo a lateralidade
adquirida, pode nao saber qual é o seu lado direito e esquerdo, ou vice-versa.
Porém, todos os fatores estao intrinsecamente ligados. A lateralidade permite
ao individuo a realizacao de agdes complexas, motoras, praxicas e psiquicas.

Fonseca (1988, p. 130) ressalta que:
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A lateralidade toca varios aspectos funcionais, como por exemplo a
lateralidade ocular, manual, pedal, e acustica, e todas elas se referem
a uma esfera de sintese, que promove a estabilidade do universo
vivido, da qual partem todas as relacdes essenciais do individuo com
o seu mundo. Tanto os problemas de articulacdo, fonagao, execucio,
como os da integracao, discriminacao, percepc¢ao, dependem de uma
lateralizacgao interiorizada e determinada.

Para Fonseca (1988), quando a lateralidade nao esta bem estabelecida,
podem surgir muitos problemas a nivel espacial, o que pode afetar diretamente
o processo de aprendizagem, pois € comum ocorrerem problemas na orientacao
espacial, dificuldade na discriminacao e na diferenciacao entre os lados do
corpo e incapacidade de seguir a direcao grafica. Isso tudo pode prejudicar a
aprendizagem com a escrita espelhada, de cabega para baixo ou ilegivel (apresenta

omissoes de letras ou silabas e lentidao), e leitura também comprometida.
Nogdo corporal

Entendemos por imagem corporal, o conceito que cada pessoa tem do
seu corpo. Essa imagem é construida mentalmente pela pessoa, podendo
sofrer interferéncia das informacoes externas, vindas de toda a sociedade em
que esta inserida e da maneira como a pessoa se vé e também, vé o mundo
em sua volta e, principalmente, de como a pessoa se vé nesse mundo.

Ahabilidade psicomotora, chamada de esquema corporal compreende o
conhecimento do corpo, suas possibilidades de movimento e as suas funcoes,
ou seja, € arepresentacao relativamente global e diferenciada que o individuo
tem de seu proprio corpo.

Segundo Fonseca (1988), a elaboracdo da nog¢ao do corpo estrutura-se
nas suas linhas gerais ao longo da infancia e projeta-se numa permanente
evolucao dialética inacabada, durante toda a existéncia do individuo.

A estruturagdo espago-temporal

Anocao espaco-temporal se estrutura envolvendo a integracao do sistema
visual com o sistema auditivo. Podemos entender a orientacao espago-temporal
como a capacidade de situar-se e orientar-se a si proprio, localizar outros e
objetos num determinado espaco. Ou seja, € a habilidade que permite a pessoa
se orientar adequadamente e adaptar-se ao ambiente fisico e social, na medida
em que o corpo ocupa um lugar nesse espaco, tendo no¢ao dos conceitos de
direcao (acima, abaixo, frente, tras, direita, esquerda) e distancia (longe, perto).

Prazxias fina e global

A praxia tem por defini¢do a capacidade de realizar um movimento
ou gesto simples, de maneira intencionada. A praxia global esta relacionada
com a realizacdo e a automacao dos movimentos globais complexos, que se
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desenrolam num determinado tempo e que exigem a atividade conjunta de
varios grupos musculares. Ela é considerada como um todo, é o movimento
de todo o corpo (correr, andar, saltar etc.).

Jaapraxia fina compreende todas as tarefas motoras finas, € o trabalho de
forma ordenada dos pequenos musculos, que associa a fun¢ao de coordenacgao
dos movimentos dos olhos durante a fixacao da atencao e a manipulacdo
de objetos que exigem controle visual, além de abranger as func¢oes de
programacao, regulacao e verificacao das atividades preensivas e manipulativas
mais finas e complexas feito pelas maos (cortar papel, pegar em uma pince,
fechar botoes de roupas etc.).

Psicomotricidade na Educac¢ao Infantil

A Educacao Infantil € a primeira etapa da Educacao Basica. Ela atende
criancgas de zero a cinco anos de idade. Sendo seu principal objetivo, promover
nas criancas o desenvolvimento dos aspectos fisico, motor, cognitivo, social e
emocional, além de estimular momentos de descobertas, através da exploracao
e da experimentacio. Por isso, € crucial o desenvolvimento de atividades
psicomotoras nessa faixa etaria, pois, nessa idade, as criang¢as possuem muitas
habilidades, necessitam de estimulos e mediagao para aprimora-las. Kyrillos
e Sanches (2014, p. 154) completam, dizendo que:

Na Educacio Infantil comeg¢amos a exploracdo intensa do mundo, das
sensagoes, das emocodes, ampliando estas vivéncias como movimentos
mais elaborados. Alinguagem corporal comeca entao, a ser substituida
pela fala e pelo desenho, no entanto, € essencial que continue sendo
explorada. O trabalho com movimentos e ritmos, de grande relevancia
para a organizacao das descobertas feitas, torna-se mais sofisticado.
Nesta etapa, a atenc¢ao é voltada para o desenvolvimento do equilibrio
e de uma harmonia nos movimentos.

E possivel, através de uma acdo educativa e, a partir dos movimentos
espontaneos da crianca e das atitudes corporais, desenvolver habilidades
psicomotoras indispensaveis para sua formacao. Por isso é extremamente
necessario propiciar a crianga um ambiente estimulador, com espacos para
que ela possa se movimentar, e ser ela préopria, onde possa manipular muitos
objetos, através de atividades ludicas com jogos e brincadeiras, pois o brinquedo
tem grande importancia no desenvolvimento, criando novas relacoes entre
situacoes no pensamento e situacoes reais. Tudo isso, para que crianca, além
de se divertir, possa reconhecer as relacoes dos objetos que manipula e ter
um conhecimento melhor do seu corpo, além de desenvolver as aptidoes
perceptivas como meio de ajustamento do comportamento psicomotor. A
partir dai, inicia o processo de leitura, conforme comenta Lourenco Filho

(1964, p. 35):
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A aprendizagem supée um minimo de maturidade de onde possa
partir qualquer que seja o comportamento considerado. Para que o
exercicio de uma atividade complexa como a leitura possa integrar-
se, exigir-se-4, a fortiori, determinado nivel de maturidade anterior.
Sem ele, sera inutil iniciar a aprendizagem.

De acordo com Lourencgo Filho (1964), é necessario desenvolver certas
habilidades na crianga, antes mesmo delas iniciarem o processo de leitura e
escrita, pois esse processo requer um certo nivel de maturidade,

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Fonseca (1988, p. 157), comenta
que:

As aprendizagens do grafismo, do calculo e dalinguagem estdo ligadas
a evolucao das possibilidades motoras. S6 a partir de certo nivel de
organizagao motora, de uma coordenacao fina dos movimentos e de
uma integracao vivida espago-temporal se pode caminhar para as
aprendizagens escolares.

E fundamental, como afirma Fonseca (1988), desenvolver na crianga,
uma organiza¢ao motora e a possibilidade de representacao mental espacial,
para, a partir dai, encaminhar as aprendizagens escolares, como contar, seriar,
classificar e manipular objetos. Estamos vivendo momentos dificeis, com
muitos problemas de aprendizagem, muitas criancas de inteligéncia ‘normal’,
apresentam problemas psicomotores, muitas ndo conseguem segurar de forma
correta o lapis, escrevendo de forma ilegivel, as vezes, colocando muita forga,
outras vezes, escrevem clarinho, outras criancgas sao desastradas, caem com
facilidade, ou mesmo, sdo tao timidas e ndo conseguem se expressar. Enfim,
sao muitos problemas que as criancas podem apresentar.

Muitas dificuldades apresentadas pelas criancas podem ser facilmente
corrigidas dentro da sala de aula, mas, para isso, o professor precisa estar
mais atento e mais preparado e consciente de sua responsabilidade como
educador. Diante dessa realidade, a Psicomotricidade pode desempenhar
um papel muito importante como medida preventiva e como um meio de
intervencao critica na realidade pedagogica da escola atual, mas, para isso, o
educador precisa despender mais esfor¢o e energia para ajudar a aumentar e
a melhorar o potencial cognitivo, motor, e afetivo do aluno.

Na realidade, muitos profissionais que nido conseguem lidar com os
problemas que vao surgindo, acabam rotulando as criangas que apresentam
dificuldades. Assim, essas criangas passam a ser vistas como preguicosas, sem
interesse e sem forca de vontade. E isso pode desencadear outro problema
ainda maior, de origem afetivo-emocional. Quando a crianga comeca a se sentir
diferente das outras, ela sofre com isto, podendo interferir na visao que ela
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tem de si mesma, passando a se ver com uma severa autocritica, prejudicando,
assim, seu desempenho escolar. E, a partir dai, pode desenvolver um sentimento
de inferioridade interferindo em sua autoimagem.

Aimagem corporal é como o corpo se apresenta para nos, ou seja, Como
vemos nos mesmos. Essaimagem sera influenciada pelo meio em que estamos
inseridos e pelas situacoes que enfrentamos. Concordamos com a ideia de
Montezuma (1984) apud Oliveira (2012, p. 13) quando diz que a: “autoimagem
€ o retrato ou perfil psicolégico de si mesmo que o construtivismo do sujeito
reorganiza permanentemente e conserva em sua memoria, como resultado
das interagoes vividas no passado, ao longo de sua histéria de vida”.

Em relacido as dificuldades escolares, Fonseca (1988, p. 157) nos aponta que:

Todas as dificuldades escolares sdo consequéncia de uma deficiéncia de
adaptacdo psicomotora, que engloba problemas de desenvolvimento
motor, de dominancia lateral, de organizacao espacial, de construgao
praxica e de estabilidade emotivo-afetiva, que se podem projetar em
alteracbes do comportamento da crianca.

Como foi dito acima, problemas psicomotores podem alterar o
comportamento da criang¢a, causando dificuldades escolares, por isso, a
importancia de se trabalhar as habilidades psicomotoras, desde cedo. Mas, para
isso, o professor precisa capacitar-se, sentir-se seguro e preparado, para que
esteja apto para detectar aqueles que nao acompanham o ritmo dos colegas e,
assim, reconhecer onde estao as falhas. E, a partir dai, propiciar uma educacao
integral do aluno. E s6 encaminhar ao profissional competente, quando os
seus recursos se esgotarem.

Criancas que residem em lugares desprovidos de espacos e privagao
de movimento acabam limitando as experiéncias motoras, o que podera
representar uma grande caréncia para o seu desenvolvimento mental, pois o
movimento e a mente sao dois componentes interligados e nao podem ser
estudados de forma separada. A este respeito, Fonseca (1988, p. 332) declara:

Defendemos, através da nossa concepg¢ido psicopedagobgica, a
inseparabilidade do movimento e davida mental (do ato ao pensamento),
estruturas que representam o resultado das experiéncias adquiridas,
traduzidas numa evolucdo progressiva da inteligéncia, s6 possivel
por uma motricidade cada vez mais organizada e consciencializada.

O autor vé o movimento como um meio de descoberta e de estruturacao da
personalidade, como um modo de organizacio e de estruturacao neuromuscular
e como um modo de relacdo particular com o mundo dos objetos e com o
mundo das pessoas.

Mendonga (2004, p. 20-21) cita que:
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Os primeiros anos de vida sdo fundamentais para o desenvolvimento
psicomotorinfantil. E preciso estar atento para que nenhuma perturbagao
passe desapercebida e seja tratada a tempo, para que a capacidade
futura da crianca nio seja afetada e prejudique a aprendizagem da
leitura e da escrita.

Como percebemos, é fundamental esta atento ao desenvolvimento
psicomotor da crianca, desde os primeiros anos de vida. E necessario que
haja a compreensao por parte dos educadores sobre os fenomenos que os
envolve, a maneira adequada e efetiva de se trabalhar com o desenvolvimento
da Psicomotricidade, principalmente, de criancas na Educac¢ao Infantil e nos
anos iniciais, pois, tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o motor ou o
emocional, podem ser prejudicados por falta de afeto e de uma estimulacao
sensorial, em virtude de que € no estimulo do meio em que se vive e através
das interagdes, que o individuo se desenvolve. E analisando o desenvolvimento
organico e emocional dos primeiros anos de vida, Le Boulch (1986) destaca que
a crianca desde o nascimento apresenta potencialidades para desenvolver-se,
mas que elas nao dependem apenas da maturacao dos processos organicos,
mas também, dessa interacao com o outro. E é através dessa interacao que a
crianca desenvolve seu temperamento e sua personalidade. Ainda segundo
Le Boulch (1986, p. 129):

A educacgao psicomotora na idade escolar deve ser antes de tudo uma
experiéncia ativa de confrontacdo com o meio. A ajuda educativa,
proveniente dos pais e do meio escolar, tem a finalidade nao de
ensinar a crianga comportamentos motores, mas sim de permitir-lhe,
mediante o jogo, exercer sua func¢ao de ajustamento, individualmente
ou com outras criangas. No estagio escolar, a primeira prioridade
constitui a atividade motora ludica, fonte de prazer, permitindo a
crianga prosseguir a organizacio de sua “imagem do corpo” ao nivel
do vivido e de servir de ponto de partida na sua organizagao praxica
em relacdo com o desenvolvimento das atitudes de analise perceptiva.

Esse enfoque nos permite observar que o trabalho psicomotor é uma
técnica indispensavel para o desenvolvimento global e uniforme da crianca,
pois a Psicomotricidade auxilia e capacita melhor o aluno para uma melhor
assimilacao das aprendizagens escolares.

Procedimentos metodologicos da pesquisa

O presente trabalho se desenvolveu através de pesquisa de natureza basica,
com abordagem qualitativa, por meio de levantamento de dados bibliograficos,
para obtermos uma fundamentacao teorica alicergada e, assim, alcangar alguns
dos objetivos propostos (FLICK, 2004). Segundo Denzin e Lincoln (2006), a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que
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significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais,
tentando entender os fenémenos em termos dos significados que as pessoas
a eles conferem.

Com o intuito de diminuir as dificuldades de aprendizagens apresentadas
pelos alunos durante a Educagao Infantil, que, em muitos casos, estao interligados
com a Psicomotricidade, que nao foi devidamente trabalhada e, devido a isso,
causa prejuizos a aquisicao da leitura e da escrita, o presente estudo apoiou-se
em analise de obras de diferentes autores que abordam a Psicomotricidade e
o desenvolvimento de crianc¢as na Educac¢ao Infantil. O método selecionado
bibliografico partiu da complexidade desse processo, requerendo um tratamento
metodologico que permita entender a estreita relacio da Psicomotricidade
com o desenvolvimento de criancas durante a Educacao Infantil. E, para isso,
foram analisadas obras de diferentes autores que embasam os temas ligados
a essas areas.

Resultados e discussao

Aanalise e discussao dos dados € um dos momentos base para concretizacao
da pesquisa, independente de qual cunho seja. E o momento de analisar todo o
trabalho pesquisado, partindo de uma visao fundamentada bibliograficamente.
Aos dados bibliograficos, foram acrescentadas informacoes obtidas em artigos
de sites da internet, livros e textos relacionados com a tematica.

Neste trabalho, analisamos a visao de diferentes autores sobre a importancia
da Psicomotricidade na Educacao Infantil, dentre eles, podemos observar a
visdo de Le Boulch (1984, p. 24) quando diz que:

A educacio psicomotora deve ser considerada como uma educagao
de base na escola primaria. Ela condiciona todos os aprendizados
pré-escolares; leva a crianca a tomar consciéncia de seu corpo, da
lateralidade, a situar-se no espaco, a dominar seu tempo, a adquirir
habilmente a coordenacio de seus gestos e movimentos. A educacao
psicomotora deve ser praticada desde a mais tenra idade; conduzida
com perseveranca, permite prevenir inadaptacgoes dificeis de corrigir
quando ja estruturadas.

Segundo o autor, a Psicomotricidade deve ser considerada como uma
base fundamental nos anos iniciais, e também, como uma forma de evitar
algumas dificuldades de adaptacdes, antes que as mesmas se constituam.

A Psicomotricidade esta diretamente ligada ao desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor. Ela prepara o aluno para uma melhor assimilacao
das aprendizagens escolares. Quando as habilidades psicomotoras nao sao
desenvolvidas de forma efetiva, podem ocasionar certas dificuldades de

aprendizagem. Fonseca (1988, p. 157) pontua que:
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Todas as dificuldades escolares sao consequéncia de uma deficiéncia de
adaptacido psicomotora, que engloba problemas de desenvolvimento
motor, de dominancia lateral, de organizagao espacial, de construgao
praxica e de estabilidade emotivo-afetiva, que se podem projetar em
alteracdes do comportamento da crianga.

O professor tem papel fundamental no desenvolvimento das habilidades
psicomotoras, precisa esta atento e disposto para trabalhar de forma ludica,
tendo o cuidado para nao rotular as criangas que tém maiores dificuldades,
pois cada crianga tem seu ritmo de aprendizagem. Quando a crianga tem
alguma experiéncia de fracasso na escola, pode abalar sua autoconfianga e
mudar a imagem que tem de si mesmo.

Conforme as concepcoes citadas, podemos perceber que as praticas das
habilidades psicomotoras nas crianc¢as durante a Educacao Infantil, podem
contribuir de forma significativa com o desenvolvimento integral do individuo,
favorecendo as aprendizagens escolares.

Conforme a analise de todo o material estudado, percebemos a importancia
de trabalhar com a Psicomotricidade desde as séries iniciais, pois através das
brincadeiras e dos jogos, a crianga tem a oportunidade de adquirir novas
experiéncias e de ter um dominio maior sobre seu corpo. E através de estimulos
recebidos do meio ambiente e na interacdo com o outro, que a crianga vai
ampliando seu processo de maturagao e se desenvolvendo nos aspectos
cognitivos, afetivos e motores.

Consideracoes finais

E fundamental trabalhar a Psicomotricidade no desenvolvimento de
criancas durante a Educacao Infantil, como um meio para diminuir ou sanar
as dificuldades e potencializar o aprendizado da crianga, que, por sua vez, tem
que ser agucado desde os primeiros anos de vida.

O desenvolvimento das habilidades psicomotoras é considerado uma
ferramenta muito importante no que se refere a aquisicao de conhecimento
no ambito escolar. Foi através desse estudo que compreendemos melhor a
acao da Psicomotricidade no desenvolvimento da crianga no aspecto afetivo,
motor e cognitivo.

Para que a Psicomotricidade seja efetivada nos ambientes escolares é
necessario que o professor realize um trabalho com bastante empenho e
dedicacao, pois ele € responsavel por boa parte do processo de aprendizagem
da crianga. A Psicomotricidade € uma ciéncia pouco desenvolvida dentro das
instituicdes de ensino, necessitando de mais énfase nos curriculos escolares.
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Essa pesquisa evidenciou que é fundamental melhorar certas habilidades
motoras durante a Educacao Infantil, para que esse desenvolvimento aconteca
de forma correta e no periodo adequado, contribuindo para que o aluno
alcance um desenvolvimento mais completo, que lhe proporcionara uma
aprendizagem mais satisfatoria.
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CONTRIBUICOES DA PSICOPEDAGOGIA NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA CRIANGA
COM SINDROME DE DOWN

Lélia Vanessa Barbosa de Araugjo
Kely-Anee de Oliveira Nascimento

Introducao

Este estudo destaca as contribuicoes da Psicopedagogia no processo de
aprendizagem da crian¢ca com Sindrome de Down. Sabendo da importancia
dessa abordagem para o desenvolvimento de uma consciéncia reflexiva com
relacdo a inclusao de alunos com deficiéncia, a escolha deste tema surgiu a partir
davontade de ampliar conhecimentos acerca das praticas psicopedagogicas do
psicopedagogo ao lidar com alunos com Sindrome de Down, pois de acordo
com autores como Bassani (2012), ainda existem muitos desafios na luta pela
inclusdo de alunos que precisam de atencao especial, e a Psicopedagogia é
uma aliada importante na integracao dessas criancas.

Considerando as caracteristicas que podem atrasar o o processo de
aprendizagem do aluno com Sindrome de Down, Bassani (2012) explica que
o psicopedagogo podera apresentar propostas pedagogicas necessarias para
a integracao desse aluno sem comprometer o seu bem-estar.

De acordo com Bassani (2012), a atuacao do psicopedagogo acontece em
contextos clinicos e institucionais. A autora explica que o trabalho preventivo
oferece recursos ao professor para que este possa refletir sobre suas praticas
pedagobgicas, além de permitir ao professor encontrar novas maneiras de
ensinar.

Diante disso, para trabalhar praticas adequadas para desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem de criangas com deficiéncia, o psicopedagogo
¢ colocado como figura de extrema importancia nesse processo. Com isso,
considerando os desafios do professor no dia a dia da sala de aula no trabalho
com criangas especiais, este estudo traz o seguinte questionamento: quais
praticas o psicopedagogo desenvolve e que contribuem no processo de
aprendizagem de criangas com Sindrome de Down? Considera-se muito
importante abordar essas questdes, encarnando as dificuldades que ainda
existem no processo de aprendizagem e inclusao de criancas especiais na
sala de aula. Para Silva (2009, p. 5), “[...] a perspectiva que se vislumbra € de
que as lutas pelo ideal de inclusao continuarao intensas, pois € muito longo
o caminho entre o discurso e a pratica”.
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Nesse contexto, o objetivo geral desta pesquisa € analisar as praticas
desenvolvidas pelo Psicopedagogo no processo de aprendizagem de criancgas
com Sindrome de Down. Busca-se, com os objetivos especificos, caracterizar
a Sindrome de Down e o reflexo nas criangas que apresentam esse distirbio
genético, compreender como acontece o processo de aprendizagem de criangas
que possuem a Sindrome de Down e entender as praticas que o psicopedagogo
clinico desenvolve no processo de aprendizagem de criancas com Sindrome
de Down.

E uma pesquisa de grande importancia, pois contribui de forma significativa
no debate acerca da inclusao de criangas com deficiéncia, destacando o papel
do professor, da escola e da atuacao psicopedagogica, promovendo uma
reflexdo e desejo de mudanca.

Este artigo traz esta breve introdu¢ao onde sao apresentados os objetivos,
a justificativa, a questao-problema e a relevancia da pesquisa. Apos essa
introducao, aborda-se a metodologia adotada neste estudo. Apresenta-se
referencial teérico com uma abordagem sobre o conceito da Sindrome de
Down, as implicagdes na aprendizagem provocadas por essa sindrome e as
praticas psicopedagogicas voltas para o ensino-aprendizagem do aluno com
Sindrome de Down, seguido pelas referéncias.

Metodologia

A metodologia operada se deu por meio uma abordagem qualitativa do
tipo bibliografica. Segundo Minayo (2009), a pesquisa qualitativa € fundamental
em pesquisa e busca explicar os problemas que permeiam a sociedade e
compreender sua realidade.

Esse tipo de pesquisa busca obter uma visao detalhada por meio da analise.
Uma pesquisa que, segundo Knechtel (2014), tem como principal preocupacgao
a énfase na qualidade do assunto estudado, valorizando a descri¢ao detalhada.

De acordo com Fonseca (2002, p. 32), a pesquisa qualitativa do tipo
bibliografica € realizada “[...] a partir do levantamento de referéncias teoricas
jaanalisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de websites”.

Além disso, a pesquisa qualitativa do tipo bibliografica, segundo Lakatos
e Marconi (2003) possibilita ao pesquisador ter contato direto com o assunto
em estudo, seja na forma transcrita, publicada ou gravada, proporcionando
analisar o tema sobre uma nova abordagem.

O tipo de pesquisa escolhido tem por finalidade evidenciar e explicar os
fenomenos da realidade para agir sobre eles, de forma a identificar problemas,
avaliar e buscar solucoes para eles, contribuir para o aperfeicoamento da
realidade com o objeto de investigacao (LIMA, 2004). Conforme posto na
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literatura, a revisao bibliografica, ou revisao da literatura, trata-se da analise
critica, meticulosa e ampla das publicacoes correntes em uma determinada
area do conhecimento (TRENTINI; PAIM, 1999). Assim, as pesquisas nesse
viés tém por finalidade colocar o pesquisador em contato direto com tudo
o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto (MARCONI;
LAKATOS, 2007). Deste modo ela nao é apenas uma mera repeticao do que
ja foi dito ou escrito sobre determinado assunto, mas sim, proporciona o
exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusoes
diversas e inovadoras.

Em relacdo aos referenciais tedricos e metodologicos, trata-se de um
estudo qualitativo do tipo bibliografico, no qual fizemos uma investigacao
teorica com base em Bassani (2012) e Silva (2009), base em se que discutem
as contribui¢oes do psicopedagogo no processo de aprendizagem de criancgas
com Sindrome de Down.

Caracterizando a Sindrome de Down

Antes de discutir as implica¢oes da Sindrome de Down na aprendizagem
e no desenvolvimento da crianga e as praticas do psicopedagogo frente a essa
questao, faz-se necessario abordar alguns conceitos. Aqui, apresentam-se
algumas defini¢coes abordadas por alguns autores para explicar as principais
caracteristicas da Sindrome de Down.

Conforme Vaz (2019, p. 8) “[...] a Sindrome de Down foi a primeira
sindrome associada a uma alteracao cromossomica, a principal causa genética
da deficiéncia mental. Essa sindrome foi descrita no ano de 1866 por Jonh
Longdon Down, um médico inglés que descobriu que a causa da Sindrome
de Down era genética.

Nesse contexto, a Sindrome de Down € um estado genético determinado
pela existéncia de um cromossomo a mais na célula do sujeito que apresenta a
anormalidade. Além disso, Stroparo e Corréa (2015, p. 41) trazem um conceito
ainda mais detalhado e explica que “[...] a Sindrome de Down é uma doenca
multissintomatica causada por uma anomalia que altera o namero de copias
do cromossomo 21”. Portanto, essa sindrome € explicada pelo seu desequilibrio
na constituicao cromossémica do individuo.

Segundo Schwartzan (1999, p. 98):

[...] ASindrome de Down € uma alteracdo genética que ocorre durante
a divisao meidtica do embrido e causa alteragcoes cromossomicas,
através de um erro na distribuicao, as células recebem 1 cromossomo
amais ligados ao par 21. Existem trés tipos de Sindrome de Down, sao
eles: — Trissomia simples — quando sdo observados trés cromossomos
no par 21 em todas as células do individuo, ou seja, a pessoa tem 47
cromossomos, ao invés de 46, que € o normal — Translocacao — observa-
se a Trissomia, mas nem todos 0s crormossomos trissémicos estio no
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par 21, as Vvezes, O Cromossomo extra se apresenta em outros pares, 1n.
14 ou 22 — Mosaico — na divisdo do 6vulo fecundado, algumas células
ficam com 47, outras com 46 cromossomos (Schwartzan, 1999, p. 98).
Além da defini¢ao apresentada anteriormente, Dalla Déa e Duarte (2009)
explicam que a Sindrome de Down € “[...] um conjunto de sinais e sintomas
provocados pelo mesmo organismo e dependentes de causas diversas que
podem levar a uma doenca ou perturbagao”. Dessa forma, verifica-se que esta
sindrome engloba varias alteracoes genéticas, sendo caracterizada por algumas
dificuldades de habilidades cognitivas. Além disso, o sujeito com Sindrome de
Down tem hipotonia muscular, dificuldade para realizar determinadas agoes
como andar e comer, o que acontece geralmente nos bebés.
Conforme Cunha (2015, p. 13):

[...] uma pessoa com a sindrome pode apresentar todas ou algumas
das seguintes condigoes fisicas: olhos amendoados, uma prega palma
transversal Uinica, também conhecida como prega simiesca, dedos
encurtados, fissuras palpebrais obliquas, ponte nasal achatada, lingua
protusa devido a pequena cavidade oral, pescoco curto, pontos na iris
conhecidos como manchas de Brushfield, uma flexibilidade excessiva
nas articulagdes, defeitos cardiacos congénitos, espaco excessivo entre
o halux e o segundo dedo do pé (CUNHA, 2015, p. 13).

Verifica-se uma combinacao de diferentes carateristicas nas pessoas
afetadas pela sindrome e com base nas carateristicas apresentadas anteriormente,
vale ressaltar que algumas delas podem ser encontradas em pessoas com um
padrao cromossomico considerado normal, como € o caso da prega palmar
transversa.

Os individuos com Sindrome de Down podem apresentar outras
caracteristicas ou até mesmo um maior risco de desenvolver determinadas
doencas. Diante disso, Mancini (2008) destaca que pessoas com Sindrome
de Down envelhecem mais rapido, apresentando maior chance de leucemia
e problemas na coluna, doencas de refluxo gastresofagico e disfungoes na
glandula tireoide.

De acordo com Dalla Déa e Duarte (2009), é fundamental utilizar a
nomenclatura adequada para nos referirmos aos individuos com Sindrome de
Down. Segundo a autora, a forma como o individuo é tratado pode interferir
no desenvolvimento psicolégico do sujeito com Sindrome de Down pois,
muitas vezes, este € tratado como um “doente” ou “mongoloide”, que sao
termos totalmente incorretos. A respeito desse ultimo termo, Dalla Déa e
Duarte (2009, p. 25) afirma que “[...] no Brasil, inicialmente, as pessoas com
Sindrome de Down eram denominadas idiotas mongoloides. Ainda hoje,
quando se utiliza o termo mongol, ele vem estigmatizado para tratar de pessoas
idiotas, ou seja, que sofrem de uma de uma idiotia, em psiquiatria, sofrer de
uma idiotia significa apresentar mais grave das formas de retardo mental”.
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Diante disso, entende-se que a Sindrome de Down nao deve ser considerada
como uma doenc¢a, mas sim como uma sindrome em que o individuo pode
levar uma vida saudavel. Além disso, a autora relata que algumas pessoas
com Sindrome de Down podem nao apresentar nenhuma das patologias ja
mencionadas neste estudo.

Um olhar sob as implicacoes na aprendizagem do aluno com Sindrome de
Down

Para compreender as dificuldades de aprendizagem do aluno com
Sindrome de Down, este estudo traz um breve conceito para este termo,
considerando uma visao psicopedagogica. De acordo com Piaget (1976),
a aprendizagem pode ser compreendida como um processo de aprender
ou adquirir conhecimento, seja pelas relacoes do dia a dia ou por meio de
metodologias de ensino. Assim é um processo que estimula o sistema cognitivo
a buscar diferentes meios para assimilar o conhecimento.

Bossa (2000) afirma que a aprendizagem é resultado historico de cada
individuo e suas formas de se relacionar com conhecimento. Além disso, o
autor relata que cada individuo tem sua forma tunica de desenvolver o seu
conhecimento, no entanto, € um processo coletivo que envolve a familia e a
relacao professor-aluno.

Aqui, discute-se como algumas caracteristicas da Sindrome de Down
podem interferir nos niveis de desenvolvimento da crianga, apontando algumas
limitagOes impostas pela condicao genética que, muitas vezes, definem o ritmo
de aprendizagem desses alunos.

Conforme Vaz (2019, p. 8), “[...] o atraso no desenvolvimento motor
da crianca com Sindrome de Down vai interferir na evolugcao de outros
aspectos, pois € através da exploracao do ambiente que a crianga constroi seu
conhecimento do mundo”. No que se refere ao aspecto cognitivo a deficiéncia
intelectual tem sido considerada uma das caracteristicas mais constantes da
Sindrome de Down com um atraso em todas as areas do desenvolvimento.

De acordo com Ferreira e Barbara (2018, p. 20), “[...] a deficiéncia intelectual
pode ser considerada uma auséncia de capacidade de adequacao a objetos ou
ao proprio universo”. Essa caracteristica provoca alteragoes e torna lento o
processo de aprendizagem dos alunos com Sindrome de Down, provocando
algumas limitagdes, muitas vezes severas.

Conforme Vaz (2019), a linguagem ¢ a parte do desenvolvimento do
comprometimento do individuo com Sindrome de Down que apresenta mais
implicagoes, o que resulta no comprometimento da alfabetizacao do individuo.
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Com base nas ideias anteriores, verifica-se que grande parte dos individuos
com Sindrome de Down que enfrentam dificuldades na aprendizagem tem
como caracteristica principal a deficiéncia intelectual, sendo esta uma das
principais caracteristicas do individuo com esta Sindrome.

Segundo Cardozo (2011), o processo de aprendizagem de uma crianga com
Sindrome de Down é mais lento que o de outras criancas que nao apresentam
essa anomalia. Além disso, o individuo com deficiéncia intelectual tem
dificuldades para memorizar, também apresenta dificuldades na linguagem,
no desenvolvimento psicomotor, raciocinio légico e dificuldade para socializar.

Vaz (2019, p. 11) coloca que “[...] de Sindrome de Down e o nascimento,
as criancas com Sindrome de Down apresentam rea¢oes mais lentas do que as
outras criancgas e possivelmente isso altera sua relacdo com o ambiente, sendo
a sequéncia de desenvolvimento semelhante a criangas sem a sindrome”.

Verifica-se que tais alteragoes, que podem ser identificadas na crianga
com Sindrome de Down, podem ser notadas deSindrome de Downe muito
cedo, porisso, é¢ importante conhecer essas caracteristicas o quanto antes para
que sejam oferecidos meios de adaptacao adequados para a crianca:

[...] Entre outras deficiéncias que acarretam repercussao sobre o
desenvolvimento neurolégico da crianca com Sindrome de Down
podemos determinar dificuldades na tomada de decisdes e iniciacao
de uma acio; na elaboracido do pensamento abstrato; no calculo; na
selecdo e eliminacao de determinadas fontes informativas; no bloqueio
de fungoes perceptivas (atencio e percepcao) e nas fungdes motoras e
alteracoes da emocao e do ateto (SCHWARTZAN, 1999, p. 247).

Com base nessa afirmacao, observa-se que tais deficiéncias influenciam
diretamente no processo de aprendizagem do aluno com Sindrome de Down,
visto que sdo deficiéncias que afetam os aspectos cognitivos e comportamentais
da crianca. E possivel observar também que essas caracteristicas constroem
um perfil de aprendizagem especifico para cada crianca, uma vez que cada
uma tem o seu perfil individual de aprendizagem.

Conforme Vaz (2019 p, 12), “[...] a crian¢ca demora um tempo mais para
adquirir a leitura, escrever e calcular, no entanto, a maioria tem condigdes para
serem alfabetizadas e realizar operacoes logico-matematicas”. Diante disso, é
importante ressaltar que a crian¢a com Sindrome de Down pode desenvolver
suas habilidades, evoluir na sua aprendizagem, melhorar a linguagem, o
processo de leitura e escrita, tudo isso com a ajuda de um profissional capaz
de identificar tais dificuldades, neste caso, o psicopedagogo.

De acordo com o Movimento Down (2013), diversos fatores inibem a
aprendizagem da crian¢a com Sindrome de Down, entre eles a deficiéncia visual
que, muitas vezes, passa despercebida, ja que em alguns casos tais problemas
da aprendizagem da crianca é associado a qualquer outra consequéncia da
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sindrome. O fato é que cerca de 70% das criangas com Sindrome de Down
tem a necessidade de usar 6culos e fazer exames periodicamente para verificar
possiveis alteracoes na visao.

O Movimento Down (2013) também aponta para deficiéncia auditiva em
que aproximadamente 75% pode desenvolver otite de repeticao, o que afeta
a linguagem da crianga, e resulta na necessidade de uma avaliagao auditiva.

Bissoto (2005) afirma que a crianga com Sindrome de Down que tem
audicao comprometida apresenta dificuldade no acompanhamento de
instrucoes faladas, este € um comprometimento causado pela trissomia do
cromossomo 21 causa das dificuldades cognitivas e na linguagem. De acordo
com esse autor, o comprometimento no desenvolvimento da linguagem pode
ser observado na crianga com Sindrome de Down nos primeiros cinco anos
de idade e traz como consequéncia a dificuldade em diferenciar as regras da
gramatica, o que reduz o vocabulario da crian¢a e impede que ele se expresse
da mesma forma em que assimila o que é falado.

Diante disso, Costa afirma que:

[...] ndo existe nenhum manual que expresse as possibilidades de
desenvolvimento de qualquer criancga, cada crianca é um ser unico
que pode ter mais ou menos dificuldade de se adequar ao mundo,
os estimulos e a atencdo adequada dispensados a essas criancas
deSindrome de Downe o nascimento podem fazer com que os mesmos
superem as expectativas de desenvolvimento (COSTA, 2011, p. 18).
Entende-se que apesar do comprometimento no desenvolvimento
do individuo com Sindrome de Down, isso ndao impede que esse individuo
desenvolva suas capacidades; mesmo em meio as diversas necessidades
educacionais, a crian¢ca com Sindrome de Down pode ter a sua aprendizagem

compensada com estratégias de ensino que facilitem a aquisi¢ao de informacoes.
Sindrome de Down: Praticas do Psicopedagogo Clinico

Conforme Carvalho (2017 p. 4), “[...] a psicopedagogia atua com medidas
profilaticas e terapéuticas, procurando identificar as causas que resultam
em um problema de aprendizagem”. A autora também explica que no caso
do psicopedagogo clinico, esse profissional trabalha em um lugar especifico
atendendo individualmente quem tenha dificuldade de aprendizagem e
necessita da ajuda desse profissional.

De acordo com o Zumpano (2013, p. 6), a Psicopedagogia é uma area
da ciéncia que ainda se encontra em construcao e tem uma caracteristica
interdisciplinar. Com isso, a Psicopedagogia se mostra uma area muito ampla
e versatil em que o profissional trabalha com diferentes responsabilidades e
interesses.
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Diante disso, o profissional da Psicopedagogia trabalha com avaliacao
psicopedagobgica investigando as causas das dificuldades na aprendizagem,
definindo formas de intervengao psicopedagogicas, mostrando a metodologia
a ser usada na alfabetizacio e no ensino da matematica, entre outras atividades.

Conforme Soares e Sena (2012, p. 2-3)

E fungio do psicopedagogo detectar possiveis perturbacio no processo
de aprendizagem, participar da dinimica das relagées da comunidade
educativa a fim de fornecer o processo de integracao e troca, promover
orientacoes metodologicas de acordo com as caracteristicas dos
individuos e grupos, realizar processo de orientagdo educacional,
vocacional e ocupacional tanto na forma individual quanto em grupo.
Além disso, o psicopedagogo pode atuar em clinicas de instituigoes.
Conforme Zumpano (2013), o foco do psicopedagogo clinico é terapéutico,
um trabalho desenvolvido geralmente nos consultorios, constitui uma relagao
de objeto e sujeito. Esse trabalho se desenvolve em duas etapas sendo elas a
fase diagnostica e a fase de intervencao.
Conforme Araujo,

[...] A psicopedagogia clinica procura compreender de forma global
e integrada os processos cognitivos, emocionais, sociais, culturais,
organicos e pedagogicos, que interferem na aprendizagem, a fim
de possibilitar situagoes que registrem o prazer de aprender em sua
totalidade, incluindo a promogao de integragao entre pais, professores,
orientadores educacionais e demais especialistas que transitem no
universo educacional do aluno (ARAU]JO, 2007, p. 1).

Dessa forma, o psicopedagogo clinico desenvolve acoes potencializadoras
que contribuem na aprendizagem. Com base nessa afirmacao, verifica-se que
o psicopedagogo ¢ um profissional que planeja algumas intervenc¢des para
ajudar e melhorar o desempenho de alunos.

Quanto ao trabalho nas instituicoes, Bossa (2000) explica que o
psicopedagogo propoe intervencoes caracteristicas da Psicopedagogia clinica e
realiza uma um diagnostico institucional. Essa atuacao em institui¢coes também
se estende a hospitais e empresas.

De acordo com o Zumpano (2013), o trabalho do psicopedagogo nas
instituicoes envolve uma pratica interdisciplinar, pois € um trabalho que
voltado para a prevencao de diversos problemas de aprendizagem.

Conforme Vaz (2019), é fundamental o acompanhamento psicopedagégico
do aluno, assim o psicopedagogo ira avaliar quais ferramentas podem contribuir
na aprendizagem, acertando meios de encaminhamento para esse aluno
na escola, o que permitira que a crianca féormule ideias e desenvolva sua
aprendizagem. E, portanto, um trabalho que precisa visar a aprendizagem

da vida e a socializacao da crianca.
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Sabe-se que todos os individuos apresentam alguma dificuldade no seu
processo de aprendizagem. Santos (2013) explica que até mesmo os individuos
capazes de se adequarem facilmente ao ambiente e as atividades das escolas
apresentam algum tipo de dificuldade. Considera-se que no caso dos alunos
com deficiéncia intelectual em que a dificuldade, muitas vezes, € agravante, é
fundamental o trabalho de um profissional que possa ajudar nesse processo.
E nesse contexto que se enquadra o psicopedagogo e suas contribui¢dées no
trabalho com individuos com Sindrome de Down.

Em se tratando do processo de ensino-aprendizagem de alunos com
Sindrome de Down, vale lembrar que este € feito de estratégias diferenciadas,
adaptacao de curriculo, entre outras estratégias norteadoras e, por isso, requer
habilidades especiais dos profissionais que contribuem nesse processo. Diante
desse contexto, o papel do psicopedagogo € fundamental para uma preparacao
adequada que facilite a memorizacao e aprendizagem da crianca.

De acordo com Cardozo (2011), a intervencao do psicopedagogo ¢ essencial
no trabalho com a crianga com Sindrome de Down, pois podera contribuir
no desenvolvimento das habilidades e aprendizado desse aluno. Conforme
a autora, este profissional tem habilidades para compreender as limitacoes
dessa criancga e seu trabalho é um meio eficaz nesse processo.

Considerando a educacao como um direito que se estende a todas as
pessoas na busca por uma sociedade cada vez mais justa, Cardozo (2011) explica
que o psicopedagogo tem a funcdo de contribuir para desenvolver o aluno
no processo de ensino, contando sempre com a ajuda de outros profissionais
que fazem parte da escola, apontando novas e diversificadas formas que
possibilitem construir o conhecimento do aluno.

Para discutir as praticas do psicopedagogo no contexto escolar, Cardozo
(2011) aponta uma descricao para o trabalho psicopedagogico preventivo
em que sao apontados os recursos a serem trabalhados com os alunos que
apresentam dificuldades, além de elaborar um plano politico pedagégico para
desenvolvimento de atividades.

Além disso, Cardozo (2011) aponta para o atendimento psicopedagogico
institucional escolar em que o profissional realiza o atendimento individualmente
ou em pequenos grupos, orientando esses alunos e auxiliando os educadores
conforme as dificuldades identificadas. Portanto, essa orientacao aos professores
¢ muito importante para apontar a melhor metodologia a ser utilizada.

Conforme Cardozo (2011), o psicopedagogo também desenvolve seu
trabalho orientando pais sobre a necessidade de participacao de cada um deles
nesse processo. Além de ouvir e orientar os alunos que apresentam dificuldades
o psicopedagogo também tem a funcao de orientar os pais.
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Schwartzan (1999) enfatiza que as criancas com Sindrome de Down
necessitam de maior atencao, principalmente no que se refere ao ambito
educacional. Portanto, o psicopedagogo trabalha na busca por possiveis
problemas que possam aparecer e 0s suas principais causas.

De acordo com Vaz (2019, p. 16) exige-se um “[...] profundo conhecimento
teorico e pratico” no trabalho do psicopedagogo com individuos com Sindrome
de Down, ndo apenas nas questoes relacionadas a aprendizagem, mas também
no que se refere ao seu desenvolvimento como um todo.

Nota-se que o trabalho deste profissional na ambito escolar é muito
expressivo, por isso, € importante que este profissional adquira uma visao
ampla da escola e reflita quanto as ferramentas a serem utilizadas no processo
pedagogico.

Segundo o Portal Educa Mais Brasil (2019), o psicopedagogo utiliza
diversos recursos métodos e técnicas com a crian¢a com Sindrome de Down
as ferramentas utilizadas pelo psicopedagogo vai depender do quadro clinico
do individuo sendo o jogo o recurso mais utilizado por este profissional
estimulando a criatividade propondo lazer e estabelecendo a socializacao.

Conforme Pereira (2011) a queixa € o primeiro passo no diagnostico do
psicopedagogo, € assim que se inicia uma relacao de confiang¢a da criangca com
este profissional, com a familia e escola. Dessa forma, o psicopedagogo inicia
seu trabalho para identificar a dificuldade de aprendizagem escolar no sujeito.

Quanto aos principais aspectos do diagnostico psicopedagogico, Silva
(2018, p.10)) relata que:

[...] Aanamnese € uma das ferramentas mais importantes no processo
de avaliacdo diagnostica, paciente a oportunidade de explorar esses
materiais. Nesse momento serdo observados alguns aspectos do sujeito
como: a sua reagao, organizacao, apropriagao, imaginacao, criatividade,
preparacao, regras utilizadas, etc.

Esta é, portanto, um instrumento que permite ao psicopedagogo identificar
as caracteristicas e aspectos que possibilitam analisar os parametros clinicos da
aprendizagem, por meio da interpretacao do paciente e analise das informacoes.

Verifica-se que € por meio de estratégias personalizadas e adequadas que
o psicopedagogo podera orientar a escola quanto a melhor forma de trabalhar
aaprendizagem do aluno com Sindrome de Down. Dessa forma, considera-se
o psicopedagogo um facilitador da aprendizagem, um profissional capaz de
identificar os pontos que merecem mais aten¢ao na criancga, avaliando que
funciona e o que precisa melhorar. E um profissional que pode explorar os
métodos voltados para o aprendizado da crian¢a com Down.
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Analise dos dados e discussao

Considerando as colocagoes realizadas, conseguimos compreender,
portanto, que em relacao as praticas que o psicopedagogo desenvolve e que
contribuem para o processo de aprendizagem das criancas com Sindrome de
Down. Segundo Carvalho (2017), a Psicopedagogia atua com medidas profilaticas
e terapéuticas, procurando identificar as causas que resultam em um problema
de aprendizagem. Ja para Soares e Sena (2012), é funcao da Psicopedagogia
detectar possiveis perturbacdes no processo de aprendizagem, participar da
dinamica das relagdes da comunidade educativa a fim de fornecer o processo
da integracao e troca.

Nesse sentido, analisando as ideias desses autores, considera-se a
importancia da Psicopedagogia para identificar as dificuldades e falhas no
processo de ensino aprendizagem das criancgas com Sindrome de Down. Esta
claro o papel do psicopedagogo que se apresenta como um profissional capaz
de oferecer diferentes ferramentas para dar suporte as praticas pedagogicas
com essas criancas, como foi ressaltado pelos autores.

Durante os topicos apresentados neste estudo, foi possivel conhecer
um pouco mais sobre algumas das principais caracteristicas da Sindrome
de Down. Cada conceito abordado pelos autores mencionados neste estudo
permitiu identificar como os aspectos da Sindrome de Down podem interferir
na aprendizagem do aluno.

Vaz (2019) e Cunha (2015) sao alguns dos autores mencionados que
reforcam algumas das principais caracteristicas da Sindrome de Down. Com
base nas definicoes apontadas por esses autores, € possivel compreender as
principais caracteristicas que acompanham os individuos com Sindrome
de Down; além disso, € possivel observar que houve algumas mudancas
no que se refere aos conceitos dessa sindrome. Sao conceitos que foram se
modificando conforme foram surgindo novos estudos quanto as caracteristicas
das pessoas com Sindrome de Down e identificando novas formas de trabalhar
o desenvolvimento de cada uma delas, visto que nem todas apresentam as
mesmas caracteristicas, como foi apontado pelos autores mencionados neste
estudo.

Com abordagem feita no topico em que trata das implicacoes da Sindrome
de Down na aprendizagem do aluno, foi possivel identificar que apesar de
existir um prejuizo no desenvolvimento do individuo com Sindrome de Down,
verifica-se que esses sujeitos podem superar as dificuldades que impedem seu
aprendizado, dependendo da pratica do psicopedagogo frente ao seu papel
de ajudar nesse processo.
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Autores como Bossa (2000), Soares e Sena (2012) reforcam quais
caracteristicas da Sindrome de Down podem interferir no processo de
aprendizagem de cada individuo.

Com relacgao as praticas do psicopedagogo no trabalho clinico com criancas
com Sindrome de Down, verifica-se que esse profissional pode oferecer o
suporte necessario para o individuo com Sindrome de Down e devem ser
consideradas as potencialidades e dificuldades cognitivas da crianca.

Quanto ao déficit de linguagem, nota-se que esta € uma caracteristica grave
da sindrome, mas conforme o que foi apresentado neste estudo, é possivel
que o psicopedagogo apresente estratégias que trabalhem a capacidade de
memoria visual do aluno. Verifica-se ainda que o trabalho do psicopedagogo
com esses alunos requer um olhar diferenciado, para que seja possivel contornar
as dificuldades que surgem ao longo do processo de aprendizagem.

De acordo com os conceitos abordados neste estudo, também é possivel
afirmar que o desenvolvimento dos individuos com Sindrome de Down
depende claramente da forma que suas capacidades sao trabalhadas, o cuidado,
atencao, ou seja, o suporte que € oferecido a esses individuos.

Conforme destacado neste estudo, € preciso preocupac¢ao com adificuldades
na aprendizagem. No caso da crian¢a com Sindrome de Down, a pratica deve
ser ainda mais intensificada. Aqui, o psicopedagogo deve ser concebido
como um profissional capaz de sistematizar estratégias transformando o
desenvolvimento da crianca.

O que se pode afirmar é que o psicopedagogo € indispensavel para criar
um espacgo que possa revelar as dificuldades da aprendizagem, um trabalho
que deve buscar tanto reconhecer quanto prevenir tais problemas.

Verifica-se que a abordagem feita pelo psicopedagogo influenciara
claramente nos resultados de alfabetizacao da crianca com Sindrome de
Down, considerando o potencial distinto individual de cada um, pois, como
foi abordado neste texto, em alguns individuos a deficiéncia é mais acentuada.

Consideracoes finais

Este trabalho buscou analisar as praticas desenvolvidas pelo psicopedagogo
no processo de aprendizagem de criang¢as com Sindrome de Down. Buscou-se
também caracterizar essa condi¢do e compreender como acontece o processo
de aprendizagem de crian¢as com Sindrome de Down.

Diante do que foi exposto, notou-se que o apoio psicopedagogico oferecido
para as criancas com Sindrome de Down é de extrema importancia para
desenvolver a aprendizagem.
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O estudo permitiu perceber que as criancas com Sindrome de Down,
de acordo com o suporte oferecido a elas, tém a oportunidade de participar
de um processo de ensino e aprendizagem que possibilitam a elas adquirir
conhecimento por meio de métodos capazes de contemplar tais singularidades.

Observou-se que, conforme os métodos psicopedagogicos oferecidos a
crianca, a aprendizagem ocorre de forma satisfatoria, assim, € um processo
que demanda conhecimento e habilidade. Por meio da discussao apresentada
neste estudo, vale ressaltar que o psicopedagogo auxilia na descoberta do
caminho para uma aprendizagem satisfatoria, identificando informacoes e
apresentando atividades que possibilitem a crianga avancar o seu nivel de
aprendizagem e conhecimento. Assim, o processo de ensino deve se adequar
ao processo de aprendizagem.

Nota-se que as praticas desenvolvidas pelo psicopedagogo permitem
resgatar a autoestima da crianca por meio das competéncias que sao trabalhadas.
Com isso, vale reforcar que a Psicopedagogia introduz uma contribui¢ao
mais rica no ensino-aprendizagem da crian¢a com Sindrome de Down, um
processo abrangente que precisa de cuidado.

Diante disso, € preciso considerar que a dificuldade de aprendizagem
do aluno deve ser vista como uma responsabilidade da escola e da familia,
e nao apenas do aluno. As duas instituicoes devem trabalhar juntas para
oferecer a possibilidade de desenvolvimento do maximo potencial da crianca,
especialmente aquelas que apresentam particularidades no processo de
aprendizagem, como as com deficiéncias. Devemos confiar no potencial
que cada crianga possui, investindo tempo e recursos em tratamento com
profissionais especializados que sabem articular estratégias e metodologias
para facilitar o ensino-aprendizagem dessas criancas.
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INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
FISICA NA REDE REGULAR DE ENSINO
PUBLICO NO MUNICIPIO DE
CORRENTE, PIAUI

Silvana Maciel de Souza Rodrigues
Raquel de Oliveira Faria Lopes
Adélia Meireles de Deus

Introducao

O tema educacao inclusiva vem tomando forca desde a Declaracdo de
Salamanca, em 1994 (UNESCO; MEC ESPANHA, 1994). Declaracido essa que
visa uma educacao inclusiva para todos sem distin¢ao independentemente de
suas condigoes fisicas. Promovendo a essas pessoas um estudo de qualidade
e a oportunidade de conviver e estudar junto as demais. Entre essas pessoas
esta a com deficiéncia fisica. Essa deficiéncia refere-se ao comprometimento
do sistema esquelético, articular ou muscular, que juntos formam o sistema
locomotor. Lesdes ou doengas no sistema nervoso também podem comprometer
o aparelho locomotor, pois sem impulsos nervosos chegando ao corpo, ele
nao se movimenta voluntaria ou involuntariamente. Quando os sistemas
locomotor e nervoso sao afetados isoladamente ou conjuntamente, podem
produzir limitagoes fisicas. Dependendo da amplitude e da gravidade do
comprometimento, da regiao do corpo afetada e do tipo de lesao a limitacao
fisica pode ser maior ou menor.

Os alunos com deficiéncia fisica “sao aqueles que apresentam alteracoes
musculares, ortopédicas, articulares ou neurologicas que podem comprometer
seu desenvolvimento educacional” (BRASIL, 2006a, p. 10).

O Art. 27 dalein® 13.146, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, aborda que:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
pelo sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda avida, de forma a alcancar o maximo de desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015).

O inciso X do Art. 28, diz que é prerrogativa do poder publico “assegurar,
criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar a adoc¢ao
de praticas pedagodgicas inclusivas pelos programas de formacao inicial e
continuada de professores e oferta de formacao continuada para o atendimento
educacional especializado”; a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (LBI) foi criada em 06 de julho de 2015.
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Muitas escolas que oferecem educacgao inclusiva na rede regular de ensino
nao possuem um espaco fisico adaptado e nem professores capacitados para
ensinar a alunos com necessidades especiais. O que comumente se observa
sao professores sem preparo ou formagao adequada em educacgao inclusiva e
que se esforcam para conseguir desenvolver um bom trabalho, pois a maioria
das salas sdo superlotadas e, muitas vezes, os professores nao possuem um
auxiliar para ajuda-los na hora de ministrar os conteudos ou realizar as tarefas
propostas (MANTOAN, 1999).

No Brasil, o nimero exato de pessoas que apresentam deficiéncia fisica
ainda é desconhecido, mas sabemos que a Pesquisa Nacional de Saude (PNS)
divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mostrou que
em 2019 a estimativa era de que existissem 17,3 milhoes de pessoas deficientes
com dois anos de idade ou mais. Tal nimero correspondia a 8,4% da populacao
residente no Brasil naquele ano (IBGE, 2019). Este nimero tende a aumentar
devido aos acidentes e ao crescimento da violéncia no pais.

Diante do exposto, esclarecemos que a escolha deste tema partiu de
experiéncias durante a realizacdo de estagios supervisionados do curso de
Pedagogia em trés escolas publicas e na APAE (Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais). Ao conhecer como € a estrutura fisica dessas escolas, bem como
a formacao dos professores que lidam diretamente com alunos deficientes
em sala de aula, é perceptivel a dificuldade da familia e da escola em incluir
o aluno com deficiéncia fisica a rotina sem causar sua exclusao.

Assim, € pertinente pesquisar sobre o processo de inclusao de alunos com
deficiéncia fisica na rede regular de ensino publico. Desse modo, delimitamos
para este estudo o objetivo geral: compreender como ocorre o processo de
inclusao de alunos com deficiéncia fisica na rede regular de ensino publico
em Corrente, cidade do extremo sul do estado do Piaui. E estabelecemos
como objetivos especificos: conhecer as principais dificuldades encontradas
pela familia ao lidar com a pessoa que tem deficiéncia fisica; identificar as
principais dificuldades encontradas pela escola publica para oferecer um ensino
de qualidade para alunos com deficiéncia fisica; refletir sobre a importancia
do processo de inclusdo do aluno com deficiéncia fisica na escola publica.

Na intencao de discutir os principais aspectos inerentes a inclusao do
aluno deficiente na rede regular de ensino publico, para fins de abordagem,
este artigo foi organizado em cinco tépicos que se seguem. O primeiro trata do
conceito de deficiéncia fisica, seus tipos e causas; o segundo trata sobre o perfil
do aluno com paralisia cerebral; o terceiro traz a proposta de inclusao do aluno
com deficiéncia fisica na escola (subdividido em trés secoes: primeira se¢cao
— A escola inclusiva — segunda secao - A importancia da familia no processo
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de inclusdo e a terceira — capacitacao de professores na escola inclusiva); o
quarto aborda os procedimentos metodolégicos e o quinto tépico discute os
resultados dos dados obtidos na pesquisa.

Conceitos, tipos e causas da deficiéncia fisica

O Decreto 3.956, de 8 de outubro de 2001, promulga a Convencao
Interamericana para a Eliminac¢ao de Todas as Formas de Discriminacgdo contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, e define o termo “deficiéncia” como “uma
restricao fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria,
que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida
diaria, causada ou agravada pelo ambiente econdémico e social”.

Deficiéncia fisica pode ser definida como “diferentes condi¢des motoras
que acometem as pessoas comprometendo a mobilidade, a coordenagcao motora
geral e da fala, em consequéncia de lesdes neurolégicas, neuromusculares,
ortopédicas, ou mas formacdes congénitas ou adquiridas” (BRASIL, 2004).

Existem varias condi¢oes de deficiéncia fisica que podem interferir
no bem-estar e desenvolvimento da crianga e, por isso, ha necessidade de
intervenc¢ao da Educacao Especial no tocante a mobilidade, vitalidade fisica
e autoimagem (BRASIL, 2006a). Como exemplos de tipos de deficiéncia
fisica estao “as mas formacoes congénitas, as distrofias musculares, a paralisia
cerebral, quando nao associadas a outras deficiéncias” (BRASIL, 20064, p. 9).

De acordo com o Decreton® 5.296, de 2 de dezembro de 2004, deficiéncia
fisica é:

Alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcio fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que nao produzam dificuldades
para o desempenho de fungoes.

Os diferentes tipos de deficiéncia fisica podem gerar multiplos
comprometimentos para as pessoas que a possuem, inclusive podem acarretar
dificuldades no processo de aprendizagem. Neste caso, o aluno tem direito a
receber atendimento especializado e psicopedagogico, com uso de recursos
didaticos especiais e adaptados para facilitar o ensino-aprendizagem. Segundo
documento da Secretaria de Educacao Especial, do Ministério da Educacao,
alguns comprometimentos que podem ser encontrados em alunos deficientes
fisicos sao:

(a) de um ou de ambos os membros superiores, porauséncia, deformidade,
paralisia, falta de coordenacao, ou presenca de movimentos que afetam
o funcionamento e o uso das maos nas atividades escolares; (b) de
um ou de ambos membros inferiores por auséncia, deformidade,
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paralisia, falta de coordenacdo, ou presenca de movimentos anormais
que afetam a locomocio e a posicao sentada; e (c) da vitalidade, que
resulta em menor rendimento no trabalho escolar, em virtude de
falta acentuada ou temporaria de vigor e agilidade, por doencas que
afetem os aparelhos circulatorio, respiratorio, digestivo, geniturinario,
etc. (BRASIL, 20064, p. 10)

A deficiéncia fisica pode ser classificada em temporaria, recuperavel,
definitiva ou compensavel. A deficiéncia do tipo temporaria tem durabilidade
relativamente curta e com o tratamento médico adequado, permite a pessoa
voltar as suas condig¢oes anteriores. O tipo recuperavel acontece quando ocorre
melhora do individuo mediante tratamento ou supléncia da habilidade por
regides corporais nao atingidas. O tipo definitivo ocorre quando a pessoa nao
tem possibilidade de cura, substituicao ou supléncia, mesmo sob tratamento
médico. O tipo compensavel ocorre quando ha melhora da deficiéncia apos
substituicao de 6rgaos, por exemplo, em caso de transplante ou uso de protese
(BRASIL, 20064).

As causas da deficiéncia fisica podem ser hereditarias, congénitas ou
adquiridas (BRASIL, 2006a). A causa hereditaria ocorre quando os pais
transmitem genes que determinam doencas ou alteracoes fisiolégicas e /
ou morfolégicas que afetam o sistema locomotor ou nervoso aos filhos; tais
caracteristicas podem se manifestar logo ap6s o parto ou posteriormente,
com o desenvolvimento da criancga. A causa congénita ocorre quando ha
alguma alteracao no individuo em seu estagio embrionario ou fetal, de forma
que exista no individuo na fase intrauterina ou ao nascimento; muitas vezes
as alteragoes congénitas ocorrem devido a nao acompanhamento pré-natal
adequado, ingestao de substancias toxicas ou infeccao por patogenos durante
o periodo gestacional. A causa adquirida ocorre ap6s o nascimento, quando ha
infeccoes patologicas, intoxicagdes ou traumas que gerem lesoes no sistema
nervoso ou locomotor.

E importante conhecer sobre os tipos de deficiéncias fisicas existentes
para preveni-las evitando acidentes, intoxicagdes ou descuidos e, quando
a deficiéncia ja se encontra instalada, promover o tratamento terapéutico
adequado para possibilitar a reabilitacdo e o resgate da autoestima, dessa
forma, contribuindo para aumentar as possibilidades de inclusao social/escolar.
E perceptivel que a legislacio atualmente em vigor no Brasil incentiva e da
suporte as iniciativas de inclusao social em qualquer ambiente, especialmente
o escolar, contribuindo com a superacao de obstaculos e garantindo os direitos
essenciais a todas as pessoas (BRASIL, 2006a).
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O perfil do aluno com paralisia cerebral

O termo paralisia cerebral € utilizado para se referir a qualquer desordem
caracterizada por movimento e postura alterados devido a um defeito ou
lesao no cérebro em desenvolvimento (BOBATH, 1990). O encéfalo humano,
formado pelo cérebro, cerebelo e tronco encefalico comandam todas as fungoes
do corpo. Cada area do encéfalo coordena funcgdes especificas, como por
exemplo, a visao, audi¢do, paladar, tato, movimentos musculares voluntarios
de membros superiores e inferiores, movimentos musculares involuntarios
como o peristaltismo durante a digestdao, processamento de informacoes
matematicas e ortograficas, criatividade, inteligéncia e outros. Entretanto,
“ao contrario do que o termo sugere, “Paralisia Cerebral” nao significa que o
cérebro ficou paralisado. O que acontece € que ele nao comanda corretamente
os movimentos do corpo. Nao manda ordens adequadas para os musculos,
em consequéncia da lesao sofrida” (BRASIL, 2006a).

Uma crian¢a com paralisia cerebral pode apresentar sintomas que variam
desde debilitacdo leve na coordenacao da acao muscular que coordenam os
movimentos corporais, o que pode levar a uma maneira diferente de andar,
manter a postura e o tonus muscular, até a inabilidade para segurar objetos,
deglutir, mastigar e falar (BRASIL, 2006a). Dependendo de onde a lesao tenha
ocorrido no encéfalo, a pessoa pode apresentar diferentes dificuldades, por
exemplo, se o trauma lesionou as regioes responsaveis pelo pensamento e
memoria, neste caso, tera dificuldades de processamento intelectual. No caso
de ter afetado areas cerebrais responsaveis pela audi¢dao ou visio, a pessoa pode
ter dificuldades de processamento sensorial e para entender as informacgoes
que chegam até ela. Se forem atingidas as areas cerebrais responsaveis pela
movimentacdo da lingua e boca e elaboracao da fala, tera dificuldade para se
comunicar verbalmente. Por isso, ¢ comum uma pessoa com paralisia cerebral
ser erroneamente caracterizada também como deficiente intelectual, quando
nao consegue se comunicar de forma efetiva. A paralisia cerebral ndo € uma
doenca, mas sim uma condicdo, e pode ocorrer muitas vezes pela falta de
oxigenacao das células nervosas, no periodo de gestacao ou pos-parto.

Nesse sentido, identificamos que Carol (nome ficticio), cadeirante, aluna
da escola Municipal Marinho Lemos Paraguassu, localizada na cidade de
Corrente-PI, teve paralisia cerebral desde o seu nascimento causada por lesao
devido a falta de oxigenacao do cérebro. Porém, s6 a partir dos trés anos de
idade seus pais iniciaram tratamento médico especifico em Brasilia-DF. Carol
sempre frequentou essa escola, na qual enfrentou dificuldades como falta de
estrutura fisica e de ambiente adaptado que lhe ofereca seguranca e conforto,
além da falta de atencao por parte dos profissionais que la atuam, umavez que
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nao possuem capacitacao adequada. Por esses motivos, ha exatamente dois
anos, sua mae Marta (nome ficticio) a matriculou para participar das atividades
na APAE e afastou-a da escola.

Atualmente Carol tem dezoito anos de idade e esta cursando o 4° ano do
ensino fundamental. Apresenta dificuldades para falar as palavras corretamente,
nao sabe ler e usa um adaptador para escrever. As atividades propostas sao
semelhantes aquelas desenvolvidas na educac¢ao infantil, devido ao processo
lento de desenvolvimento e aprendizagem, inclusive Marta diz que nao pretende
matricular Carol numa escola privada que é adaptada e oferece uma estrutura
totalmente diferente da escola publica, pois relatou dificuldades financeiras
para pagar as mensalidades. Aparentemente, Carol se mostra ser uma jovem
tranquila e amavel.

As principais causas da paralisia cerebral, de acordo com o MEC (BRASIL,
2006a) sao de origem pré-natais, como infeccoes maternas; anoxia pré-natal;
hemorragia cerebral; alteracoes placentais; transtornos metabdlicos maternos;
incompatibilidade sanguinea (fator Rh); anestesia prolongada; prematuridade
(tempo e peso baixos); pos-maturidade. As causas podem ser perinatais, como
anoxia perinatal; traumatismo e hemorragia; circular de cordao umbilical;
parto prolongado; variacao subita de pressao; idade materna. Ou podem ser
pos-natais, como traumatismos cranianos; infeccoes; acidentes vasculares;
anoxia; intoxicagao ou neoplasias.

Aparalisia cerebral pode causar comprometimentos diversos das fungoes
motoras do organismo humano que variam em nimero e grau, de individuo para
individuo dependendo das causas e da abrangéncia. Esses comprometimentos
relativos a deficiéncia fisica podem apresentar-se como: leve cambalear no
andar; necessidades no uso de muletas ou andador adequados para auxiliarem
a execucao da marcha; uso de cadeira de rodas que pode ser manobrada pelo
aluno; uso de cadeira de rodas motorizadas que podera ser acionada por
qualquer parte do corpo onde predomine fung¢ao muscular voluntaria.

Tais problemas poderdo estar associados ou nao a dificuldades de
linguagens (disartria, anartia, dislexia, disfasia, etc.); dificuldades visuais
(estrabismo, nistagmo, miopia, visdao baixa ou subnormal); dificuldades
auditivas com possibilidade de compreensao com uso de aparelho especifico;
dependéncia parcial para realizacao de atividades da vida diaria (AVD), como
realizar a higiene pessoal (tomar banho, escovar os dentes, etc.), usar o banheiro,
alimentar-se sozinha, escrever, desenhar e qualquer atividade que exija boa
coordenacao motora fina.
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As pessoas com paralisia cerebral podem apresentar problemas no
desenvolvimento cognitivo, como dificuldades para o “fazer”; dificuldades
para “compreender” o que esta sendo visto; dificuldades para compreender a
linguagem; etc. E muito frequente também que apresentem crises convulsivas,
ja que a incidéncia de convulsao em pessoas que tém paralisia cerebral é de
55% (BRASIL, 2006a).

A proposta de inclusao do aluno com deficiéncia fisica na escola: uma visao
historica e cultural

Segundo Nogueira (2008), na histéria humana o deficiente sempre foi
vitima de segregacao. Tal segregacao ao decorrer da historia, deu-se por desejo
de aniquilacao/distanciamento ou por sentimento de extrema compaixao,
ressalvadas pouquissimas excecoes historicas, como ao exemplo da sociedade
egipcia.

Como exemplo do padrao de tratamento dedicado aos deficientes,
temos a sociedade grega, cultivadora de um amor ao fisico, com avancada
teoria sobre o comportamento humano, mas fria relacdo com as pessoas que
apresentavam alguma deficiéncia, tratando-os como uma espécie inferior aos
outros seres humanos fisicamente admirados por eles. Tal posicionamento
nao so6 excluia o deficiente de uma vida comum e com acesso aos grupos de
estudo e crescimento pessoal, como também desejavam que eles nao vivessem,
de Aristoteles a comunidade espartana, a simples existéncia de um deficiente
era um ultraje aos olhos e ndo deveria ser tolerado.

Em Esparta e Atenas criangas com deficiéncias fisica, sensorial e mental

eram consideradas subumanas, o que legitimava sua eliminacao e
abandono. Tal pratica era coerente com os ideais atléticos, de beleza e
classistas que serviam de base a organizac¢ao socio-cultural desses dois
locais. Em Esparta eram lancados do alto dos rochedos e em Atenas
eram rejeitados e abandonados nas pragas publicas ou nos campos.
(BRASIL, 2008, p.7)

Romanos, sumérios e babilonios apresentavam o mesmo tratamento
para com os deficientes. Esses povos ainda faziam a exposicao deles de forma
vexatoria e humilhante, em circos ou demonstragoes de deformidades.

Somente com o crescimento do cristianismo tem-se um olhar diferenciado
para essa populacdo. O aspecto social de olhar para o deficiente era presente,
com a doutrina crista baseada em caridade e a compreensao da pobreza, o
ser deficiente estava incluido no grupo marginalizado alvo desse “amor”.
Obviamente isso ndo se trata de uma linha reta e exata de acao, mas a partir
dai (século IV), tem-se uma preocupacao em criar hospitais e instituicoes de

caridade para esse publico.
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Na Idade Média o abandono passou a ser condenado e as pessoas
com deficiéncia comecaram a receber abrigo em asilos e conventos,
principalmente. Porém, nesse periodo. Era comum a crenca de que a
deficiéncia seria um castigo de Deus por pecados cometidos e, por isso,
os individuos com deficiéncia eram alvo de hostilidade e preconceito.
(SILVA, 2012, p. 40-41)

Mas esse “cuidado” também estava voltado para uma sensacao propria
de dever cumprido com o necessitado, sem de fato atacar o problema da
desigualdade e sem incluir o deficiente como agente social e nem mesmo
agente de sua historia.

Na Idade Média a condicao dos deficientes piora, umavez que indicacoes
de pecados como geradores de enfermidades e deficiéncias colocava-os em
maior ostracismo. A caridade da lugar ao desprezo, a dificil situacao econdomica
da época quase encerra agoes voltadas aos cuidados desse grupo. Somente
passado esse momento da historia que o ser humano com alguma deficiéncia
€ visto novamente como humano, a ideia de demonizado e ineducavel da
lugar a atencdo e criacao de linguagens e meios para que o deficiente possa
ser ensinado.

Os avancos sao notados, mas temos uma mudanca de paradigma muito
grande no periodo po6s-Segunda Guerra, com um aumento gigantesco de
pessoas mutiladas de guerra e com diversas deficiéncias a atengao para esse
publico teve que ser revista. Nao eram mais s6 “coitados que nasceram desse
jeito”, eram filhos e pais amados que se encontravam nessa situacao. De acordo
com Negreiros (2014),

Mudangas sécio-culturais foram ocorrendo paulatinamente na Europa,
cujas marcas principais foram o reconhecimento do valor humano,
o avancgo da ciéncia e a libertacdo quanto a dogmas e crendices,
reconhecendo-se que o grupo de pessoas com deficiéncia deveria
ter atencao especifica fora dos abrigos ou asilos para pobres e velhos.
A despeito das malformacdes fisicas ou limitacdes sensoriais, essas
pessoas, de maneira esporadica e ainda timida, comecaram a ser
valorizadas enquanto seres humanos. (NEGREIROS, 2014, p. 15)

Acompanhando a linha de pensamento de Nogueira (2008), foram
ocorrendo multiplas alteragcdes para assegurar ao deficiente fisico o direito a
educacdo. Diversas barreiras foram ultrapassadas no dia a dia para esse fim. Até
que surgiram leis, reafirmando o deficiente fisico como cidadao participativo
e com seus direitos e deveres na sociedade.

A educagao ¢ um direito universal. A escola ¢ um ambiente para qualquer
pessoa, sendo um espaco de interacao de todos. Um ambiente que permite
o convivio e a participacao, onde o individuo deve ter acesso a educacao e
devem ser oferecidas oportunidades que visam a aprendizagem e aquisicao
de competéncias e habilidades. Essa € a visao do Estado Brasileiro quando

trata do processo de inclusao:
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A proposta de inclusao de pessoas com deficiéncia fisica na escola,
propoe que os sistemas educacionais passem a ser responsaveis por
criar condi¢oes de promover uma educacgao de qualidade para todos e
fazer adequagdes que atendam as necessidades educacionais especiais
dos alunos com deficiéncia fisica. (BRASIL, 2008, p. 7)

Nesse aspecto, as escolas precisam ser preparadas para receber esse
aluno, pois sabemos que sao muitas as dificuldades financeiras, estruturais e
humanas enfrentadas nas escolas e que precisam ser superadas, dificuldades
estas que afetam a grande maioria do alunado com algum tipo de deficiéncia.
As escolas publicas sao mais afetadas em relacao ao espaco fisico, nao possuem
elementos adequados como rampas de acesso, pisos que oferecam seguranga,
salas e banheiros adaptados, além da falta de recursos pedagogicos.

A educacgao inclusiva, segundo Sassaki (1997), € um processo no qual se
amplia a participagao de todas as pessoas com deficiéncia na educacao. Esse
pensamento do autor refere-se a transformacao cultural para aceitagao e
reconhecimento da diversidade como um direito de todos. A inclusao nao
se caracteriza por si s6. E preciso a disponibilidade interna dos que estdo
envolvidos. Nesse sentido, a escola e a familia sio muito importantes para a
formacao e educagao do individuo, para a quebra dos preconceitos construidos
historicamente e para a realizacao, de fato, da educacao inclusiva.

Numa proposta de educagao inclusiva todos os alunos merecem aprender
juntos, no mesmo espaco escolar: a classe comum. Assim, a educacao inclusiva
tem como fundamento o respeito a diversidade e a diferenca, manifestacoes
humanas resultantes das diferencas raciais e culturais, bem como das respostas
educativas dos individuos nas salas de aula. A esse respeito, Carvalho (2007,
p. 67), acrescenta:

A proposta inclusiva pode representar um desafio para a escola
que precisa garantir a educacao para todos, independentemente
de cor, raga, sexo, religido e classe social, ou alguma deficiéncia
indiscriminadamente, num mesmo espaco. A escola deve atender a
todos os alunos diferenciando os recursos educacionais e flexibilizando
o curriculo, de modo a adequa-lo as caracteristicas individuais do aluno
com deficiéncia fisica. No modelo organizacional que se construiu sob
ainfluéncia do principio da integracao, os alunos deveriam adaptar-se
as exigéncias da escola, no da inclusao, a escola é que deve se adaptar
as necessidades dos alunos.

Seguindo esse pensamento, a Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional) teve sua importancia na implementacao de politicas
publicas de orientacdo inclusiva, pois ela reafirma o atendimento educacional
especializado gratuito aos alunos com necessidades educacionais especiais,
principalmente na rede regular de ensino.
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Dessa forma, é preciso conhecer os principios e fundamentos da
educacao inclusiva, destacando o respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais. Sendo assim, € necessario que a escola crie condi¢des adequadas
para alocomocido, comunicacgao, conforto e seguranca do aluno com deficiéncia
fisica, promovendo o bem-estar, e que o aluno tenha acesso ao ensino de
qualidade.

Para Mendes (2012), a educacgao inclusiva € uma resposta inteligente
as demandas do mundo contemporaneo. Incentiva uma pedagogia nao
homogeneizadora e desenvolve competéncias interpessoais. A sala de aula
deveria espalhar a diversidade humana, nao esconder. Isso também estimula
as habilidades morais para a convivéncia democratica dentro da escola e na
sociedade.

A educacao inclusiva € a responsavel por gerir pedagogicamente um
projeto que vai além de cuidar do neurodiverso ou do deficiente fisico, tem
como proposta basilar potencializar o crescimento pessoal coletivamente,
tratando das individualidades nao como limitadoras, mas como oportunidade
para adequacao.

Sobre esse assunto, Freire (2008, p. 6), afirma que “a inclusao, enquanto
forma de flexibilizar a resposta educativa de modo a fornecer uma educacgao
basica de qualidade a todos os alunos, tem sido apontada como uma solucao
para o problema da exclusao educacional.”

A escola inclusiva

Para Mantoan (2003), reunir no mesmo espago criangas comuns e as com
deficiéncia beneficia todo o espaco escolar. Existe uma politica de inclusao,
s0 que ainda ha muitos casos de exclusao dos alunos com deficiéncia fisica
nas escolas. Nem sempre a escola esta adaptada para receber estes alunos. No
entanto, € necessario que os espacos destinados ao ensino permitam acesso
a todos.

O fenémeno da inclusao é um processo amplo, com transformacoes
pequenas e grandes, tanto no ambiente fisico da escola, como no modo de agir
dos professores e da sociedade como um todo, e para buscar mudancas nesse
cenario, € necessaria uma juncao de esforcos dos governantes que aplicam
as politicas publicas, bem como de todos que compdem o universo social
(MANTOAN, 1999). O professor deve estar preparado para atender o aluno
com deficiéncia fisica seja ela qual for, a fim de promover a socializacao com
os alunos, apropriando-se do curriculo para iniciar o processo de alfabetizacao
deste aluno com deficiéncia fisica. Segundo Guijarro (2005, p. 12) o curriculo
deve ser amplo e flexivel para “que se possa diversificar e adaptar as diferencas
sociais, culturais e individuais. O curriculo tem de ser significativo e pertinente
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para todos os alunos e alunas e nao somente para aqueles das escolas e culturas
predominantes.” Dessa forma, haveria uma aprendizagem basica para todos,
com um curriculo diversificado e adaptado para as diversidades encontradas
em sala de aula.

Toda escola que ofereca ensino regular deve estar preparada para receber
o aluno com deficiéncia fisica. E um dever dela e nio pode se olvidar que o
aluno com qualquer deficiéncia tem o mesmo direito a educaciao dos outros
alunos. Nenhuma escola pode negar em oferecer uma vaga para esse aluno
estudar independentemente de suas condic¢oes fisicas. Mesmo que o Governo
local nao tenha ainda criado estrutura adequada, a funcao do professor e
equipe pedagogica € acolher, cuidar, apoiar e potencializar o conhecimento
desse publico.

Segundo Mantoan (2006, p. 44) “as escolas que reconhecem e valorizam
as diferencas tém projetos inclusivos de educacao”. O ensino nessas escolas é
radicalmente diferente do frequentemente encontrado em escolas comuns
tradicionais, que ndo praticam a inclusao, pois a escola inclusiva se importa em
atender as especificidades dos alunos que tem dificuldades de aprendizagem
e nao conseguem acompanhar seus colegas de turma, seja por motivo de
deficiéncias ou problemas de origem emocional, psicologica, relacional,
motivacional ou cultural.

Para Glat e Blanco (2009), o desafio agora € seguir em frente para uma
maior valorizaciao da diversidade, sem ignorar o que os seres humanos tém
em comum. A inclusdo nao prevé a utilizacao de praticas de ensino escolar
especificas para esta ou aquela deficiéncia e /ou dificuldade de aprender. Os
alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade,
o professor levara em conta esses limites e explorara convenientemente as
possibilidades de cada um.

Dentro do contexto legal existe a Lei n°10.098 (BRASIL, 2000), que
estabelece que todas as escolas deverm promover ambiente acessivel, adequando
os espacos que atendam a diversidade humana e eliminando as barreiras.
Nesse sentido, € pertinente dizer que essa € a lei da acessibilidade criada em
2000, e em 2020 foi criada uma nova versao, a Norma Brasileira ABNT NBR
9050/2020 e seu cumprimento ja esta sendo exigido pelos 6rgaos responsaveis
pelos regulamentos técnicos. Portanto, se faz necessario uma parceria entre
escola e familia e € de suma importancia que ambas exercam um papel relevante
no processo de inclusao do aluno com deficiéncia fisica.

Atualmente muitas escolas que oferecem educacgao inclusiva nao estao
preparadas para exercer tal funcao, pois ndo possuem um espaco fisico
adequado parareceber esses alunos, as salas nao sao adaptadas de acordo com
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a necessidade de cada um e os professores que nela atuam nao possuem o
preparo necessario para o exercicio dessa atividade. Além disso, grande parte
dos profissionais concebe a formagao como sendo mais um curso de extensao,
de especializacao, com uma terminalidade e um certificado que convalida a
capacidade de ser um professor inclusivo (MANTOAN, 2003).

O posicionamento e as diretrizes do governo brasileiro, no documento
que orienta como deve-se proceder na inclusao dos alunos com necessidades
especiais (BRASIL, 2006b) define que € necessario que os professores conhecam
adiversidade e a complexidade dos diferentes tipos de deficiéncia fisica, a fim
de que dessa forma possam definir estratégias de ensino para desenvolver
o potencial de cada aluno. Na educacao inclusiva nao se espera que o aluno
com deficiéncia fisica se adapte a escola, mas essa se transforme de forma
a possibilitar sua insercao. A escola tem que procurar mudancas e buscar se
adaptar ao universo desse aluno.

Isso nos mostra como deve ser o atendimento educacional ao aluno com
deficiéncia fisica na escola, na perspectiva da educacao inclusiva. Percebe-se
que esse grupo de discentes tem uma forma de construir seu conhecimento
diferente dos demais, e as barreiras que enfrentam dizem respeito a maneira
de lidar com o saber em geral e na escola, refletindo-se na construg¢ao do
conhecimento na area.

A deficiéncia fisica acarreta limitagoes funcionais e, dessa forma, a pessoa
que a possui necessita que se otimize o ambiente, proporcionando servigos,
apoios e tecnologias que possibilitem a reducao dessas limitacoes. Entende-se
que o aluno com deficiéncia fisica ndo pode ser impossibilitado de frequentar
a escola. Portanto, as condi¢coes de acessibilidade devem estar presentes no
cotidiano da escola e na sociedade. E preciso remover os obstaculos para os
esses alunos, permitindo acesso a escola, aos meios de comunica¢ao, meios
de transportes e logradouros “oferecendo alternativas que contemplem a
diversidade, além de recursos de ensino e equipamentos especializados que
atendam a todas as necessidades educacionais dos educandos, com ou sem
deficiéncias, mas sem discriminag¢oes” (MANTOAN, 2003, p. 25).

A proposta de educacao implica uma nova postura na escola regular, de
modo avalorizar a diversidade e garantir praticas diferenciadas que atendam
a todos os alunos, independentemente de qualquer caracteristica que possa
apresentar.
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A importancia da familia no processo de inclusao do aluno com deficiéncia
fisica

E necessario que o aluno com deficiéncia fisica tenha acesso gratuito
ao ensino, e que o Estado assuma seu papel em assegurar esse acesso. A
familia é o meio social onde a crianca recebe suas primeiras informacoes,
seu conhecimento de mundo imediato. E onde ira receber suas primeiras
experiéncias de vivéncia. Os pais s3o um exemplo para seus filhos, além de
ter grande participacao no seu processo de aprendizagem. No entanto, incluir
nao € apenas levar uma criang¢a com deficiéncia para frequentar o ensino
regular. A inclusio deve ser feita diariamente e representa uma conquista para
a escola, para a crianga e para seus pais. Cada dia ha um desafio diferente a
ser superado (FACION, 2009).

A colaboragao entre familia e escola € fundamental para o desenvolvimento
da crianca, além de exercer influéncia significativa sobre o processo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia fisica. Considerando o despreparo
e as dificuldades enfrentadas pela familia na qual existe um individuo com
deficiéncia fisica, entendemos ser de extrema importancia um acolhimento dos
pais com o objetivo de contribuir para o processo de reestruturacao familiar
e trazer informacgoes sobre os conceitos, causas e tratamentos relacionados
a essa deficiéncia. Pois esse individuo somente tera um desenvolvimento
saudavel a partir do compromisso de seus pais de também se desenvolverem
e aprenderem a lidar com os desafios diarios relacionados a condicao.

Capacitacao de professores para a escola inclusiva

Ao tratar de educacao inclusiva, nos sentimos obrigados a discutir o
tema formacao de professores, tanto pelo fato de serem atores principais no
processo, quanto pelos registros de queixas desses profissionais, alegando
sentirem-se despreparados para enfrentar tal desafio. Essas queixas sao
plenamente justificadas se considerarmos que os professores, de um modo
geral, sao desafiados com acesso e permanéncia nas classes comuns de alunos
anteriormente atendidos em classes ou escolas especiais.

O professor, na educacao inclusiva, precisa ser preparado para lidar
com as diferencas, com a singularidade e a diversidade de todas as criancgas
e ndo com um modelo de pensamento comum a todas elas, nesse sentido,
Mantoan (1997, p. 63) diz que “cabe a escola encontrar respostas educacionais
para as necessidades de seus alunos e exigir dela uma transformacgao.” A
inclusao na escola seria, entao, o processo pelo qual a propria escola adapta-
se, transformando-se para poder inserir em suas classes regulares criancgas e
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jovens com necessidades que estao em busca de seu pleno desenvolvimento e
exercicio da cidadania. Isto € algo que exige uma imprescindivel acao conjunta
da educacao regular com a educacao especial, acrescenta a autora.

Deve-se atentar em apresentar novas maneiras de se preparar profissionais
para transformar a escola, na perspectiva de uma abertura incondicional as
diferencas e de um ensino de qualidade. O professor é considerado uma
referéncia para o aluno, e ndo somente um mero instrutor, destacando sua
importancia na constru¢ao do conhecimento, como na formacao de atitudes e
de valores. A proposta de formacao parte do “saber fazer” do profissional, que
japossui conhecimentos, experiéncias e praticas pedagogicas ao entrarem em
contato com a inclusdo ou qualquer outra invocagao profissional. O processo
de capacitacao do professor para a escola inclusiva é continuo (MANTOAN,
1998).

E importante que o educador esteja preparado pedagogicamente e
profissionalmente para receber e atender um aluno com deficiéncia fisica.
Nesse sentido, € pertinente dizer que:

Cabe a ele, a partir de observagoes criteriosas, ajustar suas intervencoes
pedagogicas ao processo de aprendizagem dos diferentes alunos, de
modo que lhes possibilite um ganho significativo do ponto de vista
educacional, afetivo e sociocultural. (PRADO; FREIRE, 2001, p. 05)

De acordo com os autores citados acima, sao os professores especializados
os responsaveis por um bom atendimento ao aluno com deficiéncia fisica.
Esse atendimento € que oferece maior qualidade de vida dentro da escola,
lhe proporciona independéncia na realizacao das tarefas, faz com que a sua
mobilidade dentro do espaco escolar seja maior, além de proporcionar a este
aluno melhores condi¢coes de desenvolvimento na sua comunicac¢ao e no seu
aprendizado. “Uma equipe que promove a inclusao deve reunir regularmente
para planificar o curriculo, o espaco fisico e os apoios especializados, de uma
forma integrada. O educador do ensino regular nao esta sozinho, ele deve ter
o apoio de retaguarda por parte da equipe” (BRANDAO; FERREIRA, 2013,
p- 493).

O processo inclusivo, para Mantoan (1998, p. 84), “causa uma mudanca
de perspectiva educacional, pois nao se limita a ajudar somente os alunos que
apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos,
pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral” Entendemos assim que toda escola deve corresponder as necessidades
de inclusao, pois a diferenca nos traz novos conhecimentos e necessitamos
de renovacao e transformacido para que haja realmente uma mudanca na
perspectiva educacional.
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Portanto, se faz necessario promover formacio, capacitacao e
conscientizagdo aos profissionais da educag¢ao para o atendimento com
qualidade aos alunos capacitando-os para a plena participagao social. Envolver,
nesse processo de capacitacao, a familia do aluno com deficiéncia é parte
fulcral para que o atendimento e cursos nao sejam somente teoricos, mas sim
transformadores na realidade.

Metodologia

Para desenvolver este estudo optamos pela pesquisa qualitativa, definida
por Minayo (2001), como o caminho do pensamento a ser seguido. O motivo
darealizacao dessa pesquisa se deu pelaimportancia de conhecer mais sobre o
funcionamento da inser¢ao da pessoa com necessidades fisicas especiais na rede
regular de ensino e como elas se desenvolvem mediante as suas dificuldades.
A coleta de dados para a pesquisa foi obtida por meio de observacao e de
entrevista semiestruturada realizadas na Escola Publica Municipal Marinho
Lemos Paraguasst, localizada no bairro Vermelhdao em Corrente, Piaui, e
na residéncia da senhora Marta, mae da aluna cadeirante e moradoras deste
mesmo bairro.

A observacao segundo Marconi e Lakatos (2003, apud RIBEIRO, 2015),
€ uma coleta de dados através do qual o pesquisador consegue informacoes e
utiliza a percepgao dos sentidos para consegui-las. Primeiramente foi feita uma
observagao na estrutura fisica do prédio escolar, observamos principalmente
a questao da acessibilidade.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, apud RIBEIRO, 2015), a entrevista é
utilizada para coletar dados descritivos na linguagem do proéprio sujeito.
Para esta pesquisa foram utilizadas entrevistas semiestruturadas baseadas
em um roteiro simples que deu suporte para a realizacao das perguntas. As
participantes da pesquisa foram: Lara, diretora da Escola Publica Municipal
Marinho Lemos Paraguassu, cuja entrevista teve o objetivo de saber o ponto
de vista da interlocutora em relacao a inclusao do aluno com deficiéncia
fisica na escola; e a senhora Marta, mae da aluna Carol, que é cadeirante, cuja
entrevista teve o objetivo de saber como € a convivéncia da Carol com outras
pessoas dentro e fora da escola e suas necessidades educacionais, bem como as
dificuldades encontradas pela aluna e pela familia tanto no ambiente familiar
quanto escolar. Salientamos que para mantermos o anonimato dos sujeitos
da pesquisa, criamos nomes ficticios para eles.
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Resultados dos dados obtidos na pesquisa

Compreendemos que o tema inclusao de alunos com deficiéncia fisica na
rede regular de ensino publico, exige um atendimento especial por parte da
sociedade, da familia e da escola. Estes alunos precisam ser vistos como pessoas
que sao capazes de aprender junto as demais e devem ter a oportunidade de
desenvolver e evoluir, no entanto, para isso a sociedade tem que extinguir
a ideia historicamente enraizada de que o deficiente fisico € incapaz de ter
autonomia e de alcancar o aprendizado.

Nessa perspectiva, a partir dos relatos produzidos pelas entrevistas
semiestruturadas e pelas observacoes feitas na estrutura fisica da escola,
buscamos revelagoes sobre as dificuldades encontradas pela familia e pela
escola para insercao do aluno com deficiéncia fisica no ambiente escolar. Ao
questionar sobre o que levou a matricular Carol nesta escola, Marta pontua:

“Matriculei ela aos seis anos de idade. Tive incentivo por parte do
hospital, pois seria importante para o desenvolvimento dela.”

Desse modo, enfatizamos que é muito importante para a pessoa com
deficiéncia fisica estar inserida na escola junto as outras pessoas e que tenha
oportunidades de se desenvolver e aprender como qualquer outro aluno.
Mas, mesmo sabendo da importancia de continuar na escola para o processo
de desenvolvimento e aprendizagem, Carol esta ha dois anos afastada da
convivéncia em sala de aula. Porém, a senhora Marta pretende matricular
novamente a filha para que dé continuidade aos estudos neste proximo ano
letivo. O motivo desse afastamento teve também influéncia do periodo de
pandemia da Covid-19, entre os anos de 2020 e 2021, quando as aulas presenciais
foram suspensas e aconteceram apenas de forma remota ou hibrida.

No que diz respeito as dificuldades de locomocao que Carol encontra, a
mae Marta afirma que:

“Na escola é muito dificil, em relacdo ao acesso, pois quase nio tem
rampas, os professores nao sao qualificados, sem contar com outras
dificuldades. Inclusive, minha filha nao gosta de frequentar a escola,
devido a falta de atengdo por parte da instituicdo, e ha dois anos ela
participa das atividades na APAE (Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais).”

Observamos na fala da mae, uma certa indignacao devido as dificuldades
que a filha encontra para frequentar esta escola. Morar perto é para ela um
dos pontos positivos, que diminuem o trabalho de deslocamento com a filha,
que usa cadeira de rodas. Ja a APAE disponibiliza uma van adaptada para
transportar todos os alunos.

O art. 3° da LBI (Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia),
inciso I, descreve o conceito de acessibilidade nos seguintes termos:
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Art. 8° para afins de aplicacio desta Lei, consideram-se:

I - Acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizacao,
com seguranga e autonomia de espagos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificagdes, transportes, informacio e comunicacgao, inclusive
seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instalacoes
abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou
mobilidade reduzida
Ainda nesse sentido, o inciso IV desse mesmo artigo, estabelece:

barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento
que limite ou impeca a participagao social da pessoa, bem como
0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a
liberdade de movimento e de expressdao, a comunicagio, a0 acesso a
informacio, a compreensio, a circulacdo com seguranca, entre outros,
classificadas em: barreiras urbanisticas, arquitetonicas, nos transportes,
nas comunicagoes e na informacao, atitudinais e tecnolégicas.

Desse modo, observamos que a realidade da escola frequentada por Carol,
nao atende aos pré-requisitos de acessibilidade instituidos pela Lei 13.146,
o que prejudica a aprendizagem de Carol em varios sentidos, até mesmo
sua disposicao emocional para frequentar a escola, onde encontra diversas
dificuldades, inclusive de acessibilidade pela existéncia de barreiras.

As sinopses estatisticas da educacgdo basica, realizadas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), destacam
que o numero de matriculas na Educacgao Especial em escolas regulares passou
de 195.370, em 2004, para 1.308.900, em 2020. Ou seja, em 16 anos, o numero
de criancas com necessidades especiais que passaram a frequentar escolas
regulares aumentou em 6,7 vezes (INEP, 2020). Também foi notado que
houve aumento gradativo do nimero de escolas publicas com dependéncias
acessiveis as pessoas com deficiéncia fisica, pois em 2011 esse percentual era
de 15%, em 2012 de 18%, em 2013 de 19%, em 2014 de 21%, em 2015 de 24%,
em 2016 de 28% até que em 2020 o percentual chegou a 60%; também houve
aumento das escolas com sanitarios acessiveis as pessoas com deficiéncia fisica
que representaram 477% das escolas em 2020, ou seja, 83.697 do total de 179.533
escolas de educacao basica, tanto publicas quanto privadas (INEP, 2020).

E possivel inferir a partir desses dados que o aumento do nimero de alunos
com deficiéncia fisica nas escolas pode ser uma das causas principais do aumento
da acessibilidade nas escolas de educacao basica. Porém, escolas publicas de
cidades pequenas dos interiores do Piaui recebem poucos investimentos para
reforma da infraestrutura fisica, e a concretizacao da acessibilidade para as
pessoas com deficiéncia fisica nessas localidades ainda € um “sonho distante”,
que deveriaja ser realidade, pois € direito a cidadania assegurado por lei federal.
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Mas nosso questionamento sobre a efetiva inclusao do aluno vai além
da modificacdo da infraestrutura da escola, pois leva em conta também a
adaptacao pedagogica, adequacao literaria, apoio psicolégico e um ciclo
estruturado de atividades para acolhimento por parte de toda a comunidade
escolar, especialmente dos que nao apresentam deficiéncia, a fim de que,
o aluno deficiente esteja verdadeiramente integrado na vida escolar. A fala
da mae de Carol denunciou a falta de atencao por parte da escola e falta de
capacitacao dos professores como motivos que, juntamente com auséncia
de acessibilidade, levaram a sua filha nao se sentir confortavel e integrada
no ambiente escolar. Sendo evidenciado o ndo cumprimento do dever de
inclusdo no caso dessa aluna, pois foram observadas barreiras atitudinais ou
comportamentos que impedem ou prejudicam “a participacao social da pessoa
com deficiéncia em igualdade de condi¢des e oportunidades com as demais
pessoas” (Lei 13.146/2015, Art. 8°, inciso IV- e).

Questionamos sobre a atencao recebida pela diretoria da escola e seu
posicionamento quando se fala em escola inclusiva, nesse sentido Marta relata:

“Na instituicdo nao € o suficiente, o professor nao da atencao em
especial a ela e nem tem especializagao, também acho que a escola
nao € inclusiva. Jana APAE é totalmente diferente, ela ama frequentar,
pois é bem recebida por todos. Minha filha se sente bem la. Ela nao
quer ir pra escola, mas assim que terminar essa pandemia e voltar ao
normal infelizmente irei matricular para que ela esteja inserida junto
aos demais alunos. Pois por lei € preciso frequentar a escola.”

Este relato denuncia que necessitamos urgentemente de uma escola
inclusiva de verdade, que atenda as necessidades e direitos de cidadania do
aluno com deficiéncia fisica. Constatamos ainda a insatisfacdo de Marta em
ver sua filha frequentar um ambiente onde se sente desconfortavel, por isso
a procura pela APAE, a fim de que tenha um tratamento acolhedor e digno,
que a coloque como agente da sua formacao.

Sobre a falta de um acompanhamento na realizacao das atividades, além
do professor regente da sala de aula, Marta relata que:

“Elarecebe somente meu auxilio em casa mesmo. Nao tenho ninguém
que possa nos ajudar e nao posso pagar alguém para da um reforgo.”

Por meio do seu relato, observamos a necessidade de um auxiliar com
funcao de acompanhamento escolar para ajudar nas atividades, pois Marta
€ muito atarefada, e afirma nao ter condi¢des financeiras de arcar com mais
despesas, além dos gastos que ja tem para continuar o processo de tratamento
de Carol. Ela deixou claro que a unica op¢ao de auxilio a aprendizagem de
Carol € a que ja é feita.
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Tal situagcdo é uma afronta aos direitos das pessoas com deficiéncia e
as disposicoes legais conseguidas com muita luta para um regramento que
propicie a verdadeira inclusao escolar, as leis confrontadas sao (énfase dada
pelos autores):

- Estatuto da Crianca e Adolescente (Lei n° 8069/90):
Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:
(...)

III - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n° 9.394/96):

Art. 4° O dever do Estado com educagio escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

(...)

III - atendimen cacional cializ
com deficiéncia

Art. 58. Entende-se por educacgio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacido escolar oferecida preferencialmente narede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escolaregular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao
especial

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagao:

III - em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,

bem como professores do ensino regular capacitados para a integragio
desses educandos nas classes comuns.

A Lei Brasileira de Inclusao (LBI - Lei 13.146/2015) define trés profissionais
para o atendimento ao estudante com deficiéncia, entre eles o profissional
de apoio escolar. Que trata da inclusao pedagogica do aluno, sendo para essa
Lei a “pessoa que exerce atividades de alimentacao, higiene e locomoc¢ao do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais
se fizer necessaria”, sendo incumbéncia do poder publico assegurar a oferta
de tal profissional.

Quanto aos relatos que Carol tem deficiéncia fisica desde o nascimento,
Marta faz a seguinte afirmacao:
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“Sim. Aos trés anos de idade foi iniciado o tratamento em Brasilia (DF)
e detectou-se paralisia cerebral”

Por meio do seu relato, podemos identificar que houve demora para
identificarem a existéncia de uma deficiéncia que pode ser percebida em uma
analise simples, feita até mesmo por pessoas leigas que tem um conhecimento
empirico sobre os marcos do desenvolvimento infantil. Qualquer profissional
da saude que tenha atendido a crianca até os trés anos deveria ter observado
a auséncia de varias habilidades comumente encontradas em criangas com
desenvolvimento tipico. Se tal observacao nao foi realizada até aos trés anos,
houve uma falha ou negligéncia do sistema de saude. Entao, fica evidente que
para a inclusio realmente acontecer, precisamos de conscientizacao macica da
sociedade sobre os conceitos, as caracteristicas e os direitos das pessoas com
deficiéncia, de forma que os futuros pais possam valorizar o acompanhamento
do desenvolvimento da criancga, perceber com mais clareza a situagao dos
seus filhos e cobrar dos Entes Publicos atuacao positiva em relacao ao cuidado
com sua crianga. Atualmente Carol tem dezoito anos de idade e continua em
processo de tratamento, inclusive esta com o quadril deslocado e nao pode
forca-lo para nao correr o risco de amputar uma das pernas.

Observamos ainda que a escola ndo entrou em contato com Marta para
informar do retorno as aulas e para incentivar que a mae voltasse a levar Carol
para a escola. Dessa forma, percebemos a relevancia do papel da gestao escolar
diante da construgao de uma escola inclusiva. Sobre esse assunto, Dutra e
Griboski (2005, p. 13) afirmam que:

A gestdo para inclusao pressupoe um trabalho competente, a luz de

um paradigma dinamico, mobilizador da sociedade e responsavel pela

transformacao dos sistemas educacionais, contribuindo para melhoria

da qualidade do ensino e aprendizagem e apontando respostas para

aqueles grupos que tém sido mais excluidos do processo educacional.

Destacamos que, no transcorrer das observacgoes sobre o processo de

inclusao e a insercao do aluno com deficiéncia fisica na escola, nem todos os

relatos da diretora estao de acordo com a realidade da escola. Nessa perspectiva,

buscamos revelagdes sobre o espaco fisico para elucidar se ¢ adequado para
receber o aluno com deficiéncia fisica, Lara afirma:

“Eu acho altamente adaptada, tem rampas de acesso em quase toda
a escola”

Diante do seu relato, observamos que existe uma rampa na entrada da
escola, mas vemos que existem muitos degraus nas calcadas que dificultam
a locomocao da aluna e dos demais alunos. Além disso, a escola ndo possui
banheiros adaptados e nem salas com equipamentos necessarios para o aluno
com deficiéncia fisica.
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Buscamos saber se a escola fornece algum tipo de capacitacido para os
professores que ministram aulas para o aluno com deficiéncia fisica, bem como,
quais as caracteristicas de uma escola inclusiva, sobre esse assunto, Lara revela:

“A escolanao fornece, mas a SEMEC (Secretaria Municipal de Educagao)
sim, em nome da responsavel [...] dando todo suporte e orientagao
em relacdo as atividades para os professores. Pra mim, uma escola
inclusiva € que seja totalmente adaptada com todos os equipamentos
necessarios para atender os alunos, sem excecio.”

Enfatizamos que o gestor é um dos principais responsaveis para que a
inclusao de fato ocorra na escola. Seguindo essa linha de pensamento, Santana
(2005, p. 228) afirma que “[...] docentes, diretores e funcionarios apresentam
papéis especificos, mas precisam agir coletivamente para que a inclusao escolar
seja efetiva nas escolas”.

Perguntamos a diretora se ja percebeu alguma vez algum preconceito
por parte dos colegas na escola. Lara diz que:

“Nao existe preconceito, que Carol é super bem tratada por todos,
inclusive os proprios colegas ajudam a se deslocar com a cadeira de
rodas”.

Desse modo, identificamos contradi¢oes nos relatos das interlocutoras,
uma vez que a mae de Carol relata que sua filha nao tem a atencao merecida
e por isso nao quis mais frequentar esta escola.

Diante desse momento em que estamos vivendo no mundo, em que
as escolas estao se adaptando ao “novo normal” por causa da pandemia do
Covid-19, buscamos entender se a Escola Marinho Lemos busca incluir esta
aluna ou exclui-la, até que se passe esse momento adverso. A diretora Lara
esclarece:

“Estamos preparando para receber todos os alunos, inclusive iremos

entrar em contato com os pais de Carol para inserir ela nas atividades

junto aos demais, e também fomos contemplados com uma sala do AEE,

no entanto esperamos que até fevereiro de 2022 ja esteja funcionando.”

Destacamos a importancia da sala de AEE (Atendimento Educacional

Especializado) para esta instituicao, como local de concretizagao do atendimento

especializado para alunos com diversos tipos de deficiéncias, transtornos e altas

habilidades, de forma que contem com o auxilio de professores especializados

e capacitados a lidarem com as necessidades especiais de cada um dos alunos

da escola. Neste espaco, devem acontecer atividades adaptadas e direcionadas

intencionalmente ao desenvolvimento das capacidades e superacao das

dificuldades causadas pela deficiéncia, transtorno ou altas habilidades. Essas

atividades devem acontecer no contraturno escolar, de forma individual e
coletiva.
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Consideracoes finais

A inclusao de alunos com deficiéncia fisica na rede regular de ensino
publico é uma realidade que tornar-se, por muitas vezes, um grande desafio
aos envolvidos no processo de insercao destes na escola. A partir deste trabalho,
foi possivel visualizar de maneira critica e ampla a situacao de nao-inclusao
dos alunos com deficiéncia fisica em escolas publicas, ainda que o discurso
seja outro.

A analise dos dados desta pesquisa revelou que a inclusao de alunos
com deficiéncia fisica na rede regular de ensino publico ainda necessita de
mudancas. As escolas ainda necessitam de avangos adaptativos no seu espago
fisico, e principalmente, na qualificacao dos professores para promover real
capacitacao para a lida com esse publico. A escola municipal Marinho Lemos
Paraguassu, em Corrente/PI nao foge a essa assertiva, onde a realidade dos
educadores € de inseguranca e despreparo. Por meio dessa analise, foi possivel
notar que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para a Inclusao em
uma sociedade tao desunida.

A proposito, é consenso entre os estudiosos dos processos educacionais
que cabe, também, a escola o papel de preparar o aluno para a vida, para
isso é importante que os profissionais da educacao sejam preparados para
lidar com tal situacao e comprometidos a oferecer aos alunos um ensino de
qualidade, atender as necessidades de cada aluno e fazer com que a escola seja,
de fato, inclusiva. Conforme o pensamento de Peixoto e Junior (2014, p. 1) “A
educacao inclusiva, constitui uma proposta que busca resgatar valores sociais
fundamentais, condizentes com a igualdade de direito e de oportunidades
para todos”.

Portanto, para que a educacgao voltada ao publico com alguma deficiéncia,
seja verdadeiramente emancipadora, faz-se necessario que os agentes
responsaveis pelas politicas publicas voltadas a pasta, facam uma incursao
sobre os avancos realizados em paises e momentos historicos e que os pontos
fulcrais de melhoria sejam adaptados a nossa realidade, observando os valores
por tras das mudancas e dispondo para os agentes educacionais todo o preparo
para esse publico desde o processo de formacado, para que sejam sensiveis a
causa quando do momento de sua atuacao até cursos de aperfeicoamento,
especializacoes e aprofundamentos.

Que se promova ainda alteragodes fisicas que permitam que a escola esteja
altamente adaptada e preparada para atender o aluno com deficiéncia fisica.
Que a escola se torne um ambiente prazeroso em que os alunos sintam conforto
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em frequenta-la e sintam seguranca e nao um sentimento de desrespeito,
diante dos casos de preconceitos que a sociedade ainda enfrenta em relacao
as pessoas com deficiéncia fisica.
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A NEUROCIENCIA APLICADA A EDUCACAO
INFANTIL: UMA REVISAO INTEGRATIVA
DA LITERATURA

Thalia Bezerra da Silva
Denise Martins da Costa e Silva

Introducao

No cenario educacional contemporaneo, quando se falaem Neurociéncia
alinhada a Educacao, logo € possivel perceber que esse fenomeno tem sido
alvo de grandes debates, uma vez que essa relacao pode colaborar efetivamente
para o fortalecimento da aprendizagem significativa do sujeito, principalmente
na Educacgdo Infantil, fase em que a Neurociéncia desempenha um papel
relevante no atendimento integral da criancga.

Compreender o processo de aprendizagem vai muito além da sala de
aula, € necessario que haja uma busca para entender quais sao 0s processos
biologicos que ocorrem no cérebro, possibilitando que este possa favorecer
o conhecimento. Varios sdao os fatores internos e externos que interferem
no funcionamento desse mecanismo. Diante disso, a Neurociéncia oferece
explicacdes para o funcionamento do cérebro e quais sao os estimulos certos
para que o aluno possa construir conhecimento, a partir de estratégias assertivas
de aprendizagem.

Em virtude desses fatos, a questao problema a ser abordada é como a
literatura nacional apresenta a relacao entre Neurociéncia e Educacao Infantil.
Para tanto, este estudo tem como objetivo geral analisar caracteristicas da
producao cientifica nacional sobre a interface Neurociéncias e Educagao
Infantil. Como objetivos especificos, buscou-se: a) conhecer aspectos tedricos e
empiricos de publica¢oes nacionais que relacionam Neurociéncias e Educagao
Infantil nos ultimos trés anos; b) identificar dados consistentes presentes na
literatura nacional, acerca da interface Neurociéncias e Educacgao; c) evidenciar
os impactos promovidos pelas Neurociéncias na Educacao Infantil, apontados
na literatura nacional.

O presente estudo foi tecido a partir da necessidade de conhecer mais
sobre a Neurociéncia e como essa, correlacionada a Educagao, pode contribuir
para compreender o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que ha
a possibilidade de o educador planejar estratégias didaticas envolvidas no
campo de interesse do aluno, auxiliando no fortalecimento das sinapses da
rede neural, bem como, no desenvolvimento do conhecimento. Ainda que
haja muitos trabalhos académicos sobre Neurociéncias e também sobre
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Educacgao Infantil em seus varios desdobramentos, a producao relacionando
os dois temas ainda se encontra com um campo aberto a novas descobertas
e reflexoes, sobretudo nos ultimos anos.

A busca por novas metodologias e estratégias didaticas no processo
de ensino-aprendizagem vem sendo frequente entre os educadores que
almejam desempenhar uma educac¢ao de qualidade e com significado para o
aluno, contribuindo para uma educag¢ao mais justa e menos excludente. Para
compreender como ocorre a aprendizagem e quais metodologias deverao
ser acionadas, é necessario entender como o cérebro humano funciona.
Assim sendo, de acordo com Cosenza e Guerra (2011), deve ser considerado
positivo o didlogo entre a Educacao e as Neurociéncias na busca pelo sucesso
nas praticas pedagogicas, ja que “as estratégias pedagogicas que respeitam a
forma como o cérebro funciona tendem a ser mais eficientes” (COSENZA;
GUERRA, 2011, p. 143).

Dessa forma, partindo-se do pressuposto de que novas pesquisas podem
contribuir para a compreensao dessa tematica, a seguir serao apresentados o
referencial teorico que subsidia a discussao sobre as Neurociéncias e a Educacao
Infantil; o percurso metodolégico da pesquisa; as analises e discussoes da
producao tedrica, de acordo com o que se propoe na revisao integrativa; e as
consideragoes finais que foram possiveis a partir deste percurso.

Referencial teorico

As Neurociéncias descrevem a estrutura e como funciona o sistema
nervoso, a0 mesmo tempo em que a Educagao cria possibilidades para promover
o desenvolvimento de competéncias. Os educadores comprometidos com o
processo educativo atuam como agentes nas mudancas cerebrais que levam a
aprendizagem (COCH; ANSARI, 2009). As estratégias pedagogicas utilizadas
pelos educadores durante o processo ensino-aprendizagem sao estimulos
que produzem a reorganizacao do sistema nervoso em desenvolvimento,
resultando em mudancgas comportamentais (GUERRA, 2011).

Considerando que, apesar de extensaliteratura relacionada as Neurociéncias,
ainda se justifica a necessidade de aprofundar as relacoes e contribuicoes que
ela pode estabelecer com outras areas, destaca-se uma breve sintese, a seguir,
considerando a interface desta pesquisa: Neurociéncia e Educac¢ao Infantil.

Neurociéncia

A Neurociéncia é uma ciéncia que estuda o sistema nervoso central,
composto por cérebro, coluna vertebral e nervos periféricos, contribuindo
com varias areas, uma delas é a Educacgdo. Na 6tica neurocientifica, o cérebro
¢ o 6rgao responsavel pela cognicao e, por isso, a Neurociéncia Cognitiva tem
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como premissa compreender como ocorre os processos de memoria, emo¢ao
e aprendizado. Dessa forma, € fundamental o educador da atualidade conheca
o cérebro e como ele funciona.

Pantano e Zorzi (2009) referem-se ao estudo da Neurociéncia como
o conhecimento das funcoes do cérebro como uma parte fundamental
para o estimulo de um desenvolvimento cognitivo saudavel. Dessa forma,
compreendendo que o cérebro se reorganiza constantemente, com o auxilio
dos estimulos externos, € necessario o estimulo correto e positivo. Quanto mais
estimulos ambientais, maiores serdao as conexoes sinapticas e como resultado
dessa acao, maior sera a aprendizagem. Os autores ainda acrescentam que
os primeiros mecanismos para que possa haver a absorcao sdo a atengao e a
memoria.

Conforme Pena, Paranhos e Paranhos (2015, p. 08):

Sao essas experiéncias que determinarao a qualidade da aprendizagem,
pois se os professores aproveitarem ao maximo as experiéncias vividas
por seus alunos para assim introduzirem uma nova informacao, essa
nova informacao parecera familiar e o cérebro processa-la-a com
maior facilidade.

Nessa mesma perspectiva, Cosenza e Guerra (2011, p. 145) afirmam que
conhecimentos do funcionamento do cérebro, a partir da Neurociéncia,
auxiliam para uma aprendizagem mais efetiva, visto que o educador pode
recorrer a estratégias e estimulos de ensino positivos, contribuindo, dessa

forma, com a acao pedagogica.
Neurociéncias e Educagdo

A Neurociéncia € um campo recente na area da Educacao, contudo, é
fundamental enfatizar a importancia da articulacao entre a Neurociéncia e a
Educacgao Infantil. Esse fato ocorre em virtude de que a Neurociéncia apresenta
potencial suficiente para agregar nas praticas pedagogicas e contribuir na
constru¢ao de uma aprendizagem significativa.

Quando a Neurociéncia se articula com a Educacao possibilita ao educador
potencializar o processo de ensino-aprendizagem com eficacia, posto que
se trata de um estudo cientifico de como o cérebro pode aprender melhor e
reter os conhecimentos de maneira significativa e prazerosa (RELVAS, 2012).

A Neurociéncia aliada a Educacao tem como objetivo entender como o
cérebro aprende e como ele se comporta durante o processo de aprendizagem.
Com isso, sao tracados métodos para identificar como os estimulos de
aprendizagem podem chegar até esse 6rgao. Vale ressaltar que os estados
mentais sao decorrentes de padroes de atividade neural, por consequéncia, a
aprendizagem ocorre através de estimulacao das conexoes neurais, as quais
podem ser ativadas por meio de intervencao pedagogica.
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Partindo desse cenario, Gongalves (2014) afirma que a Neurociéncia e a
Educacao se entrelacam, dado que a Neurociéncia se constitui como a ciéncia
do cérebro; e a Educacao, como a ciéncia do ensino e aprendizagem. Assim,
as duas possuem uma relacdo de proximidade, pois o cérebro exerce papel
significante no processo de aprendizagem da pessoa. Verdadeiro também
seria afirmar o inverso: que a aprendizagem interessa diretamente ao cérebro.

Neurociéncia e Educagao infantil

No cenario educacional contemporaneo, muitas sao as discussoes teoricas
que consideram que a primeira infancia é o periodo de maior desenvolvimento
do cérebro humano, uma vez que nessa etapa inicia a estruturagao cerebral,
passando por mudancas funcionais, assim como anatémicas. Dito isto, destaca-
se aimportancia dos educadores, sobretudo os da Educagao Infantil, conhecam
esse 6rgao e o seu funcionamento, para que, a partir disso, possam direcionar
suas praticas pedagogicas para o melhor rendimento infantil.

No decorrer do desenvolvimento infantil, ¢ fundamental compreender os
estudos que abordam sobre o Sistema Nervoso Central (SNC). Isso possibilita
entender como ocorre o desenvolvimento infantil e como acontece o processo
de aprendizagem.

Uma vez que a Neurociéncia esta aliada ao trabalho pedagogico, ela
pode contribuir significativamente com o processo de ensino-aprendizagem
na Educacao Infantil. Dessa forma, quando os estudos da Neurociéncia sao
articulados com a Educacao dao possibilidades para o docente conhecer e
intervir corretamente no processo ensino-aprendizagem, visto que se trata
de um estudo cientifico de como o cérebro pode aprender melhor e reter os
conhecimentos de maneira significativa e prazerosa (RELVAS, 2012).

Nessa mesma perspectiva, Glia (2015) afirma que a primeira infancia
¢é o periodo de maior desenvolvimento do cérebro humano, por ser esse o
momento em que a arquitetura cerebral comeca a se formar, passando por
inimeras mudancas anatomicas e funcionais que se iniciam na etapa pré-
natal, estendendo-se até o inicio da vida adulta.

Ainda sobre o desenvolvimento do cérebro infantil, Estudos do Comité
Cientifico do Nucleo Ciéncia pela Infancia (2014, p. 03), abordam que a
primeira infancia é o periodo fundamental no desenvolvimento das estruturas
e circuitos cerebrais, assim como aquisi¢ao de habilidades futuras que sejam
mais complexas. Dessa forma, se a crianca apresenta um desenvolvimento
integral saudavel, consequentemente, tera mais facilidade em adaptar-se a
ambientes diferentes, assim como adquirir e construir novos conhecimentos.
Partindo desse pressuposto, melhores condi¢gdes para o seu rendimento e
desempenho escolar.
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E valido destacar que a estimulacdo, com base na Neurociéncia, auxilia de
forma significativa para o desenvolvimento de crian¢as na Educacao Infantil,
possibilitando que sejam desenvolvidas praticas inovadoras, permitindo que
a crianga possa atingir as suas potencialidades em aspectos psicossociais,
biolégicos e cognitivos.

Metodologia

A abordagem metodolégica desta pesquisa é a Revisao Integrativa
da Literatura, a qual permite a inclusao de estudos experimentais e nao
experimentais, combinando dados da literatura tedrica e empirica. A proposta
¢é considerada uma alternativa de revisao que permite uma compreensao
ampla do fenémeno analisado, segundo Souza, Silva e Carvalho (2010). Nesse
caso, tendo em vista o fenomeno das Neurociéncias na Educacao Infantil,
intenciona-se abranger um panorama consistente sobre essa tematica.

Para tanto, a revisao seguiu as etapas orientadas por Botelho, Cunha e
Macedo (2011), quais sejam: 1) identificacao do tema e do problema de pesquisa;
2) estabelecimento de critérios de exclusdo e de inclusdo; 3) identificacao
de estudos pré-selecionados e selecionados; 4) categorizacao dos estudos
selecionados; 5) analise e interpretacao dos resultados; e 6) apresentacdo da
sintese dessa investigacao.

Abase de dados foi o Google Académico, uma ferramenta do Google que
possibilita a localizacao de publicacdes para pesquisadores e seus materiais sao
provenientes também de bases de dados académicos de acesso aberto, como
Scielo (Biblioteca Eletronica Cientifica Online). Como a plataforma tem versao
brasileira, essa opc¢ao foi viavel para esta pesquisa. Para favorecer a inclusao
de maior quantidade possivel de estudos, foram utilizados os descritores
“Neurociéncias” e “Educacao”. O periodo compreendido para a inclusao dos
artigos foi de janeiro de 2019 a setembro de 2021, com o propésito de abranger
os estudos mais recentes dessa tematica.

Além disso, buscou-se a classificacao por relevancia e as paginas somente
em portugués. Dessa selecao, resultou em 2090 resultados, aproximadamente.
Assim, para refinamento da amostra, foram adotados os seguintes critérios
de inclusao e de exclusao, listados no Quadro 1, a seguir:




Pesquisas em Psicopedagogia: contribuigoes para a Prdtica Pedagogica

Quadro 1: Critérios de inclusao e de exclusao da pesquisa

Critérios de inclusao Critérios de exclusao
Artigos completos e disponiveis Artigos completos e disponiveis
gratuitamente gratuitamente
Artigos em portugués Artigos em portugués
Artigos que relacionassem a Neurociéncia ao | Artigos que relacionassem a Neurociéncia
contexto escolar ao contexto escolar

Fonte: Producao das autoras (2021)

Apo6s a eleicao desses critérios, chegou-se a aproximadamente 2090
publicacoes. Posteriormente, foram analisados os titulos e os resumos dessas
publicacoes para a selecdo dos artigos que fariam parte da pesquisa. Foram
excluidos livros, teses e dissertagoes, trabalhos que nao se referissem a
Educacgdo Infantil, artigos referentes a sindromes especificas (sindrome do
respirador oral, sindrome congénita do Zica virus), intervengoes em transtornos
especificos (TEA, por exemplo) que nado tivessem acesso gratuito e outros
que nao estivessem relacionados a combinagao “Neurociéncias” e “Educacgao
Infantil”. Finalmente, com os critérios adotados para essa revisdo integrativa,
chegou-se a selecao de 9 artigos.

Para aidentificacao das caracteristicas dos estudos incluidos nesta revisao,
foi realizada uma analise descritiva e qualitativa, a qual esta organizada no
Quadro 2 com os seguintes itens: a) nimero do artigo, b) autores/ano, c) titulo;
d) objetivo geral; e e) principais conclusoes.
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Quadro 2: Sintese da estrutura dos artigos analisados

o Autores/ p : Q] ~
N ADO Titulo Tipo Objetivo Geral Conclusao

Os resultados  obtidos
. Compreender o | mostram a falta de

. Pesquisa de :
Neurociéncia e processo de | conhecimento das

o ... | campo + o
. Educagio infantil: - avaliacdo da | docentes sobre a
César e Santos Pesquisa . . -

1 um novo olhar aprendizagem de | neurociéncia na educagio.

(2020) .. documental . p . N
sobre avaliacdo da +  Pesquisa | Criangas entre 2ab | Além  disso, pode-se
aprendizagem L.oesd anos a partir da | identificar as formas de

bibliografica L s
Neurociéncia. avaliacido usadas por essas
professoras.
Unir a pedagogia e
A pedagogia e a a neurociéncia a |
neurociéncia por ponto de ambas | E necessario trabalhos de
detras das rodas de Pesquisa contribuirem para | contacdo de histdrias para
Oliveira et al. | histérias e  as | o dWsd as rodas de | desenvolver as criangas em
2 S Bibliografic . L. .

(2021) contribui¢des para a historias no | ambientes que possam
o processo de ambiente favorecer e desenvolver a
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Fonte: Organizado pelas autoras (2021)

Apos essa etapa, buscou-se organizar as ideias dos artigos em categorias
para analise. As categorias compreendidas para analises e discussoes foram
as seguintes:

1. Producodes de revisao x produgoes originais;

2. Aplicagdes praticas das neurociéncias na Educacao Infantil;

3. A formacao profissional e as Neurociéncias;

A seguir, cada uma dessas categorias serao analisadas, considerando-se
os artigos localizados nesta revisao.

Resultados e discussoes

Os resultados coletados foram agrupados em trés categorias, a saber:
1. Producoes de revisao x producoes originais; 2. Aplicacoes praticas
das Neurociéncias na Educacao Infantil; 3. A formacao profissional e as

Neurociéncias. Os topicos que se seguem abordam alguns pontos analisados
de acordo com cada categoria elaborada.

Categoria 1. Producoes de revisao x producoes originais

Esta categoria aborda quais os tipos de pesquisa foram selecionados para
a obtencao de resultados. No que diz respeito a pesquisa de campo, foram
encontrados trés resultados (artigo 1, 6 e 8, conforme o quadro de sintese
dos artigos). Analisando individualmente, o artigo 1, Neurociéncia e Educagdo
infantil: um novo olhar sobre avaliacdo da aprendizagem, percebe-se que ele
buscou compreender o processo de avaliacdo da aprendizagem de criancgas
entre 2 a 5 anos a partir da Neurociéncia. O estudo foi realizado por meio de
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pesquisa de campo em uma escola de Educacgao Infantil, bem como pesquisa
documental e bibliografica. As autoras utilizaram a abordagem qualitativa
e quantitativa. A coleta de dados foi por meio de observacao sistematica e a
entrevista semiestruturada.

Quanto ao artigo 6, As Neurociéncias da Leitura e a Educacao Infantil,
apresentou resultados de uma pesquisa na area do ensino de alfabetizacao
infantil, a qual foi realizada no Rio Grande do Norte em uma escola publica.
Afinalidade desse estudo foi comparar a eficacia da aplicacao de metodologias
de alfabetizacao desenvolvidas de acordo com o método global.

O artigo 8, Aproximacoes entre educacao infantil e neurociéncia: formacao
académico-profissional de coordenadoras pedagogicas, foi desenvolvido através
da abordagem de pesquisa no campo educacional em encontros de formacao.
A pesquisa foi de cunho descritivo, assim como uma abordagem qualitativa,
com o objetivo de investigar as concepc¢oes e as estratégias metodologicas
das coordenadoras pedagogicas na Educacdao Infantil de uma rede publica
municipal de ensino.

De acordo com a analise, os artigos 2, 3, 4, 5 e 7, foram desenvolvidos
através da pesquisa bibliografica. Dessa forma, o artigo 2, A pedagogia e a
neurociéncia por detras das rodas de histérias e as contribui¢des para o processo
de aprendizagem na educacao infantil, traz a reflexdo a partir da experiéncia
da sala de aula e a teoria de diversos autores, destacando a importancia de
a criancga estar na escola desde o periodo da Educacao Infantil, assim como
abordando a eficiéncia da contagao de historia para o seu desenvolvimento.

Conforme o artigo 3, Praticas de ensino dos professores da Educacgao
Infantil aliadas as contribui¢des da neurociéncia, ha a defesa da importancia
que a Neurociéncia tem, de acordo com a sua oferta de estudos sobre o
funcionamento do cérebro infantil. Dessa forma, foi desenvolvida uma
pesquisa bibliografica, com a finalidade de analisar a producao cientifica sobre
as praticas pedagogicas de professores na Educacao Infantil, sustentadas nas
contribui¢ées da Neurociéncia, produzidos nos ultimos seis anos (2014 a 2019)
e veiculados no Portal de Periédicos da CAPES e no Google Académico.

O artigo 5, Neurodesenvolvimento na Primeira Infancia: aspectos significativos
para o atendimento escolar na Educagdo Infantil, apresenta aspectos relacionados
ao desenvolvimento cerebral durante a Primeira Infancia. O texto aborda
sinteticamente a estrutura e a maturacao do Sistema Nervoso, bem como,
o papel das experiéncias iniciais no desenvolvimento infantil. As autoras
fundamentam a sua pesquisa em autores como Lima (2007), Lent, (2019),
entre outros.
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Nessamesma perspectiva, aautorado artigo 7, Educagdo infantile neurociéncia:
um olhar sobre as contradicoes das politicas publicas no Brasil, apresenta a sua
pesquisa com base em referéncias bibliograficas, no campo das Neurociéncias,
da Educacgao, assim como da Psicologia. A autora ainda destaca os estudos
de Bronfenbrenner (1996) e de Vigotski (1998, 1991), de produgodes cientificas
nacionais e internacionais, assim como documentos no campo das politicas
publicas de Educacao Infantil, com o objetivo de discutir os contextos favoraveis
ao desenvolvimento infantil no ambiente da familia e da creche.

O artigo 9, As contribuigoes da neurociéncia por meio de projetos de incentivo a
leitura nos primeiros anos de escolarizacdo, apresenta uma abordagem sobre quais
sao as contribuicoes da Neurociéncia para o campo da Educacdo. As autoras,
através de argumentacoes acerca de dialogos fundamentais, envolvendo
a Neurociéncia e o processamento da leitura, da plasticidade cerebral na
infancia e sobre o espaco da leitura e da escrita na escola nos primeiros anos
de escolarizacdao chega a conclusoes interessantes, por meio de um estudo
de caso realizado no Ensino Fundamental em rede publica de ensino. A
sintese dessas conclusdes € que tanto em Lingua Portuguesa, quanto em
Ciéncias e Matematica, foi possivel identificar os indicios dos benéficos para
o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Diante das analises mencionadas conforme o seu tipo de pesquisa, pode-
se perceber que ainda ha um nimero pequeno de pesquisas de campo nessa
area que abrange as contribui¢oes da Neurociéncia para a Educacgao. Todavia, é
notorio que cada vez mais as pesquisas bibliograficas vém ganhando visibilidade,
destacando autores importantes que defendem e afirmam a importancia da
Neurociéncia alinhada a Educacao, a fim de apresentar estratégias assertivas
para o desenvolvimento infantil.

Categoria 2. Aplicacoes praticas das Neurociéncias na Educacao Infantil

Esta categoria comenta a importancia de conhecer como a Neurociéncia
pode auxiliar no processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Dentre as areas do conhecimento que estudam o desenvolvimento infantil,
as Neurociéncias oferecem um conjunto de areas de pesquisa interdisciplinares,
que permitem um maior entendimento sobre como o cérebro aprende, constroi
memorias, processa emocgoes, entre outras fungoes significativas.

Lima (2007, p. 09) destaca que o desenvolvimento humano é fruto da
interacao entre a cultura e a herancga biolégica da espécie, sendo que, no periodo
do aprendizado, “a crianca se vale de disposi¢oes internas do desenvolvimento
da espécie humana e se vale do que o meio lhe oferece como possibilidades
para a aprendizagem”.
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As autoras Crespi, Noro e Nobile (2020) destacam a importancia de
as creches e as pré-escolas serem vistas como ambientes que instiguem o
desenvolvimento infantil e que o atendimento escolar voltado para a Primeira
Infancia “demanda nao apenas os cuidados funcionais, mas um programa
pedagodgico que aproveite a oportunidade dos periodos criticos dessa fase
da vida” (LENT, 2019, p. 81). Dessa forma, as criancas tém a possibilidade de
vivenciar experiéncias diversificadas, que poderao auxiliar em aprendizagens
futuras e no seu desenvolvimento integral, considerando as especificidades e
as potencialidades do neurodesenvolvimento na Primeira Infancia.

Segundo Rotta (2016), o bebé cresce, suas conexoes neurais se ampliam
e a cada nova experiéncia, sua imagina¢ao aumenta com o desenvolvimento
cerebral. No entanto, um cérebro com estrutura normal, com condi¢bes
funcionais e neuroquimicas corretas nao significa garantia de aprendizado
normal. A funcionalidade do sistema € essencial e € por esse motivo que os
estimulos sao fundamentais para as criangas pequenas. Elas estio em constante
formacao, sinapses formadas sdo conhecimentos adquiridos e guardados para
a vida. Com isso, Oliveira et al. (2021) acrescenta a necessidade de haver o
trabalho de contacdo de historias, com a finalidade de desenvolver as criancgas
em ambientes que possam favorecer e contribuir para a competéncia leitora.

César e Santos (2020) apontam a importancia da Neurociéncia no
processo de avaliacao da aprendizagem na Educacdo Infantil, uma vez que
diferente de outras etapas, essa acontece de modo processual, visando o
desenvolvimento do discente e valorizando todos os seus aspectos fisicos,
cognitivos, motores e emocionais (HAYDT, 2008). Com isso, € necessario
compreender o funcionamento do cérebro da crianga no decorrer do processo
de aprendizagem, para que haja possibilidade de saber como e a maneira
mais correta para avalia-la. Notoriamente, a Neurociéncia pode contribuir
para que os educadores possam refletir sobre um novo olhar na avali¢cao da
aprendizagem.

Destarte, a Neurociéncia pode auxiliar de maneira assertiva no processo
de avaliacdao da aprendizagem na Educacao Infantil, uma vez que pode
diagnosticar dificuldades no processo de aquisicio do conhecimento dos
discentes, contribuindo e dando possibilidades para que o docente utilize
meios didaticos que auxiliem na construc¢ao de uma aprendizagem significativa.

Dessa forma, a Neurociéncia possibilita compreender o processo de ensino
e aprendizagem. Conforme Santiago Junior e Barbosa (2017), ela auxilia o
docente a compreender melhor as capacidades do cérebro, como a memoria, a
linguagem e a emocao, trazendo bons resultados na pratica, pois cria condigoes
para um aprendizado mais eficaz. O docente deve possibilitar estimulos, uma
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vez que, por meio deles, o sistema nervoso sera reorganizado, transformando
o comportamento dos discentes no cotidiano escolar (COSENZA; GUERRA,
2011).

E necessario também, destacar a importancia do ludico nas praticas de
estimulos no desenvolvimento infantil, uma vez que na Educacdao Infantil
utilizar recursos ladicos, como jogos e brincadeiras faz parte do cotidiano. E
durante o brincar que a crianca interage com outras criancgas e, a partir disso,
desenvolve suas habilidades. Quanto mais informacgoes sao adquiridas referentes
ao funcionamento do cérebro infantil, ha maior possibilidade de adocao de
praticas educacionais que poderao ser desenvolvidas para o estimulo do seu
crescimento e a consolidacao dos recursos ludicos.

Categoria 3. A formacao profissional e as Neurociéncias

Aimportancia da formacao profissional docente pautada em estratégias
que irao auxiliar na aprendizagem infantil € a discussao trazida nesta categoria.

E perceptivel a visibilidade e o espaco que os ramos da Neurociéncia vém
ganhando nos ultimos anos, sejam: a neurociéncia cognitiva, a neurociéncia
social, a neurociéncia emocional e a neurociéncia educacional, entre outros
ramos, que permitiram uma investigacao mais focada e com resultados mais
assertivos para o campo educacional (CAMPOS, 2010).

Nessa perspectiva, uma proposta que vem sendo abordada € a
Neuroeducagao, uma vez que a Neurociéncia esta integrada a Educacao,
destacando os estudos sobre as emocoes. Estes que, por sua vez, expressam
uma visao atual na area da aprendizagem.

Outro conceito que a autora destaca € Neurociéncia Afetiva, a qual
investiga as estruturas cerebrais e os circuitos neurais relativos aos processos
motivacionais e emocionais. Em vista disso, tornam-se importantes os
estudos sobre o sistema nervoso, posto que € o responsavel pelas atividades
relacionadas a motricidade, sensibilidade, raciocinio, memoria, linguagem e
aprendizagem (DAMASIO, 2011).

De acordo com Richter (2018, p. 199):

O sistema nervoso, por meio da plasticidade, é capaz de responder as
experiéncias a que € submetido, modificando-se, o que se relaciona
aos processos de aprendizagem, memoria e esquecimento. Dessa
forma, a escolha apropriada de estratégias pedagogicas, somadas a
experiéncia dos estudantes, fornece a base para que a aprendizagem
possa ocorrer por meio da plasticidade. Emogao e cogni¢do estao
relacionadas. Quando essa ligacio € considerada, os discentes tendem
a obter melhor desempenho académico em salas de aula com climas
positivos, o que também colabora para a formacao de memorias. Além
disso, as emoc¢oes encaminham a aprendizagem, havendo correlacao
entre a significacdo emocional atribuida com a evocaciao e a memoria
de longo prazo.
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Conforme estudos de Bartoszeck e Bartoszeck (2009), Brockington
(2011), Cosenza e Guerra (2011), Fonseca (2016) e Herculano-Houzel (2009), a
Neuroeducacgio pode contribuir para uma profissionalizacao docente ampliada,
partindo do principio que ajudara a compreender como ocorre o processo
de aprendizagem.

Soares e Silva (2021) apresentam a importancia de inserir no cotidiano
escolar metodologias que oportunizem o desenvolvimento dos alunos, uma
vez que a educacgado escolarizada tem seu inicio na Educagao Infantil e, por
1sso, deve ser dada a ela mais visibilidade.

Dessa forma, a pratica docente na Educacao Infantil exige conhecimento,
disponibilidade e compromisso. Por isso, € necessario ter conhecimento sobre
o desenvolvimento das criancgas, suas necessidades e suas caracteristicas. Com
isso, atribuir uma concepcao de educacao, de infancia e de aprendizagem, a
escola e o professor precisam organizar a pratica pedagégica de modo a auxiliar
o desenvolvimento dos alunos alinhados a essa concepgao.

A postura docente deve ser repensada com a finalidade de centralizar o
protagonismo no aluno. E para isso, conhecer como o processo de aprendizagem
acontece, torna-se importante para que o professor possa construir novas
metodologias de ensino, por isso, a Neurociéncia tornou-se aliada da Educacao.

Quando a Neurociéncia esta articulada com a Educacao é possivel
promover caminhos para que o educador se torne um mediador de como
ensinar com qualidade e estimule a construc¢ao de um senso critico no discente.

Segundo Relvas (2012, p. 53):

O conhecimento e aplicagdo da neuropedagogia na educagio
perpassam por uma visao neurocientifica do processo de ensinar e
aprender. Contribui na identificagcdo de uma analise biopsicologica e
comportamental do educando por meios dos estudos da anatomia e
da fisiologia no sistema nervoso central. Explica, modela e descreve os
mecanismos neuronais que sustentam os atos perceptivos, cognitivos,
motores, afetivos e emocionais da aprendizagem.

O professor deve ser um mediador, um provocador de desafios, promovendo
acoes reflexivas, instigando os alunos a pensarem e a participarem ativamente
na resolucao de problemas. As aulas devem ser envolvidas pela emocao,
possibilitando que os alunos facam relagdes com sua vida, carregadas de
significados. O desafio para os educadores € criar estratégias que ajudem os
alunos a consolidar as aprendizagens de forma significativa e duradoura e de
que forma as contribui¢ées da Neurociéncia ajudam nesse processo.

Desenvolver aulas embasadas nas contribui¢coes da Neurociéncia abre
um leque de possibilidades para os professores, encorajando-os a criar
estratégias ainda mais desafiadoras para seus educandos, pois conhecendo

como esse processo acontece, fica mais facil elaborar atividades para que todos
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consigam aprender, visto que, além de conhecer como acontece o processo
de aprendizagem, ele também passa a conhecer de forma mais aprofundada
como ocorre o processo de desenvolvimento das criancgas, suas fases e seus
estagios.

Visto isso, uma vez que o docente compreende o discente como um
todo e conhece a importancia da Neurociéncia no processo de aquisicao de
conhecimento, adquire uma nova 6tica a respeito de como o aluno aprende,
criando condicgOes e espacos para que ele possa continuar aprendendo e
aprender muito mais. Por isso, a necessidade de estimulos, visto que o cérebro
necessita de estimulos para desenvolver-se.

Consideracgoes finais

Na primeira infancia, o cérebro se encontra em processo de
desenvolvimento. Assim, nessa etapa da vida, a plasticidade cerebral se dispoe
a receber novos e muitos estimulos responsaveis pela remodelacdo cerebral,
periodo muito importante e que impacta significativamente nas questoes
relacionadas ao desenvolvimento e a construgao das inteligéncias multiplas
do individuo.

Mediante o exposto, o estudo feito sobre a tematica: 4 Neurociéncia
aplicada a Educagdo Infantil: uma revisao integrativa da literatura aponta que um
dos principais objetivos da educagao € fazer com que a crianga se desenvolva
integralmente, isto €, a aprendizagem, uma vez que esta se encontra ligada
ao cérebro. Pode-se acrescentar ainda, aimportancia do conhecimento desse
orgao por parte dos que estao envolvidos no processo de aprendizagem.

Dessa forma, diante dos resultados obtidos, percebe-se que é necessario
o desenvolvimento de mais estudos que abordam a area da Neurociéncia e da
Educacgao Infantil, propondo mais resultados, com o intuito de acrescentar
nas praticas pedagogicas da aprendizagem escolar. Este estudo, por exemplo,
possibilitou destacar praticas que contribuem para o desenvolvimento infantil,
a partir do conhecimento de como o cérebro funciona.

A presente pesquisa também menciona a necessidade de que os docentes
devem reconhecer a necessidade de se capacitarem, a partir de cursos que
possibilitem o aperfeicoamento da sua pratica pedagogica. Nessa perspectiva,
os discentes possuem a possibilidade de construir sua identidade sem nenhum
prejuizo.
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Esta coletdnea reune textos que resultam de pesquisas
desenvolvidas a partir de Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs) da
turma de Especializagdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional,
oferecida pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI), no Campus
Dep. Jesualdo Cavalcanti Barros, na Cidade de Corrente (Pl). A
execucdo da proposta de formacdo continuada ocorreu no periodo
de marco de 2020 a novembro de 2021.

Ademais, este livro tem a mtengao de compartilhar reflexoes,
aprendizados e conclusdes provenientes de pesquisas tedricas e
aplicadas e, assim, levantar discussdes para potencializar a
aprendizagem nas escolas brasileiras, oferecendo estrateglas e
opcoes de planejamento para o ensino aos diversos tipos de publlco
que encontramos em nossas escolas, ou qualquer outra instituicdo
na qual o processo de ensino-aprendizagem aconteca. Nossa missao
é participar da viabilizacdo da educagao para todos, na qual cada
cidaddo brasileiro possa aprender de forma igualitaria e com
equidade, enfrentando e superando suas dificuldades de
aprendizagem em diferentes momentos e contextos.




