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sonhamos: bem estruturada, acolhedora, inclusiva, focada na formacao de homens e mulheres
capazes de pensar em transformar a realidade social, visando sempre ao bem comum.
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Programa Residéncia Pedagogica, em 2018-2019, mais uma vez, aceitou o desafio, em 2020-
2022, de desenvolver essa tao relevante proposta do MEC/CAPES, com a qual se propicia uma
amplia¢do da formacdo nas licenciaturas para além das salas de aula, laboratérios, bibliotecas
e outros espacos universitarios, fortalecendo a escola publica como um lécus privilegiado dessa
formacao.

Concretizar essa proposta, principalmente, nas incertezas e atipicidades do periodo
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“O futuro profissional ndo pode construir seu
saber-fazer sendo a partir de seu proprio fazer.”

Selma Garrido



Apresentagao

Era uma casa muito engragada, ndo tinha teto, ndo tinha nada. ..
(A CASA — Vinicius de Moraes)

A analogia a casa do poema escrito por Vinicius de Moraes, ao apresentar esta obra, nos
remete a uma reflexdo acerca de como abragamos o programa Residéncia Pedagogica na
Universidade Estadual do Piaui- UESPI, no ano de 2018. O que tinhamos era somente o sentido
inicial do que seria o termo “residéncia”, como lugar de morada, abrigo, como o proprio
significado apresentado no dicionario: 1. Morada habitual num lugar, domicilio. 2. Casa onde
se reside, morada. O abrigo ou morada para os cursos de licenciatura naquele momento seria a
aposta para quem buscava encontrar respostas para tantas inquietagdes relativas ao modelo de
formacdo proposto e/ou para auxiliar/inovar quanto as metodologias utilizadas pelos
professores da Educacdo Basica.

Nao fazemos inferéncias sobre o que € certo ou errado, mas o que seria adequado para
o momento, em que sabiamos que algo era preciso acontecer para que, de alguma forma, os
cursos de formacao de professores pudessem impactar positivamente na formagdo dos nossos
licenciandos e repercutissem na aprendizagem das criangas e adolescentes do nosso estado e
pais. Como pioneiros do Programa, assumimos o compromisso, com a aprovacao de 24 (vinte
e quatro) subprojetos nas mais diversas licenciaturas e campi da UESPI, em parceria com
escolas e professores da Educacdo Basica. Se considerdvamos precoce fazermos uma avaliagao
dos dois primeiros anos do programa Residéncia Pedagogica nos cursos, tinhamos a convic¢ao
de que a professora Shirlei teria todas as condi¢des de avangar e abrigar o novo edital para a
nossa IES, consolidando a proposta de formagao apresentada, compreendendo que a segunda
edi¢do da “casa” passaria a ter um “chdo”, com alicerce e “paredes” bem definidos.

Participar desta obra na condicao de apresentadora ¢ motivo de muito orgulho e gratidao,
por compartilhar da convicgdo de que a formacdo ¢ o caminho, sendo o Unico, que cria as
condi¢des de promover a reflexdo critica por parte de quem estd diretamente envolvido e
realizar a tdo sonhada transformagao social por meio da educagao.

A consolidagdo do Programa Residéncia Pedagdgica na UESPI se materializa no
registro dos capitulos que compdem esta obra, pelas provocagdes que apresentam ao leitor,
apontando os desafios enfrentados durante o processo e as implicagdes na execucdo das agdes,
em funcdo do distanciamento fisico ocasionado pela pandemia do COVID-19.

O recorte temporal no capitulo “O PROJETO INSTITUCIONAL DA RESIDENCIA
PEDAGOGICA NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI (2020-2022)”, escrito pela
coordenadora institucional do Programa, Shirlei Marly Alves, apresenta uma profunda reflexao
acerca do modelo de formagao proposto nas licenciaturas e a necessidade de considerar a pratica
docente e pedagodgica escolar como ponto de partida e de chegada da formagdo docente, uma
vez que a universidade pode, de fato, incrementar a formagdo inicial, repensando suas
concepgoes e diretrizes, com repercussdes nas matrizes curriculares, metodologias, programas
de pesquisa e extensdo, de modo a tornar os egressos profissionais preparados para se
reconhecerem como docentes aptos a uma atuagdo pedagogica de qualidade. O capitulo
confirma a importancia do Programa RP para a formacao de professores, reiterando o grande
ato de resisténcia e resiliéncia que marcou o periodo em que esteve a frente como coordenadora
institucional. Os apéndices apresentados ao final tornam o texto mais rico, por retratarem a
capilaridade da UESPI quanto ao nimero de cursos de licenciatura e a amplitude alcancada pelo
programa RP no referido periodo.



O capitulo “RELATOS, MEMORIAS DA PANDEMIA E CONTRIBUICAO DO
SUBPROJETO BIOLOGIA, CAMPUS ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA,
PROJETO RESIDENCIA PEDAGOGICA DA UESPI, A FORMACAO DOCENTE?, de
autoria de Filipe Augusto Gongalves de Melo; Savia Silva Sousa; Alice de Aratjo Fonteles;
Denilson Lucas Veras da Silva; Jéssica Nascimento Silva e Tais Pereira do Vale, apresenta,
como objetivo geral, relatar a experiéncia vivenciada através do Programa Residéncia com
vigéncia de 2020 a 2022, ao longo de 18 meses, no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Biolégicas da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, Campus Alexandre Alves de Oliveira,
Parnaiba, periodo marcado pela pandemia de COVID 19, sob a perspectiva do docente
orientador e da preceptoria. O detalhamento das atividades realizadas durante o periodo de
execuc¢do confirma que o programa Residéncia Pedagdgica proporcionou aos residentes uma
experiéncia singular em sua formag¢dao em meio a muitas adversidades e desafios e que os
objetivos foram alcancados, tendo em vista o empenho e a disposi¢do de todos ao longo das
etapas, desde o planejamento até¢ a execucdo e avaliacdo das atividades, demonstrando, mais
ainda, a importancia do Residéncia Pedagogica na vida académica dos licenciandos como uma
fase imprescindivel para a constru¢ao da sua vida profissional futura.

“RELATANDO AS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA, SUBPROJETO BIOLOGIA DO CAMPUS DE
PARNAIBA EM UM MODELO DE ENSINO ATIiPICO CAUSADO PELA PANDEMIA
DO COVID-19” ¢ o titulo do capitulo de Filipe Augusto Gongalves de Melo; Savia Silva
Sousa; Alice de Araujo Fonteles; Denilson Lucas Veras da Silva; Jéssica Nascimento Silva e
Tais Pereira do Vale. O texto apresenta o suporte tedrico acerca dos impactos da pandemia
provocada pelo COVID 19 no ambiente escolar, ao tempo em que ressalta a importincia da
experiéncia vivenciada por todos, uma vez que a tecnologia foi uma grande aliada em um
momento tdo incerto e tdo sensivel, nos mostrando que a educagdo pode ser atrativa tanto online
quanto presencialmente. O depoimento dos alunos participes do programa confirma “a certeza
pela escolha da profissdo”, considerando, ainda, que se tornaram os grandes responsaveis por
parte do conhecimento disseminado.

O capitulo “O USO DAS DTICs NO ENSINO DE GEOGRAFIA: O AUXILIO DAS
TECNOLOGIAS NO ENSINO REMOTO”, de autoria de Maria Luzineide Gomes Paula;
Luciane Silva de Carvalho; Francisca Luana Sousa Cavalcante; Maria Helena de Sousa Reis;
Maria da Paz da Cruz Vitorio de Oliveira e Thayla da Silva Carlos, tem por objetivo apresentar
as experiéncias desenvolvidas por estudantes do curso de licenciatura plena em Geografia da
Universidade Estadual do Piaui- UESPI em que procuram alinhar os propoésitos educativos do
curso com uso de metodologias ativas desenvolvidas em consonancia com as tecnologias
digitais no planejamento e execucao das regéncias, buscando sempre inovar com o intuito de
otimizar o aprendizado dos estudantes da Educagdo Bésica enquanto protagonistas desse
processo. De maneira geral, as autoras apresentam a proposta como um grande desafio, uma
vez que a trajetoria de formagao ofertada no meio académico atribui pouco status a importancia
do dominio das inumeras possibilidades de Tecnologias da Informag¢ao ¢ Comunicagdo no
processo de ensino aprendizagem. A riqueza do capitulo esta em apresentar, de forma detalhada,
quatro atividades para o desenvolvimento das acdes do PRP: quebra-cabega do mapa mundi,
cordel deslocamentos de esperangas, tirinhas e jornal interativo GeoThe. Durante a vivéncia do
programa RP, o contato com as DTICs, segundo o relato, “auxiliou ndo somente a produzir as
videoaulas como também nos desafiou a conhecer o potencial como professores e até mesmo
criadores de conteudo, gerando a motivacao entre os estudantes e a satisfacdo em tudo o que
pudemos entregar”.

“EDUCACAO HISTORICA NO RESIDENCIA PEDAGOGICA DE HISTORIA:
PREVENINDO A CATASTROFE” ¢ o capitulo elaborado por Damido de Cosme de
Carvalho da Rocha; Pedro Thiago Costa Melo e Julia Morais Castelo Branco, os quais partem



do pressuposto de que a educagdo histdrica previne a catastrofe. O capitulo apresenta trés
secOes: a primeira aborda a catastrofe de que padece a humanidade ao longo da historia,
promovendo uma reflexao acerca da catdstrofe materializada pela Primeira Guerra Mundial. A
segunda expde a fundamentagdo tedrica que norteia o texto. A terceira afirma, a partir de um
conjunto de grandes pensadores, o antidoto frente a catdstrofe que nos espreita: a educagdo
histérica, que deve ser utilizada no ensino de Historia, como no Programa Residéncia
Pedagdgica — Subprojeto de Historia. O capitulo corrobora, assim, a defesa que os autores
fazem de se entender a educacao historica como prevencao para as catastrofes.

No capitulo intitulado “EXPERIENCIAS FORMATIVAS VIVENCIADAS NO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA?”, de autoria de Amanda Norberto Celestino;
Carla Daniele Silva Rodrigues; Lucia Maria de Sousa Leal Nunes e Luciana Barbosa da Silva,
sao relatadas as experiéncias vivenciadas por duas graduandas do curso de Licenciatura em
Letras Portugués, por meio do Programa Residéncia Pedagogica, destacando-se, a priori, sua
importancia tanto para o licenciando quanto para os alunos contemplados pelo projeto, por
tratar-se de um programa que atua no campo escolar e na constru¢ao da identidade docente de
estudantes de licenciatura, que estdo no processo de formagao inicial. As autoras consideram
que o projeto desenvolvido pelo programa ¢ uma ‘peca-chave para o processo formativo,
considerando a articulagdo entre a teoria e pratica, uma vez que a Universidade fornece o
suporte para que o licenciando tenha dominio de contetdos, mas ndo o prepara para a realidade
vivenciada nas instituicdes de ensino”. E destacado, ao longo do capitulo, que o Programa
Residéncia Pedagogica oferece essa vivéncia dentro do ambiente escolar, preparando os
discentes para assumirem seus futuros empregos, viabilizando o didlogo entre teoria e pratica
docente. Enfatizam, ainda, a necessidade de amplia¢do do Programa para o fortalecimento da
formac¢ao docente.

No capitulo intitulado “RESIDENCIA PEDAGOGICA EM PERIiODO DE
PANDEMIA: RELATO DE EXPERIENCIA NO COLEGIO DA POLiICIA MILITAR
DO PIAUI{”, de Antonia Maria Ferreira da Silva; Ayla Leticia do Nascimento Moreira; Luciana
Barbosa da Silva e Lucia Maria de Sousa Leal Nunes, tem-se uma visdo de como se desenvolveu
o trabalho no Subprojeto de Lingua Portuguesa no contexto do Colégio da Policia Militar, onde
as licenciandas, juntamente com sua preceptora estabeleceram uma importante € necessaria
parceria. O proveito do Programa nesse ambiente pode ser atestado nas palavras das residentes:
“acreditamos que a Residéncia Pedagodgica ¢ um programa que proporciona um contato
necessario com a realidade escolar. E por meio da Residéncia que podemos também unir a
teoria com a pratica e contribuir para o ensino de tantos jovens.”

“AS DUAS FACES DO ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA NA
ESCOLA DR. JOAO SILVA FILHO: DIFICULDADES NO ENSINO E INCLUSAO
DIGITAL?”, capitulo de autoria de Mary Angélica Costa Tourinho; Sandrilene Borges do
Nascimento; Ana Caroline Alencar Reis; Denilson Vieira da Silva; Francisco Eduardo Souza
Santos; Francisco Nathan Castro de Carvalho; lago de Brito Castro; Maria das Gragas da Silva
Brito e Vitérya Maria Costa Carvalho, apresenta um recorte abordando o primeiro mddulo do
projeto, que teve inicio em novembro de 2020 e foi concluido em abril de 2021. No primeiro
momento o trabalho traz um relato detalhado das principais atividades e metodologias adotadas
pelos docentes, residentes e preceptores em meio a paralisacdo das aulas presenciais nas
escolas, por conta da decretagdo de pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2. Concluem que
todos os aspectos observados nas fontes analisadas apontam para o fato de que os alunos da
Educacdo Basica ficaram com um déficit muito grande de aprendizagem durante o periodo
analisado. “Esse impasse esta intimamente ligado a desigualdade social enfrentada dentro do
ambiente publico de ensino e o acesso a internet de qualidade. Entretanto, também foi



identificada a utilizagdo pelos residentes de varias metodologias para que diminuissem ao
maximo os danos enfrentados pelos discentes no ensino remoto”.

O capitulo “ENSINO REMOTO DE HISTORIA EM UM CONTEXTO
PANDEMICO: ENTRE DESAFIOS, DIFICULDADES E POSSIBILIDADES”, de Mary
Angélica Costa Tourinho; Marcos Antonio de Carvalho; Antoniel da Silva dos Santos; Ciro
Alencar da Silva; José Vinicius do Nascimento Fontenele; Maria Eduarda Santos de Sousa;
Thiago Freires Alves e Tiago Silva de Sousa, apresenta a atuacdo dos residentes desenvolvida
na escola-campo Unidade Escolar Padre Raimundo José Vieira, da rede estadual de ensino na
cidade de Parnaiba, apontando as novas experiéncias, em funcdo da pandemia que atravessou
o Projeto residéncia Pedagogica, por meio de reflexdes que levam em consideragao o referido
contexto, apresentados ao longo do projeto, destacando desafios e superacdes, dentre elas as
inovagoes, ampliando e unindo o conhecimento tecnoldgico com os fundamentos aprendidos
na licenciatura.

“RESIDENCIA PEDAGOGICA E ESTAGIO SUPERVISIONADO DA UESPI
NA PANDEMIA DA COVID 19: O CASO DAS CIENCIAS SOCIAIS” ¢ o capitulo de
autoria de José da Cruz Bispo de Miranda; Risalva Araujo Lima e José Patricio Franco Neto,
que tem como objetivo analisar as condi¢gdes de execucdo do Estagio Supervisionado, da pratica
docente e da Residéncia Pedagogica em Ciéncias Sociais, ofertados pelo Curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Sociais da UESPI, nas escolas publicas estaduais em Teresina, Piaui, no
contexto da pandemia do COVID-19. Diante da pesquisa desenvolvida, constatou-se que “o
edital do Programa da Residéncia Pedagogica funcionou como um mecanismo de
convencimento de discentes e, em seguida, de docentes dos cursos para a oferta do Estagio
Supervisionado Obrigatoério e, consequentemente da RP”, com inferéncias, ainda, de que, as
atividades de dominio tecnoldgico por parte dos discentes facilitou a compreensao das
instrucdes, ao tempo em que a falta do contato presencial foi uma questdo negativa, tendo em
vista o contexto de formagao que prioriza a modalidade presencial.

“LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL NO ENSINO MEDIO: PELO DIREITO
A PALAVRA?”, ¢ o capitulo de autoria de Barbara Olimpia Ramos de Melo; Claudete Portela
Morais Marques; Adriana Sousa da Silva Fialho; Claudia Lira Tavares de Abreu; 1&éda Irla
Vieira de Sousa; Jaqueline da Silva Assun¢ao e Suellen Deyse Ferreira Lima, o qual apresenta
como objetivo geral contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos
alunos de Ensino Médio no Centro Estadual de Tempo Integral Zacarias de Gois, em Teresina
— PI. Conforme as autoras, mesmo diante dos desafios enfrentados durante a suspensdo das
aulas presenciais, as atividades do PRP “fortaleceram ainda mais o desejo de buscar sempre
inovar mesmo diante das adversidades presentes, sobretudo, na rede publica de ensino, tais
como precariedade de acesso a tecnologia pela maioria alunos devido a situacdo de
vulnerabilidade social”, sugerindo, ainda, que o referido programa contemple todos os
licenciandos, sem distingdo, para que, dessa forma, as universidades possam formar discentes
com uma vasta experiéncia para a atuagdo no mercado de trabalho.

No capitulo “REDES SOCIAIS E ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA:
RELATO DE EXPERIENCIA NO CONTEXTO DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA”, de Barbara Olimpia Ramos de Melo; Oberdan Salustre Guimaraes Ribeiro;
Francimeire Gomes Moura; Ingrid Maia Cavalcante e Nayra Cristina Lima Aratjo, ¢
apresentado o Projeto ‘Redes Sociais na Educagao’, que foi desenvolvido no CETI Zacarias de
Gois — Liceu Piauiense, no 3° ano do Ensino Médio. O referido projeto teve como objetivo geral
utilizar as redes sociais populares para produzir contetido educacional para os discentes do
Liceu Piauiense, e, como especificos: criar um perfil educacional nas redes sociais Tik Tok e
Instagram; produzir conteudos relacionados com os alunos do 3° ano do Ensino Médio;
apresentar propostas de atividades juntamente com os contetidos produzidos; postar stories com
enquetes e/ou perguntas de conteudos para estimular a interagio com os educandos. E



enfatizada “a importancia de o professor sair do ensino tradicional (livro, caderno, lousa) para
facilitar o processo de ensino aprendizagem”, uma vez que propostas didatico-pedagogicas com
o uso das ferramentas tecnoldgicas viabilizam o alcance dos seus objetivos, “sobretudo, devido
ao fato de que a tecnologia ja faz parte do cotidiano de todos, colocando o aprendente na sala
de aula de forma ativa e participativa”.

De autoria de Rita Alves Vieira; Regina Maria de Moraes Domingues; Guilherme
Aynerson Araujo Brito; Laise dos Santos Guedelho; Layna Katrinne Diniz de Assung¢ao e Maria
Elane Nascimento Pinto, o capitulo “RESIDENCIA PEDAGOGICA: SALTOS PARA
ALEM DAS LOUSAS E DAS TELAS” apresenta as vivéncias e aprendizados adquiridos no
decurso dos trés modulos pelos residentes componentes do grupo que constituiram o Programa
Institucional Residéncia Pedagogica, ao longo de seus 18 meses de vigéncia, do subprojeto de
Letras-Portugués, na cidade de Parnaiba-PI. A énfase na formagdo permeou estudos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), considerada “muito importante para a formacgao, haja vista
que enriqueceu a bagagem teodrica dos futuros professores de Lingua Portuguesa, durante o
periodo de formagao, ndo somente com palestras, reunioes, leituras e minicursos, mas casados
com a pratica, na regéncia, desenvolvimento e aplicag¢do de projeto”.

No capitulo intitulado DO ENSINO REMOTO AO RETORNO PRESENCIAL: OS
DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NA CONJUNTURA PANDEMICA, de autoria de
Rita Alves Vieira; Irami Soares Mineiro; Andressa Costa da Concei¢ao; Irenilde da Silva Alves;
Ludmila da Silva Costa e Maria Tayane Carvalho de Aratjo, sdo apresentadas as experiéncias
proporcionadas durante os trés modulos, em trés etapas: formacao, regéncia e aplicagdo de um
miniprojeto, trabalhadas conforme as condi¢des oferecidas, sendo que os dois primeiros
modulos aconteceram de forma remota, sendo o terceiro modulo (novembro de 2021 a abril de
2022) ja realizado de forma presencial. O destaque ¢ que o desenvolvimento das agdes
contribuiu de forma significativa para a formagao pessoal, académica e profissional dos
residentes: “Todos os textos lidos e trabalhados no decorrer desses meses fizeram crescer
reflexdes e, consequentemente, diversas duvidas acerca de todos os temas estudados e
discutidos, contribuindo, assim, para o nosso pensamento critico, algo importante para dar voz
ao professor”.

“LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS MULTISSEMIOTICOS NO
ENSINO REMOTO: DESAFIOS E MOTIVACOES PARA A PRATICA DOCENTE, de
autoria de Tarcilane Fernandes da Silva, apresenta uma reflexdo inicial sobre o fato de que os
graduandos geralmente entram em contato com a atuagdo pedagdgica basicamente por meio de
teorias e livros, o que lhes proporciona um conhecimento tedrico acerca dos desafios e
possibilidades do trabalho docente. No entanto, a autora enfatiza que a teoria, sozinha, ndo ¢
capaz de formar e preparar um graduando para atuar em sala de aula, de modo que, quando a ¢
teoria ¢ aliada a pratica no contato direto com o aluno, que também forma o professor, destaca-
se a importancia de programas como o Residéncia Pedagogica (RP) na formagao do licenciando
de nossas universidades. Com isso, a autora apresenta uma proposta aos residentes com o intuito
de redimensionar a pratica pedagodgica do ensino de lingua portuguesa, sobretudo no que
concerne ao trabalho com a leitura e a interpretagdo de textos multimodais, de modo que, por
meio de um trabalho coletivo e alicer¢ado no curriculo pedagdgico das escolas-campo, fossem
praticadas agdes coletivas visando minimizar as dificuldades de aprendizagem do aluno.

No capitulo “METODOLOGIAS ATIVAS E TEMAS TRANVERSAIS NOS
CONTEUDOS DE EDUCACAO FiSICA DO ENSINO MEDIO”, de Katia Magaly Pires
Ricarte; Silvana Rodrigues da Rocha; Alan Pereira dos Santos Soares; Aline Xavier Ferreira;
Maria Vitoria Lacerda de Almeida Carvalho; Marina Ferreira Aratijo Oliveira e Rayssa Rachel
do Carmo Souza Costa, ¢ apresentado o relato das atividades desenvolvidas nas aulas de
Educagao Fisica durante o Ensino Remoto Emergencial — ERE, demonstrando como foram



aplicadas as metodologias ativas nas abordagens de contetidos como os temas transversais.
Apontam-se ainda os desafios encontrados e as aprendizagens obtidas durante todo o processo
de regéncia realizado no Programa de Residéncia Pedagogica — PRP. As autoras enfatizam que
“os futuros profissionais da educagdo precisardo se adaptar ao novo contexto da educacdo
relacionado ao ensino remoto emergencial”, sendo necessaria a utilizacdo dos meios de
comunicacdes virtuais, de maneira didatica em beneficio da aprendizagem do aluno, que
comecam na sala de aula, mas que ultrapassaram o ambiente escolar, possibilitando que os
alunos sejam pioneiros de suas trajetdrias e objetivos, como também “proporcionaram reflexdes
sobre praticas desenvolvidas ao relaciona-las aos temas sociais que abrangem toda uma
comunidade e que necessitam de mais discussoes”.

“O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA: TEORIA E PRATICA NA
FORMACAO INICIAL DE FUTUROS DOCENTES”, escrito por Raimunda Maria da
Cunha Ribeiro; Luana Cristina Aguiar Louzeiro Sousa e Luiz Gustavo da Rocha Guedes relata
a implantacao do Programa Residéncia Pedagdgica vinculado ao subprojeto de Alfabetizagdo
do campus Jesualdo Cavalcanti, da Universidade Estadual do Piaui, dando destaque a proposta
realizada: relacdo da universidade com a escola de educacdo basica, desenvolvida,
principalmente, na relagdo entre a teoria e a pratica; valorizagdo e formacdo do professor
alfabetizador; desenvolvimento, no licenciando, da autonomia e do espirito investigativo
mediante estudos e pesquisas sobre o processo de alfabetizacdo, planejamento, pratica docente
e avaliagdo da aprendizagem, concluindo que “a formacdo do professor ¢ continua, a
experiéncia vivida tem mais significado para a formacdo; as contribuicdes emergem do
comprometimento, das competéncias, habilidades e saberes docentes; as dificuldades e os
desafios sdo enfrentamentos diarios. E o professor ¢ um sujeito ativo nesse processo”.

O capitulo “TESSITURAS DO ALFALETRAR NO RESIDENCIA
PEDAGOGICA DA UESPI/OEIRAS/PI: REFLEXOES CURRICULARES NA
EDUCACAO INFANTIL, de autoria de Ana Luiza Floriano de Moura Britto ¢ Katyanna de
Brito Anselmo, apresenta, em sintese, reflexdes formativas sobre a pratica de ensino na
Educagdo Infantil, suas finalidades e o processo de “alfaletrar”, compreendendo perspectivas
curriculares e evidenciando que esse processo supera perspectivas mecanizadas, bancarias da
docéncia na Educacdo Infantil, ao promover a reflexao critica da crianga, mediante o contexto
em que ela estd inserida. Destacam as autoras que o Programa de Residéncia Pedagogica no
Curso de Pedagogia da UESPI do Campus de Oeiras promoveu varios pontos de reflexdo e
aprendizados na Educacao Infantil, dentre eles, “a necessidade da formacao inserida na pratica,
com seus sentidos e significados diversos” e que “o Programa de Residéncia Pedagdgica na
area de alfabetizacdo, permitiu uma leitura critica da realidade escolar, contribuindo
significativamente na formagdo docente dos graduandos do Curso de Pedagogia da
UESPI/Oeiras/PI”.

“PROJETO DE INTERVENCAO ESCOLAR: BREVE RELATO DE
APRENDIZAGENS NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA”, de Hillany
Rodrigues Sousa; Fabricia Pereira Teles; Maria Ozita de Aratjo Albuquerque e Rogéria Kécia
Brito de Castro, expde a realizagdo das atividades desenvolvidas no campo pratico da formacao
dos graduandos em Pedagogia, através da participacao no Programa de Residéncia Pedagogica,
da UESPI, Campus Prof. Alexandre Alves de Oliveira, na cidade de Parnaiba-PI, bem como as
acoes desenvolvidas nas escolas que o receberam, proporcionando a aproximagdo entre os
aprendizados adquiridos na universidade e as diversas realidades apresentadas nas escolas
publicas. As autoras dao destaque as aprendizagens proporcionadas durante a residéncia,
afirmando que estas “ndo se limitam a conhecimentos tedricos, mas também ao vislumbre da
realidade vivida por professores de escolas publicas que atuam em ambientes em constante
mudanga” e que “a preparacdo dos professores para a sala de aula ¢ parte fundamental para a
boa execucao de suas propostas”, confirmando que esse momento de atuagdo em parceria com



toda a equipe escolar ¢ um fator que podera definir as escolhas dentro da profissdo e formar
professores mais qualificados.

O capitulo “FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO PANDEMICO:
REFLEXOES SOBRE AS AULAS VIRTUAIS E PRESENCIAIS”, de autoria de Larissa
Alves da Cunha; Rogéria Kécia Brito de Castro; Fabricia Pereira Teles e Maria Ozita de Aratjo
Albuquerque tem como objetivo principal discutir a contribui¢do do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) para a formagao inicial de professores, especialmente para os alunos do curso
de licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), analisando como se
configura a aproximacgdo entre universidades e escolas. Aponta que o PRP favoreceu a troca
mutua de saberes entre académicos da universidade e professores das escolas de forma
significativa para ambos, aproximando a formacao inicial docente das reais demandas do ensino
das escolas publicas, destacando, ainda, a carga-horaria desenvolvida pelos licenciandos,
confirmando o carater de aprofundamento proposto pelo Programa.

O capitulo “SE ESCOLA FOSSE MINHA, EU IRIA ALFABETIZAR”: O
CAMPO INTERDISCIPLINAR DA LUDICIDADE PARA O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DE CRIANCAS, de autoria de Silvania Lucia de Araajo Silva, Paulo
César Geglio, Fabiana da Silva Santos Aratjo e Joyce Hellen Ricardo Grigodrio, discute o
processo de alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino fundamental com o suporte da ludicidade,
fruto de uma experiéncia desenvolvida no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) do curso
de Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CCHSA) da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) ¢ que, também, se tornou um trabalho de final de curso. E dado
destaque as contribui¢des da ludicidade no processo de alfabetizacao, ao conhecimento dos seus
principais conceitos € a como inserir a pratica ladica com os alunos, refletindo sobre suas
contribui¢des no desenvolvimento da leitura e escrita das criancas. Os autores finalizam
enfatizando que “o Programa de Residéncia Pedagogica se tornou uma rica oportunidade de
aprendizado, possibilitando vivéncias e experiéncias que contribuiram para melhorar nossa
formagdo profissional, mesmo em meio a uma realidade de satide preocupante, advinda da
pandemia da COVID-19”.

Este livro, “RESIDENCIA PEDAGOGICA NA UESPI - A FORMACAO DE
PROFESSORES EM CONTEXTO DIGITAL”, pela tessitura na qual foi escrito, representa
um lugar de morada, que se faz numa rede de relagdes que garantem a sua coesao, sua unidade,
na diversidade. Nao mais aquela citada no inicio desta apresentacdo, com as fragilidades e
incertezas quanto as suas bases, mas de uma casa onde o didlogo permanente serd o mote, pelo
processo de reflexdo critica que desencadeia e cria as condi¢cdes quanto aos novos olhares,
importantes e necessarios na formacao inicial de professores.

E, para finalizar, ndo temos duvidas de que este livro foi feito “com muito esmero”, pela
forma como o Programa Residéncia Pedagogica foi acolhido nas licenciaturas e registrado pelas
organizadoras e autores(as), como possibilidade de afirmacdo da identidade docente e do
desenvolvimento profissional, fortalecendo a relagdo da universidade com a Educacao Basica,
pela unidade teoria pratica e que, alterando o poema, se fez “na rua dos ressabidos, com
numeragdo indefinida”.

Teresina-PI, 22 de outubro de 2022.

Eliene Maria Viana de Figueirédo Pierote
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O PROJETO INSTITUCIONAL DA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI (2020-2022)

Shirlei Marly Alves

1 INTRODUCAO

Uma critica comum aos cursos de formacao inicial de professores € o de desenvolverem
curriculos muitas vezes distanciados da realidade das escolas, ndo dando conta de atender as
contradi¢oes inerentes a realidade social, o que, geralmente, faz com que o egresso, ao adentrar
o mundo do trabalho, se sinta desinstrumentalizado para agir. Em fun¢@o disso, geralmente
tenta reproduzir o que aprendeu como aluno, a imitar algum professor conhecido ou se guiar
apenas pela intui¢do ou pela testagem. Nesses momentos, os conhecimentos académicos
parecem ter pouca ou nenhuma aplicabilidade, surgindo dai a popular expressdao de que “na
teoria, ¢ de um jeito; na pratica, ¢ outra coisa”.

A fim de superar essa distancia entre a formagao inicial e as demandas das escolas, ¢
necessario que a universidade conhega, de fato, o cenario pedagogico no qual os egressos das
licenciaturas se inserirdo. Nesse sentido, o projeto institucional do Programa Residéncia
Pedagdgica da Universidade Estadual do Piaui, elaborado para a submissao ao Edital da Capes
n°® 01/2020, assentou-se no principio de que, para uma formacao docente qualificada, ¢
fundamental que vivéncia e a experiéncia das praticas profissionais sejam consideradas como
imprescindiveis. Nessa perspectiva, o ambiente escolar torna-se locus de um frutifero dialogo
de formacao na praxis, superando-se as distancias entre esse espaco ¢ a academia. Considera-
se ainda que, na Residéncia Pedagdgica, os licenciandos, atuando nas escolas, passam a se ver
como professores, e ndo apenas como alunos, o que os ajuda a dar inicio a construg¢do de sua
identidade docente ainda no curso da graduagao.

Ademais, atualmente, as escolas brasileiras estdo se reestruturando para a
implementa¢do das normativas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o que exige que
a formacao nos cursos de licenciatura também se alinhe com essas orientagdes, ou seja, as agdes
escolares estardao repercutindo na formag¢ao em nivel superior, sendo necessarias mudangas na
formacao que permitem ao professor deixar de olhar apenas para sua disciplina, ampliando sua
visdo para uma area de conhecimento, articulada com a educa¢do como um todo. Vislumbrou-
se, entdo, no projeto institucional da UESPI, que, ao tomar a pratica docente e pedagdgica
escolar como ponto de partida e de chegada da formacao docente, a universidade pode, de fato,
incrementar a formagao inicial, repensando suas concepgoes e diretrizes, com repercussdes nas

matrizes curriculares, metodologias, programas de pesquisa e extensdo, de modo a tornar os
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egressos profissionais preparados para se reconhecerem como docentes aptos a uma atuagao

pedagogica de qualidade.
2 O PROJETO DA UESPI

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores da Educacao
Baésica, no art. 4°, definem as competéncias especificas na agdo docente, quais sejam
conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional. O Programa
Residéncia Pedagogica, em consondncia com esses direcionamentos € com as diretrizes da
Capes (BRASIL, 2020), como objetivo geral, buscou promover a formacao dos discentes de
cursos de licenciatura, induzindo o aperfeigoamento da formagdo pratica, com a imersdo do
licenciando nas escolas de educagio basica (PIAUI, 2020), o que lhes possibilitou a aquisigao
de conhecimentos, a medida em que se envolveram, participando ativamente, nas praticas
profissionais. Com esse direcionamento, buscou-se o fortalecimento da identificacdo do
licenciando com a profissdo docente, a compreensdo da complexidade do universo escolar e
desenvolvimento de competéncias e habilidades para atuar de modo produtivo e critico no
ambito da educacdo, em prol das “aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica”, conforme a BNCC
(BRASIL, 2017).

Em consonancia, estabeleceram-se os seguintes objetivos especificos: a) incrementar a
formacao docente em nivel superior para a Educagdo Basica, favorecendo que o licenciando
exercite, de forma ativa e situada, a relagdo entre teoria e pratica profissional; b) promover a
adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de licenciatura as orientagdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com apoio nas experiéncias e saberes auferidos por
residentes e docentes nas dinamicas de adequacdo das escolas publicas e nos estudos
sistematicos da Base; c) fortalecer e ampliar a relagdo entre as Institui¢des de Ensino Superior
(IES) e as escolas publicas para a formacgdo inicial de professores da educacdo basica,
favorecendo a sinergia entre essas institui¢des formadoras, em prol da otimizacao da Educacao
Basica. d) prover os cursos de licenciatura de dados relativos a realidade da educacao basica,
como base para a redefini¢cdo de suas linhas de trabalho na pesquisa e na extensao; f) fortalecer
a adesdo das escolas a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), a partir do estudo, acdes
pedagogicas e reflexdes realizadas no contexto da Residéncia, favorecendo a consolidacao do

processo alfabetizador das criancgas da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
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O projeto, em sua segunda edicdo, se concretizou nas agdes de 33 subprojetos
vinculados a 12 cursos de Licenciatura®, contemplando as areas prioritarias e gerais*, com a
insercao de docentes e discentes voluntarios e bolsistas no ambiente das escolas publicas
municipais e estaduais de 8 municipios do estado do Piaui’, de norte a sul. (Cf. APENDICES
A,B,CeD).

Especificamente, na formacdo em Pedagogia, a IES optou pela éarea prioritaria de
Alfabetizagdo, com a inclusdo de oito subprojetos, assim em todos os municipios onde ha
campus universitario instalado, a RP se fez presente atuando diretamente nas séries iniciais,
contribuindo para os processos de alfabetizacdo e letramento dos alunos e alunas. As diretrizes
para a Formagao de Professores da Educagdo Basica, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) orientaram a proposta, focada em
propiciar aos licenciandos e licenciandas experiéncias ricas de formagao no ambiente das
escolas, onde puderam ampliar conhecimentos, refletir sobre a formacdo, consolidar a
construcdo da identidade docente e agir estrategicamente, sabendo identificar, selecionar,
organizar ¢ sistematizar dados relevantes para a tomada de decisdes que promovam uma

melhoria na qualidade das agdes pedagogicas.

2.1 Articulacgdo entre teoria e pratica

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UESPI, um dos principios
que norteiam a formag¢ao universitaria ¢ a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao. Nesse
sentido, teoria e pratica devem estar perfeitamente articuladas na formacao de um profissional
que atenda as exigéncias contemporaneas da dindmica social da atualidade (PIAUI, 2017). Esse
direcionamento se reflete nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura da IES, os quais
incluem disciplinas em que, necessariamente, teoria e pratica se articulam, além de disciplinas
como a denominada Pratica Pedagogica Interdisciplinar (PPI), cujo foco esta nas praticas que
se desenvolvem na esfera escolar, onde o licenciando se insere para vivenciar um processo de
aproximacdo com esse universo durante a graduag¢do. A culminadncia desse processo de

articulagdo teoria e pratica ocorre durante o Estdgio Supervisionado, quando o discente tem a

3 Biologia, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia, Historia, Letras Espanhol, Letras Inglés, Letras Portugués,
Pedagogia, Quimica e Sociologia

4 Conforme o Edital Capes 01/2020 (item 1, subitem 3.2.8). Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-
br/centrais-de-conteudo/06012020-edital-1-2020-resid-c3-aancia-pedag-c3-b3gica-pdf

5 Teresina, Parnaiba, Picos, Campo Maior, Floriano, Oeiras, Piripiri e Corrente.
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oportunidade de mobilizar os conhecimentos adquiridos na Licenciatura para pensar e planejar
uma pratica pedagogica adequada as demandas da Educacdo Basica em seus diferentes niveis.

Nesse contexto, o Projeto Institucional da Residéncia Pedagogica articula-se com os
componentes curriculares das licenciaturas, visto que, em todos os subprojetos, desenvolveu-se
o trabalho com os conhecimentos académicos previstos na matriz curricular de cada curso, com
vistas ao processo de ensino e aprendizagem no ambito das escolas, favorecendo que o
licenciando identificasse e compreendesse os principios da transposi¢dao didatica
(transformagao dos saberes académicos em saberes escolares), o que lhe ¢ fundamental para a
atuacdo como professor. Para isso, também ¢ de fundamental importancia para o residente todo
o cabedal de conhecimentos advindos das disciplinas pedagogicas, como Psicologia da
Educagdo, Didatica, Sociologia da Educacdo e outras, os quais, mobilizados e confrontados
com as rotinas da escola, propiciam subsidios para enfrentar os desafios de realizar uma
educacdo de qualidade, bem como condi¢des para pensar sobre a correlacdo entre o que se
aprende na universidade e as demandas que se colocam para o professor educador.

Nos subprojetos de cada area, enfatizou-se a importancia da parceria entre escola e
universidade no intento de viabilizar a formagao académica do licenciando residente (em todas
as areas de Licenciatura) sintonizada com as diretrizes curriculares para a Educacdo Bésica
(BNCC), com os projetos escolares, com as caracteristicas especificas das escolas publicas e as
demandas inerentes a esse universo. O fomento a cultura da pesquisa na e sobre a pratica
pedagbgica também foi considerado elemento basilar no projeto institucional, fortalecendo no
licenciando residente a visdo de que o processo de ensino e aprendizagem deve ter como
alicerce o saber construido acerca da situagao escolar dos alunos e da escola como um todo, o
que propicia uma visao situada para a implementacgdo de projetos de ensino e aprendizagem que
contribuam para fortalecer a escola como um locus de formagdo em sintonia com as
necessidades do alunado.

Nos processos de formacao, que se realizaram também no ambiente académicos e em
outros, foi incentivada a participacdo da equipe dos nucleos nos cursos de curta duracao
ofertados no ambiente virtual de aprendizagem do (AVA) do MEC - sobre a BNCC, a Politica
de Nacional de Alfabetizagdo, Programa de Inovagcdo Educagdo Conectadas e TICs
(AVAMEC), com vistas a auferirem mais conhecimentos sintonizados com a realidade das
escolas, consolidando o preparo tedrico-pratico almejado. O propdsito foi fazer com que as
teorias, de fato, fundamentassem a agdo pedagogica, ao tempo em que 0s processos de ensino
e aprendizagem possibilitassem repensar as teorias € o modo como sdo trabalhadas

academicamente, bem como redimensionar a funcao da pesquisa fundamentada no campo do
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trabalho, ja que os licenciandos tiveram a oportunidade de vivenciar a investigagao cientifica
como uma a¢do formativa associada a pratica pedagogica. Nesse sentido, promove-se um
movimento que caracteriza a acdo do professor reflexivo (tanto na Educacao Basica quanto na
universidade), que ressignifica o processo formativo a partir da reconsideragao dos saberes

necessarios a docéncia.
2.2 Aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de licenciatura

As experiéncias das agdes desenvolvidas no ambito dos subprojetos, sem duvida,
enriqueceram (validando, confrontando) a formacao académica, a medida que permitiram
testar, na pratica escolar, os ditames e teorias que caracterizam o universo académico, ao tempo
em que propiciardo a escola uma gama de experiéncias ancoradas nos saberes universitarios.
Essa aproximagao sinérgica entre a academia e a escola contribui, portanto, para que a formagao
inicial dos licenciandos se fundamente na realidade que enfrentardo como profissionais,
instando-os a estarem continuamente refletindo sobre os conhecimentos adquiridos e sua
aplicacao no ambito da Educagdao Basica, ou seja, na pratica de ensinar com vistas a fazer
acontecer, de modo satisfatorio, o aprendizado dos alunos e aluna.

Inserido no contexto escolar, o licenciando ¢ instado a agir em diversas frentes: em
reunides pedagdgicas (com os pares, com 0s gestores, com os pais de alunos), no planejamento
de trabalho, na regéncia de classe, na elaboragcdo de material didatico, na implementagdo de
praticas pedagogicas inovadoras, nos processos de avaliacdo, no uso das tecnologias digitais,
tendo ainda que se posicionar de modo adequado diante de realidades escolares muitas vezes
conflituosas, com problemas que extrapolam sua capacidade de resolugdo. Esse universo de
praticas incita o licenciando residente a pensar sobre sua propria formagdo, contribuindo para
que a propria universidade também redimensione o seu papel como formadora de professores.

Assim, como uma bussola, as praticas escolares apontam (re)direcionamentos que
devem repercutir nas reformulagdes dos projetos pedagogicos dos cursos (PPC) de Licenciatura
envolvidos no Projeto Institucional, de modo que se mantenham em consondncia com as
demandas da Educag¢ado, de modo a ser formar um egresso capaz de efetivar praticas em prol de

uma educacdo de qualidade.
2.3 Contribuicoes para as escolas de Educac¢io Basica

Um desafio inicial que o programa Residéncia Pedagdgica langa as escolas da rede
publica ¢ o de se constituirem como l6cus de formacao dos licenciandos, o que certamente

redimensiona a agdo dessas instituicdes, que se veem como corresponsaveis pela formagao
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daqueles que, futuramente, poderdo vir a fazer parte dos seus quadros. Nesse sentido, a
responsabilidade atribuida aos preceptores requer que estejam sintonizados com os residentes,
o que pode estimula-los a busca por mais fundamentacdo em sua area de formagao e atuagao,
repercutindo em beneficios para suas praticas.

Em contrapartida, ao contarem com a presenca mais constante de universitarios,
devidamente orientados e acompanhados por docentes da educagao superior, as escolas-campo
se beneficiam, visto que os saberes académicos que mais intensamente estardo sendo
mobilizados pelas equipes propiciarao aos professores da rede refletirem sobre seus fazeres, em
sintonia com as projecdes da residéncia pedagogica. Os projetos de ensino e aprendizagem
previstos em cada subprojeto também contribuem para o incremento das acdes escolares, para
a implementacdo de metodologias inovadoras®, sintonizadas com a concepcio de aprendizagem
significativa, consubstanciando-se um processo de partilha de saberes da pratica e saberes
académicos.

Destacam-se ainda os encontros de formacdo previstos nos subprojetos’, os quais,
incluiram os professores preceptores em uma formagdo continuada marcada pelo dialogo
reflexivo com especialistas e com os pares, disseminando saberes e angariando conhecimentos

e experiéncias com vistas ao enriquecimento das a¢des pedagdgicas.
3 CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s dezoito meses na coordenacao institucional do Programa Residéncia Pedagogica,
em um olhar avaliativo langado por todos os grupos envolvidos (docentes, residentes,
preceptores, alunos da Educagdo Bésica), estamos convicta de que esta segunda experiéncia na
UESPI alcangou os objetivos previstos. As evidéncias mostradas nos encontros, nas reunioes e
também nos eventos de formacao reforgcam a convicgao de que o empenho € o compromisso
com que as equipes desempenharam suas fun¢des culminaram em um grande amadurecimento
por parte dos licenciandos sobre o que significa, em toda a sua complexidade, a tarefa de ensinar
educando. Isso pode ser comprovado no conjunto de capitulos que seguem, relatos fidedignos

de uma experiéncia rica e exitosa, mesmo no contexto das adversidades trazidas pela pandemia

6 Grande parte dos eventos de formagio desenvolvidos durante os 18 meses do Programa (novembro/2020 a
abril/2022) incluiram nas pautas o uso das tecnologias digitais na educagdo e as metodologias ativas/inovadoras.
7 Workshops, palestras, rodas de conversa, oficinas, minicursos, bate-papo académico, painel e outros eventos
agregaram residentes, preceptores, docentes orientadores e especialistas de diferentes areas, adensando os
processos formativos.
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da COVID-19. Nesse sentido, reafirmamos o grande ato de resisténcia e resiliéncia que marcou

esta edigdo da RP.
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APENDICE B — AREAS E NUCLEOS DA RP/UESPI (2020-2022)
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APENDICE C — CAMPI, AREA, DOCENTES ORIENTADORES (2020-2022)

Campus Area Docente
Alfabetizagdo Fabricia Pereira Teles
Maria Ozita de Araujo Albuquerque
Prof. Alexandre Alves de Oliveira Letras Portugués Rita Alves Vieira
(Parnaiba) Shenna Luissa Motta Rocha
Biologia Felipe Augusto Gongalves de Melo
Fernando Bagiotto Botton
Historia Mary Angélica Costa Tourinho
Felipe Augusto dos Santos Ribeiro
Danilo Alves Bezerra
Prof. Antonio Giovanne Alves de Alfabetizagao Francisca Maria da Cunha de Sousa
Sousa (Piripiri) Zilda Tizziana Santos Araujo
Fisica Agmael Mendonga Silva
Alfabetizagdo Thaizi Helena Barbosa e Silva Luz
Katia Maria de Moura Evéncio
Prof. Barros Araujo Ciéncias Cintia de Souza Clementino

(Picos)

Fabio José Vieira

Letras Portugués

Monica Maria Feitosa Braga Gentil

Lilia Brito da Silva

Educagio Fisica

Giordano Marcio Gatinho Bonuzzi

Letras Portugués

Lucia Maria de Sousa Leal Nunes

Clovis Moura Alfabetizagdo Joilza Rodrigues Cunha Leitdo
(Teresina) Historia Damido de Cosme de Carvalho Rocha
Matematica Gildo Jesus Sousa
Letras Portugués Bérbara Olimpia Ramos de Melo
Letras Espanhol Josinaldo Oliveira dos Santos
Maria Eldelita Franco Holanda
Letras Inglés Lisiane Ribeiro Caminha Vilanova
Historia Sérgio Romualdo Brandim
Biologia Roselis Ribeiro Barbosa Machado
Torquato Neto Maria de Fatima Veras Aratjo
(Teresina) Fisica Janete Batista de Brito
Quimica Rita de Céssia Pereira Santos Carvalho
Beneilde Cabral Moraes
Alfabetizagao Dalva Stella Dantas
Osmarina Oliveira da Silva Pires
Geografia Maria Luzineide Gomes Paula
Educacéo Fisica Katia Magaly Pires Ricarte
Sociologia José da Cruz Bispo de Miranda
Alfabetizagao Ana Luiza Floriano de Moura Britto
Possidonio Queiroz Katyanna de Brito Anselmo
(Oeiras) Historia Thiago Reisdorfer
Dina Schmidt
Alfabetizagdo Maria de Jesus Queiroz Alencar
Herdis do Jenipapo Biologia Josiane Silva Aratijo
(Campo Maior) Thais Yumi Shinya
Histéria Francisco Chagas Oliveira Atandsio
Jesualdo Cavalcanti (Corrente) Alfabetizagao Raimunda Maria da Cunha Ribeiro

Luana Cristina Aguiar Louzeiro Sousa

Josefina Demes
(Floriano)

Letras Portugués

Tarcilane Fernandes da Silva

Camelia Sheila Soares Borges de Aratjo

Geografia

Fabio José de Carvalho Ledo
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RELATOS, MEMORIAS DA PANDEMIA E CONTRIBUICAO DO
SUBPROJETO BIOLOGIA, CAMPUS ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA,
PROJETO RESIDENCIA PEDAGOGICA DA UESPI, A FORMACAO
DOCENTE

Filipe Augusto Gongalves de Melo
Savia Silva Sousa

Alice de Aratjo Fonteles

Denilson Lucas Veras da Silva
Jéssica Nascimento Silva

Tais Pereira do Vale

1 INTRODUCAO

A Residéncia Pedagogica (RP) € um programa vinculado ao Governo Federal que tem
por objetivo o aperfeigoamento da formacgado tedrica e pratica dos académicos dos cursos de
licenciatura, promovendo a imersdo dos mesmos nas escolas de educagao basica (CAPES,
2018).

Articulada aos demais programas da Capes, a Residéncia Pedagogica compde uma
Politica Nacional de Formagdo de Professores, desde 2018, que tem como premissas bésicas a
formacao de professores nos cursos de licenciatura devendo assegurar aos futuros profissionais
da educacdo, habilidades e competéncias que lhes permitam realizar um Ensino de qualidade
nas Instituicdes de Ensino e para isso conta com a oportunidade de vivenciar a profissdo na
pratica, antes mesmo de conquistar o diploma, além de evitar frustragdes e arrependimentos ao
entrar no mercado de trabalho.

O edital da Capes 01/2020 apresenta os seguintes objetivos do Programa de Residéncia
Pedagogica: I - incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relag@o entre teoria e pratica profissional
docente; II - promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de
licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC); III - fortalecer e
ampliar a relagdo entre as Instituigdes de Ensino Superior (IES) e as escolas publicas de
educacdo bésica para a formacao inicial de professores da educacgdo basica; IV - fortalecer o
papel das redes de ensino na formacao de futuros professores.

Como relata Pannuti (2015 apud CORDEIRO; FERREIRA; SANTOS, 2019, p. 2), um
dos aspectos mais complexos da formagdo de professores aparenta ser proporcionar ao
licenciando em formagdo experiéncias por meio das quais eles possam integrar seus

conhecimentos, articulando-os na pratica docente. Neste sentido, Novoa (2003) destaca a
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importancia da bagagem de ensinamentos absorvidos na formagao académica dos professores

e da vivéncia da pratica no ambiente escolar:

E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar na formagio
de professores. Por razdes de prestigio, de sustentagdo cientifica, de produgéo cultural.
Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na escola, através da experiéncia
e da reflex@o sobre a experiéncia. Esta reflexdo ndo surge do nada, por uma espécie
de geracdo espontanea. Tem regras e métodos proprios. (NOVOA, 2003, p. 5).

O RP encontra equivaléncia dentro da matriz curricular dos cursos de licenciatura com
as disciplinas de estagios supervisionados. Possui similaridades e diferengas com os estagios e
permite que professores e professoras residentes, participes do RP, ndo precisem realizar os
mesmos na segunda metade do curso, a partir do 5° semestre letivo. O RP traz maiores
vantagens tanto para o discente como para a comunidade escolar que o recebe. Nesse caso o
discente, € a0 mesmo tempo docente, terd chances de atuar na escola de maneira ativa, com
uma postura investigativa e reflexiva em relacdo a pratica docente e as possiveis formas de
interven¢do e melhorias no processo de ensino-aprendizagem. O residente terd a tarefa,
auxiliado pelo(a) docente orientador(a) e seus preceptores, de realizar a transposi¢ao didatica
do que aprendeu na Universidade para o mundo escolar.

O programa também serve como uma oportunidade para os cursos que formam
professores aprimorem seus projetos pedagdgicos no que diz respeito ao melhoramento e
atualizacdo dos estagios supervisionados, de forma que possam incorporar em suas ementas €
planos de curso novas ideias, conteudos, teorias e praticas. Complementarmente também ¢ um
modo de estimular as Instituicdes de Ensino Superior a tornarem os estagios idénticos ao RP.

Este trabalho tem como objetivo geral relatar a experiéncia vivenciada através do
Programa Residéncia com vigéncia de 2020 a 2022, ao longo de 18 meses, que aconteceram no
curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Estadual do Piaui —
UESPI, Campus Alexandre Alves de Oliveira, Parnaiba, periodo marcado pela pandemia de
COVID 19, sob a perspectiva do docente orientador e da preceptoria. Sdo os seguintes objetivos
especificos: descrever as praticas/agoes pedagogicas realizadas durante o Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP); apontar as metodologias de ensino desenvolvidas no ensino remoto durante
a Residéncia Pedagbgica e discutir as problematicas vivenciadas no ensino remoto durante a

pandemia da COVID-19.



31

2 FUNDAMENTOS TEORICOS

A formagdo de professores adequada ¢ a base para preparar profissionais mais
competentes, éticos € humanos, sendo assim a importancia de os graduandos serem bem
preparados e atualizados nas IES para que ao sair para o campo de atuacao sejam capazes de
orientar criangas, adolescentes e jovens na busca pelo conhecimento, € assim com o passar dos
anos sejam responsaveis por uma sociedade mais justa, produtiva e colaborativa.

Dessa forma, ¢ de suma importancia a integragao teoria e pratica na formacao dos
professores para que, ao assumir a sala de aula, eles percebam a diferenca entre saber o que é
educar ¢ como realizar o processo de ensino, que, embora dependa de recursos materiais,
dependera muito mais da qualidade de sua formagdo para a transformacdo da educacdo e do

ensino.

A organizacdo dos contetdos da formagdo do professor em aspectos teoéricos e
praticos de modo algum significa considera-los isoladamente. Sdo aspectos que
devem ser articulados. As disciplinas teérico-cientificas sio necessariamente referidas
a pratica escolar, de modo que os estudos especificos realizados no ambito da
formacao académica sejam relacionados com os de formagdo pedagdgica que tratam
das finalidades da educacao e dos condicionantes histdricos, sociais e politicos da
escola (LIBANEO, 1994, p. 27).

Dai a importancia de programas como o Residéncia Pedagdgica para o meio académico,
visto a capacitagdo do aluno para o seu futuro profissional, ja apresentando desafios e
possibilidades e evitando frustracdes e arrependimentos futuros. Segundo o estudo de Linda
Darling-Hammond (2000, p. 230.), professores mais preparados para ensinar sao mais bem

sucedidos e confiantes com os alunos do que aqueles que estudaram pouco ou quase nada para

se tornarem professores.

O professor € o grande agente do processo educacional. A alma de qualquer instituigao
de ensino ¢ o professor. Por mais que se invista em equipamentos, em laboratérios,
biblioteca, anfiteatros, quadras esportivas, piscinas, campos de futebol — sem negar a
importancia de todo esse instrumental -, tudo isso ndo se configura mais do que
aspectos materiais se comparado ao papel e a importancia do professor (CHALITA
2004, p. 161).

Moldaram nossa filosofia de trabalho, estimularam nosso senso critico e capacidade de
analise diante da realidade algumas obras basilares que tratam sobre formacao de professores
na atualidade. Nossa perspectiva em relacdo a formagdo docente foi aprimorada gracas as
contribui¢cdes de Pimenta (1999), Lima e Pimenta (2006) e Novoa (2009), que nos auxiliaram
a compreender melhor a importancia da relagdo entre pratica docente e conhecimentos teoricos

formativos, do trabalho coletivo e da reflexao e acdo ao longo dessa jornada.
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3 RELATO DA EXPERIENCIA

O presente relato € baseado na vivéncia dos autores como integrantes de uma equipe ao
longo dos 18 meses de projeto que foi registrada através de varias anotagdes em didrios, em
relatorios de reunides, nos registros nas agendas e em respostas a questionarios de
acompanhamento. A partir desse material construiu-se esse relato junto com nossas memorias
e saberes de nossa experiéncia (BONDIA, 2002).

O presente relato possui hiperlinks em seu corpo de texto que remetem aos eventos
realizados através de /ives no YouTube ao longo dos 18 meses de projeto de maneira que o leitor
possa perceber esse capitulo como algo vivo e ao mesmo tempo relembrar os principais
acontecimentos dentro do Projeto Residéncia Pedagogica.

A equipe do subprojeto Biologia foi composta sob a orientagdo do Professor Filipe
Augusto Gongalves de Melo, das preceptoras, professoras Michelle Leidiane dos Santos
Holanda Almeida (participou dos moddulos I e II), Mdnica Carolina Oliveira de Miranda
(presente nos modulos II e III), Savia Silva Sousa, e 24 residentes ao total ao longo dos 18
meses (tabela 1). Terminamos o projeto com 12 residentes, visto que os demais concluiram o
curso, com atuac¢do nas turmas de 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e 4%, 5%, 6%¢ 7°
etapas do Ensino Médio, na Unidade Escolar Padre Raimundo José Vieira, localizada na cidade

de Parnaiba — PI.
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Quadro 1 — Atuagdo regencial dos residentes ao longo do subprojeto Biologia

Residente Moédulo Séries Discentes Contetdo
1 8° ano fundamenta | 90 Biodiversidade, adaptagao dos seres vivos e
uso e producao de energia.
2 7° ano fundamental | 97 Poriferos, platelmintos, anelideos,
Alice de Aratijo artropodes, equinodermos, peixes, répteis.
Fonteles
9° ano fundamental | 156 Actstica, Optica, meiose, gametogénese.
3 9° ano fundamental | 35 Sistema digestério, sistema circulatorio,
sistema linfatico, sistema urinario, lua e
constelagao.
1 9° ano fundamental | 64 Previsdo do tempo, Lua e constelagdes.
Andresa 7° ano fundamental | 65 Poriferos e Platelmintos.
Carvalho Nunes i i
2 6” etapa EJA 38 Mitose e meiose e organogénese.
6° ano manha 64 Transformagdes quimicas.
1 6" etapa EJA 33 Sistema reprodutor humano, puberdade,
menstruagdo, métodos contraceptivos,
ISTs, gravidez e fertilizagdo
Anna Karolinne
dos S. Sil 2 6° ano fundamental | 80 Classificacdo dos seres vivos, 0ssos ¢
os S. Silva,
G 1a M. d musculos, sistema  nervoso,  Visdo,
racyaila M. dos
Reis ¢ Rita de C substidncias  quimicas, transformagdes
eis e Rita de C.
de M. Mirand quimicas, atmosfera e hidrosfera.
e M. Miranda
2 8° ano fundamental 90 | Alimentos e nutrientes, vitaminas € sais

minerais, sistemas digestorio, respiratorio e

circulatorio.

Fonte: Elaboragdo dos autores, 2022
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Quadro 1 — Atuagdo regencial dos residentes ao longo do subprojeto Biologia (continuagdo)

Nome Moédulo Séries Discentes Conteudo

Bianca Beatriz C. | 1 8° ano fundamental | 100 Seres vivos, biodiversidade.

Ferreira

Bianca Beatriz C. | 2 9° ano fundamental | 64 Ligagdes quimicas, acustica,

Ferreira gametogénese.

Dailane Lima 3 6° ano fundamental | 23 Misturas  Homogéneas e  misturas
heterogéneas; seres vivos e cadeia
alimentar; fotossintese e teias alimentares.

Deisiany 1 9° ano fundamental | 64 Energias renovaveis e Introdugdo a

Cardoso da Silva Quimica.

2 7° ano fundamental | 65 Cnidarios.
6% etapa 38 Organogénese e Reprodu¢ao humana.

Denilson Lucas | 1 9° ano fundamental | Nao Mistura, reagdes quimicas e teoria atomica.

Veras da Silva informado | Previsdo do tempo. Produgdo e uso de
energia elétrica.

2 8° ano fundamental | Nao Alimentos e nutrientes.
informado
3 7° ano fundamental | Nao Seres Vivos, cadeia alimentares,
informado fotossintese, teias alimentares e
biodiversidade.

Diego Marques | 1 6° ano 72 Zoologia (Vertebrados e invertebrados).

Santos Fotossintese.  Seres  vivos.  Cadeias
alimentares.

2 9° ano fundamental | 94 Distribuicdo eletronica nas camadas e
tabela periodica

2 7% Etapa do EJA 108 Seres vivos, ambiente, cadeia alimentar,
fluxo de energia e sucessdo ecoldgica.

Francisca Alves | 1 5 ® etapa do EJA Nio Rochas, degradagio do solo, célula.

de Carvalho informado

Fonte: Elaboragao dos autores, 2022.
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Quadro 1 — Atuagdo regencial dos residentes ao longo do subprojeto Biologia (continuagdo)

Nome Moédulo Séries Discentes Conteudo
Francisca Alves | 2 6" etapa do EJA 38 Histologia
de Carvalho
2 7 ? etapa do EJA 108 Ecologia: populagdes, habitat, nicho, cadeia
alimentar, teia alimentar e piramide
alimentar.
2 7° ano fundamental | 97 Invertebrados, vertebrados e saneamento
basico.
Isabella  Neres | 1 7% etapa (EJA) 110 Divisao Celular — Mitose, Origem da Vida
Ribeiro e Teorias Evolutivas.
2 4" etapa da EJA Nao Bactérias, Virus e Protozoarios.
informado Substancias e misturas. Transformagdes
quimicas ¢ fisicas. Petroleo e Carvao
mineral. Atmosfera e hidrosfera.
Jéssica 1 6° ano fundamental | 86 Animais vertebrados e invertebrados,
Nascimento Silva cadeias alimentares.
2 9° ano fundamental | 156 Distribuicdo em camadas, tabela periddica,
ligagdes quimicas, acustica
2 6" etapa EJA 15 ISTs e métodos contraceptivos; Reinos da
vida
2 7* etapa EJA 24 Biomas terrestres.
3 9° ano fundamental | Nao Alimentos e nutrientes, sistema digestorio,
informado sistema circulatério e linfatico. Sistema
respiratorio, reprodugdo assexuada e
sexuada em animais e plantas
Jocilene Borges | 1 7° ano fundamental | 132 Classificacdo dos seres vivos, cadeia
do Lavor alimentar
2 9° ano fundamental | 156 Distribuicdo em camadas eletronicas, tabela

perioddica, ligagdes quimicas, aclstica.

Fonte: Elaboragao dos autores, 2022.
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Quadro 1 — Atuagdo regencial dos residentes ao longo do subprojeto biologia (continuagao)

Nome Médulo Séries Discentes Conteudo
Jocilene Borges | 2 6" etapa EJA 15 Reinos, ISTs e método contraceptivos.
do Lavor
3 7% etapa EJA 24 Biomas terrestres
Livia Kelly 1 4% etapa EJA 22 Rochas, solo e lixo.
2 6" etapa e 7° ano | 38 Tecido conjuntivo e tecido muscular.
fundamental Vertebrados, anfibios, mamiferos e
saneamento basico.
Matheus Romério | 1 9° ano fundamental | Nao Eletricidade
informado
2 8° ano fundamental Previsao do Tempo, Lua e constelagdes
3 7° ano fundamental Reptilia, Aves e Mamiferos
Rafael de Jesus | 3 8° ano fundamental | 35 Classificacdo dos seres vivos; adaptacdo
dos Santos Lima dos seres vivos; produgdo e uso de energia
elétrica.
Sadja da Silva | 3 9° ano fundamental Alimentos e nutrientes, e sistemas
Falcao digestorio, respiratorio, circulatorio,
urinario e reproducédo sexuada e assexuada
Tais Pereira do | 1 8° ano fundamental | 90 Classificacdo dos seres vivos; Adaptacdo
Vale dos seres vivos; Producdo e uso de energia
elétrica.
2 7° ano fundamental | 97 Fungos; Cnidarios; Nematddeos;
Moluscos; Artropodes; Introducdo aos
vertebrados; Anfibios.
9° ano fundamental | 156 Optica; Células e mitose.
3 9° ano fundamental | 25 Alimentos e nutrientes; sistemas digestorio,

circulatorio, urinario e respiratorio;
reprodugdo sexuada e assexuada.

Fonte: Elaboragao dos autores, 2022.
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Quadro 1 — Atuacdo regencial dos residentes ao longo do subprojeto biologia (continuagao)

Nome Moédulo Séries Discentes Conteudo
Thalia da Silva 1 7° ano fundamental | 132 Classificacdo dos Seres Vivos e Cadeia
Alimentar
2 8° ano fundamental | Nao Fases da lua
informado

3 8° ano fundamental Atividade de reposigao.
Thiago de 1 7° ano fundamental | Nao Cadeias e teias alimentares. Rochas.
Oliveira informado Biodiversidade
Vanessa Pinto 3 6° ano fundamental | 23 Seres vivos e a cadeia alimentar.
Souza Fotossintese e Teia alimentar
Yanna P. 1 6" etapa EJA 33 Divisdo celular — Mitose.
Cavalcante .

7% etapa EJA 110 Respiragdo celular e Fermentagao.

Fonte: Elaboracao dos autores, 2022.

O projeto Residéncia Pedagogica envolveu muito mais que 18 meses de trabalho, pois
necessitou de preparagdo prévia antes do comego, em novembro de 2020. Tudo iniciou quando
a equipe gestora elaborou projeto para concorrer ao edital 01 de 2020 da CAPES, que resultou
na aprovacgao para UESPI, destaque entre as maiores Universidades do Nordeste. Logo em
seguida, docentes orientadores integraram equipe com gestores para elaboragdo dos subprojetos
a partir do projeto geral, o que necessitou de ajustes, adequagdes € melhorias, um processo que
exigiu participacao de todos os envolvidos.

Apos definidos os subprojetos e nucleos, foram lancados editais para selecdo de
professores preceptores e residentes para composi¢ao dos nucleos e subprojetos dos cursos de
licenciatura da UESPI, em outubro de 2020. O processo de sele¢ao da preceptoria envolveu
analise de curriculo ¢ da carta de intencdo e mais entrevista. Em relacdo a andlise dos
candidatos, critérios como tempo de atuacao na Educagdo Bésica, publicagdes, participagcdo em
projetos institucionais (PIBID etc.) foram os pontos que pesaram mais a favor. Na carta de
intengdo foram avaliadas a qualidade da escrita, aspectos gramaticais, organizagdo e
entusiasmo. A banca examinadora, composta por docente orientador e coordenagdo do curso de

Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, realizou entrevista pelo Google Meet com 0s
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candidatos para questionar aos mesmos o que pretendiam realizar caso fossem aprovados. O
proximo passo foi selecionar os estudantes matriculados no curso do 5° ao 8° semestre, cujos
critérios de selecdo levaram em consideracdo o aproveitamento das disciplinas no histérico
escolar, carta de intengdo e andlise do curriculo Lattes. A maioria desses discentes participou
do PIBID e trazia consigo uma bagagem consideravel de vivéncia em ambiente escolar.

Apods completa a equipe com docente orientador, professoras preceptoras e residentes,
o projeto tem inicio conforme modelo de organizagao do programa que divide as atividades em
trés modulos em uma série crescente de complexidade e de aprofundamento dos estudos e de
questdes que surgem ao longo do desenvolvimento do mesmo. Cada mddulo teve a duragdo de
seis meses e possuiu carga horaria total de 138 h de atividades que ficam divididas da seguinte
forma: 86h de atividades voltadas a ambientacao escolar e planejamento, 12h para elaboracao
dos planos de aula e 40h de regéncia.

As atividades de preparagdo ou formagdo (86 h) em cada modulo incluiram: (1) estudos
e apresentacdes de semindrios sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais; (2) realizacdo de
minicursos sobre TDICS realizacdo de oficinas sobre TDICs; (3) estudos sobre BNCC; (4)
realizagao de cursos na plataforma AVAMEC; (4) analise do Projeto Politico Pedagdgico da
Escola; (5) conhecimento da estrutura fisica da escola (6) participacdo nas semanas pedagogicas
da escola; (7) participagdo em rodas de conversa sobre metodologias ativas e abordagens
investigativas no ensino de Biologia (8), orientagdes, entre outros. Procuramos, ao longo dos
trés periodos de formagdo dos moddulos, estimular o uso das tecnologias, fornecer bagagem
teorica e reflexiva sobre atuagdo docente e preparar os docentes, a fim de apresentarem melhor
rendimento, em tempos de Pandemia, quando do momento das regéncias nas turmas da escola
parceira.

Lembremos que devido a pandemia, em meio a um cendrio de incertezas, crescentes
casos de Covid 19 e muitas vidas ceifadas, por medidas sanitarias para preservar a vida e a
saude das pessoas, as aulas foram suspensas em 19 de marco de 2020 e por meses e nao se sabia
exatamente quando o Projeto RP iria de fato iniciar, mas deveria acontecer até¢ o final do ano
por determinacdo da CAPES. Em certo momento, as institui¢des educacionais reconheceram
que a melhor alternativa seria retomar as aulas de maneira remota com atividades sincronas e
assincronas ao invés de permanecer sem aulas, o que poderia gerar uma defasagem educacional
ainda maior para os estudantes da rede publica. A partir desse momento professores dentro de
suas casas se veem obrigados a dominar ferramentas e metodologias da 4rea da Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo (TDICs) para ministrar aulas, o que incluia gravar videos e

podcasts, fazer postagens etc.
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Para melhor compreensdo e apreciagdo do presente relato resolvemos apresentar em
topicos as atividades desenvolvidas durante os modulos I, II e 111, da vigéncia 2020 — 2022 do
subprojeto Biologia (Nucleo do Campus Alexandre Alves de Oliveira) do Programa Residéncia
Pedagdgica. Todos os modulos foram precedidos por momentos de planejamento e discussao
prévia com a equipe.

1 — Moédulo I

A primeira fase do projeto se iniciou no dia 17 de novembro de 2020, de acordo com
o edital, com uma reunido, através do Google Meet com a apresentacdo entre os residentes do
curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, Campus Parnaiba, o professor orientador
da Universidade Estadual do Piaui, Filipe Augusto Gongalves de Melo, as professoras
preceptoras Savia Silva Sousa e Michelle Leidiane dos Santos Holanda Almeida, da Unidade
Escolar Padre Raimundo José Vieira, a coordenadora da escola no turno dia e a diretora da
escola.

Primeiramente foi realizada uma reunido com a equipe, coordenacdo pedagdgica e
dire¢do da escola para apresentacdo do subprojeto e integrar a equipe como um todo (figura 1).
Residentes foram alertados que nosso papel como representantes da UESPI era em primeiro
lugar o de escuta e acolhimento para em seguida fazermos questdes relevantes e procurarmos
meios de colaborar com a escola parceira. Professoras receptoras, coordenacao pedagogica e
dire¢do realizaram a apresentacao da escola e teceram comentarios sobre o novo ambiente de
trabalho (remoto) devido a Pandemia COVID-19 e as dificuldades que vinham enfrentando.
Relataram sobre aumento da desmotivagdo por parte dos alunos, desisténcia e problemas com
a conectividade, o que tem prejudicado o trabalho pedagogico e o processo de ensino e
aprendizagem. Ao final ocorre a divisao dos residentes entre a preceptoria. Podemos dizer que
a escola teve uma perspectiva da atuacdo do Programa e que o mesmo seria um grande
contribuinte do processo de ensino-aprendizagem.

Nos dia 18 ¢ 19 de novembro de 2020 houve um evento de abertura dos programas
PIBID e residéncia pedagogica por meio de /ives no YouTube, através do canal institucional
da UESPI, com palestras e mesas redondas que abordaram os seguintes temas : (1) as

dificuldades de dar aula em tempos de Pandemia Abertura ¢ Palestra: "A Formag&o dos Professores

em Tempos de Pandemia", (2) BNCC — Histérico, concepgdes e implicagdes na formacao

docente, respectivamente Palestra: "BNCC - Histdrico, concepgdes ¢ implicacdes na formacédo

docente" e (3) metodologias ativas, conceitos e aplicagdes Palestra: "Metodologias Ativas: origem,

conceitos e aplicacdes". Esse evento motivou a equipe, ajudou a impulsionar o momento de
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formacdo do primeiro modulo e estimulou o senso critico e reflexivo de nossos residentes

quando nas reunides analisamos e comentamos sobre o que tinhamos assimilado.

Figura 1 — Reunido da equipe do nucleo de Biologia do RP
de Parnaiba com dire¢do e coordenagdo pedagogica da
Unidade Escolar Padre Raimundo Vieira.
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Fonte: Acervo dos autores.

Apo6s a reunido que permitiu os residentes terem conhecimento da realidade escolar,
foram realizadas novas reunides com a equipe para planejarmos as atividades de acordo com o
cronograma do programa. Nos dias 08 e 09 de dezembro em reunido, através do Google Meet
(Pandemia COVID-19), com o professor orientador e as preceptoras foram acertadas agdes a
serem realizadas durante o médulo I por toda a equipe do RP. O professor orientador criou uma
espécie de depdsito de material de estudos no Google Classroom incluindo-se livros, artigos,
textos e videos com a finalidade de facilitar o acesso aos documentos estudados durante as
formagades.

Geralmente os encontros de nossa equipe aconteciam nas sextas-feiras no turno tarde,
onde nos reunimos, através do Google Meet, para realizarmos as atividades de formagao.
Inicialmente, discutimos e analisamos o Projeto Politico Pedagogico da escola, as Bases
Nacionais Comuns Curriculares, as Diretrizes Curriculares Nacionais, Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagdo entre outras questdes relacionadas ao ambiente escolar.

Fomos presenteados pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI com uma formacao
para os professores preceptores do Programa Residéncia Pedagogica, com o palestrante
Professor Doutor Casemiro de Medeiros Campos, em dois encontros (16/12/2020 e 19/01/2021)
onde o mesmo falou e nos orientou sobre a autonomia dos professores, praticas docentes,
competéncias, habilidades, o saber pedagdgico, entre outros assuntos. Vale ressaltar, a
importancia das formagdes na area em que se atua como processo de continuidade, reinvengao,
compreensao de novas praticas, novos desafios para um bom desempenho no processo de

ensino-aprendizagem, evitando as praticas vazias.
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Apds o momento de formacao, os residentes comegaram a ser inseridos nas turmas, dois
em cada, ou grupos de Whatsapp, aplicativo de comunicacao remota utilizado para postagens
das aulas e comunicacdo com os estudantes das escolas, para realizar as observagoes antes de
iniciar a regéncia. Todas as fases de regéncias nos trés modulos foram precedidas por
observagoes das turmas. Desde o inicio das observagdes nossos residentes foram orientados a
anotar tudo o que acontecia nos momentos das aulas em seus didrios. Esses diarios serviriam
de base para reflexdes sobre suas acoes (reflexdo da acdo) e para a escrita dos futuros relatos
de experiéncias. No momento de observacao, os residentes tém as primeiras impressoes sobre
o comportamento dos estudantes através do Whatsapp e comegaram a partir de entdo elaborar
planos de aulas e planejamentos relativos ao periodo de regéncia.

Em margo de 2021, apds a ambientagao deu-se inicio a fase de regéncia. Os encontros
da disciplina de Ciéncias, que aconteciam duas vezes por semana, duravam em média 1 hora e
20 minutos e os residentes realizavam a frequéncia da turma, postavam os conteudos com uso
de videos disponiveis no Youtube ou da plataforma do Canal Educagdo da Secretaria Estadual
de Educa¢ao ou mesmo videos autorais.

O primeiro problema detectado por nossos residentes foi a questao da conectividade, ja
alertado pelas professoras preceptoras. Some-se a isso 0 pouco retorno por parte dos alunos das
escolas diante das atividades de classe. Isso se agrava nas turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Logo no inicio do periodo de regéncia questdes vieram a mente dos residentes: Como
estimular a participagdo e facilitar a aprendizagem dos escolares? Residentes apresentaram
varias atividades com uso das TDICs e metodologias ativas para motivar, atrair, facilitar os
estudos como jogos, por exemplo.

Residentes também realizavam e solicitaram experimentos relacionados aos temas,
incluindo atividades com os alunos através do uso de metodologias ativas, por sinal bem aceitas
pelos alunos. Essas metodologias oferecem dinamicidade e novidade para os discentes, o que
muito ajudou a complementar o material de estudo além do livro didatico para dar seguimento
ao ano letivo. Com o uso das ferramentas surgiu a ideia de divulgar material didatico produzido
pelos residentes através do canal do Instagram.

O uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) e as
metodologias ativas se fizeram muito presentes durante a regéncia no Residéncia Pedagogica,
além do elo que as mesmas apresentam, contribuem de tal forma que o ensino se torna mais
dindmico, criativo e participativo para os alunos e professor. Nossos residentes utilizaram

aplicativos e plataformas como: Trilha da aprendizagem, Mentimeter, Padlet, Pecha-Kucha,
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Mapa de influéncia, entre outras metodologias para desenvolver as atividades nas turmas de
regéncia. Podemos observar a participagdo dos alunos durante as aulas, ressaltando que o
momento vivido devido a COVID-19, manter a atencdo dos discentes em um grupo de
Whatsapp € quase uma missao impossivel para a Educagdao naquele momento.

Nossos residentes foram orientados a elaborar e desenvolver projetos ao longo de seus

momentos de regéncia https://www.youtube.com/watch?v=wD8n6UPSwzM &t=2s.

Para finalizar o modulo I, em 05 de maio de 2021 ocorreu a Amostra dos trabalhos do
Projeto Residéncia Pedagdgica da area de Ciéncias Biologicas, dos Campi de Teresina,
Parnaiba e Picos e os residentes puderam apresentar suas atividades desenvolvidas e conhecer
as dos colegas das demais cidades, o que permitiu troca de experiéncias e aprendizagens. Foi
um momento de socializacao e de grande relevancia para a comunidade da UESPI, em geral,
onde ficou marcado o compromisso e a qualidade dos trabalhos apresentados por cada Campus
(no caso os demais subprojetos de Biologia). Foi dada divulgagdo ao evento através do canal

do Youtube da UESPI (1* Mostra de Ciéncias e Biologia da Residéncia Pedagogica - PRP2020) que

serviu para abertura do mesmo. Nessa abertura falaram o Reitor, a coordenacao institucional e
os docentes orientadores dos projetos de Biologia. As apresentacdes do subprojeto Biologia do
Campus Alexandre Alves de Oliveira aconteceram através da plataforma Google Meet e foram
gravadas e disponibilizadas no canal do YouTube do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias

Biolégicas do Campus Alexandre Alves de Oliveira (Apresentacdes médulo 1 Residéncia

Pedagodgica Biologia Campus Alexandre Alves de Oliveira).

Ao final do modulo 1 os residentes entregaram por escrito seus relatos de experiéncia e
no dia 11 de maio, as professoras e o professor orientador do RP se reuniram, através do Google
Meet para avaliarmos a desenvoltura dos residentes e da equipe em geral no Modulo I, apos
reunido da Coordenacdo Institucional com todos os docentes orientadores da UESPI a respeito
da avaliag¢do sobre o primeiro médulo.

2 —Moédulo IT

O Modulo 2 aconteceu no periodo de maio a outubro de 2021 e foi marcado pelo
aprofundamento de algumas questdes que surgiram no modulo 1 e pelas apresentacdes de
trabalhos. Foram elas o dominio e o envolvimento com as ferramentas metodologicas e
didaticas. Residentes participaram de rodas de conversa sobre metodologias ativas e sala de
aula invertida orientada por profissionais qualificados para aprimorar sua visao a respeito desses
temas dentro do periodo de formagdo. Nesse modulo os residentes tiveram a oportunidade de
submeter e apresentar seus relatos de experiéncia do primeiro mddulo ao I Semindrio

PIBID/PRP/NE (https://www.seminariopibidprp.com/programa%C3%A7%C3%A30), o que
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estimulou a escrita ¢ melhora textual dos relatos de experiéncia do modulo anterior.
Acreditamos que o principal destaque do mddulo 2 foi a participacdo de nossa equipe no nesse
evento cuja programacao com palestras, mesas redondas e apresentagdes de trabalhos muito
contribuiu para o periodo de formacao desse modulo.

Vale ressaltar também que no moddulo 2 os residentes realizaram mais atividades de
regéncia do que no modulo 1. Foram necessarias trocas de turmas e turnos para que eles
conseguissem ter uma maior experiéncia e perceber as diferentes realidades de uma turma para
outra, que embora sendo de forma remota, os mesmos puderam observar e sanar varias
dificuldades dos alunos quanto a aprendizagem.

Durante os dois anos de Pandemia COVID-19, na Unidade Escolar Padre Raimundo
José Vieira ocorreram as Feiras de Ciéncias Remota, projeto desenvolvido pelos professores da
area de Ciéncias, que teve como objetivos, dar continuidade a Feira de Ciéncias, ja realizada
nos anos anteriores, estimular os alunos na pesquisa e producdo de trabalhos e agregar a
comunidade escolar naquele momento tdo dificil. Os residentes auxiliaram os alunos desde a
apresentacao dos conteudos, escolha do tema, na realizagdo dos seus experimentos € na
utilizacao das TDICs para apresentar seus trabalhos no canal do Youtube. A culminancia do
projeto ocorreu também de forma virtual, onde os /inks (tabela 2) foram disponibilizados os
alunos, professores, gestao escolar e equipe do RP.

Com essa atividade os residentes puderam sentir como ¢ importante um bom
planejamento, trabalhar em equipe, ter uma boa relacdo com seus alunos e com os professores,
estar disposto ao novo, para que se alcance os objetivos esperados no desenvolvimento dos
projetos dentro da escola.

A satisfacdo e o compromisso dos alunos que nao participam das aulas, mas sim nos
desenvolvimentos de projetos, mostrou para os residentes como ¢ importante também o
professor sair da sala de aula tradicional.

No dia 24 de novembro de 2021, tivemos a 2a Mostra de Ciéncias e Biologia do
programa Residéncia Pedagogica dos Campi: Campo Maior, Parnaiba, Picos e Teresina para a
socializacdo das experiéncias realizadas, durante o médulo 2.

Por fim, podemos concluir que o mddulo 2 foi marcado pela producdo de relatos de
experiéncia, que foram apresentados no I Seminario do PIBID e RP da Regiao Nordeste, ¢ de
trabalhos de conclusdo de curso baseados também em relatos. Doze trabalhos foram submetidos
e apresentados no semindrio e trés Trabalhos de Conclusdo de Cursos baseados em relatos de
experiéncia na residéncia pedagdgica do curso de Biologia foram apresentados e defendidos a

saber: Santos (2021), Silva (2021) e Silva (2021).
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Quadro 2 — Videos da Feira de Ciéncias Virtual da Unidade Escolar Padre Vieira

Ano escolar

Tema

Endereco eletronico no Youtube

Filtro caseiro.

https://youtu.be/AP6SPUtdh1o; https://youtu.be/Qn5Cd1FnJq0

Densidade da agua.

https://youtu.be/rdpp NN4078; https://youtu.be/mzkQHDxqiq0

7° ano
Ciclo da cisticercose. https://youtu.be/dUA2Lx2yKRQ);
Tratamento de esgoto https://youtu.be/wDHepUkfglo
Acustica, intensidade e | https://youtu.be/ZuNudo83RbS8; https://youtu.be/8alz81jgt9Q;
forga do som. https://youtu.be/sSD-kMHwOgM
Capilaridade e densidade | https://youtu.be/qx1ZSDjO0QsE; https://youtu.be/VEWxSAFPe3s
Condutores elétricos https://youtu.be/OXsClw55t0k
Decomposicdo luz e | https://yvoutu.be/H8IY31k2G 4 ;
disco de Newton. https://www.youtube.com/watch?v=gmxJwzCipf4

9°ano Estados Fisicos da agua, ;https://youtu.be/bCGbWAu3ImFw

suas transformagdes e

caracteristicas.

https://youtu.be/1ogO_vJosDA

https://youtu.be/fvGHe X3PFoo;
https://youtu.be/piVFAQnouPc

https://yvoutu.be/xxQL1jin8D50

Garrafa de Leyden.

https://youtu.be/KYynYYB25cs

Indicadores acidos-base.

https://youtu.be/wtD1e6uvEhU;  https://youtu.be/SHNIwFqc8Fc¢ ;

https://youtu.be/4t1bpDbgm5c

Pressdo atmosférica.

https://youtu.be/uj6 HUQN9GiE

Optica e holograma.

https://youtu.be/ElkSsUBHZBM;
https://youtu.be/EDvvSs7L_DI

https://youtu.be/07BJYSsYB5U

Raios de luz, propagacio

e refracdo.

https://youtu.be/YZJ7JFDRBo4

https://youtu.be/0_OVj2YNFko;
https://youtu.be/86GbY p8sXF0

NaCL, rea¢des quimicas,
serpente de Farad e

misturas

https://youtu.be/lIY6IRN_zuA; https://youtu.be/IkWiCNLS5sc;

https://youtu.be/E3heb-nsIG8 https://voutu.be/2UfYUDWseLw

Instrumentos musicais €
influéncia comprimento

do fio x tensdo x som.

https://youtu.be/QLhkiL.8wltg; https://yvoutu.be/VRQQUgT-aTU

https://youtu.be/xE3T8cLzAwI ; https://youtu.be/f7AwdnnoPZ8

Fonte: Elaboragdo dos autores, 2022.
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Quadro 2 — Videos da Feira de Ciéncias Virtual da Unidade Escolar Padre Vieira (continuagao)

Ano escolar Tema Endereco eletronico no Youtube

9°ano Lampada de larva. https://youtu.be/bWv4czN2s3Y

Ponto de fusdo e Ponto | https://youtu.be/YXfeWmwarTVY

de ebuligdo.

7% etapa Desequilibrio ecologico. | https://youtu.be/ faD6¢cBs5iM; https://youtu.be/EOw1RgHd2TT;
(EJA) https://youtu.be/fAG8i2L. M2gs; https://youtu.be/p_PsLIDXkZo;
https://youtu.be/kZgxH9Jsisw;

Fonte: Elaboracao dos autores, 2022.

Infelizmente, ao final do mesmo modulo, ocorreu a suspensdo do pagamento dos
bolsistas residentes. De imediato esse ato resultou em mobilizacdo Nacional dos estudantes ¢
do FORPIBID que em muitas conversas com politicos ¢ a CAPES em Brasilia conseguiram
pressionar que o Governo Federal normalizasse os pagamentos.

3 - Médulo III

O modulo 3 do programa RP iniciou em dezembro de 2021 e encerrou-se em maio de
2022. Com a conclusdo de curso de alguns dos residentes, os mesmos tiveram que ser
desligados do programa e logo foram substituidos por licenciandos do curso de Biologia,
seguindo as regras de edital interno. Houve a apresentagao dos novos aos demais residentes e
preceptores, como também apresentacao dos trabalhos ja realizados nos mddulos anteriores e
sobre a estrutura e organizacao da escola ofertada.

No periodo inicial do moédulo III, residentes e preceptores passaram por uma formagao
sobre sequéncias didaticas, desenvolvida pelo professor orientador do RP, durante as reunides
semanais com a equipe. Infelizmente com a greve dos professores da rede Estadual, ficamos
sem 0 nosso publico para realizar as atividades e precisamos modificar nossas atividades
enquanto se resolvia tal questdo. Passamos a produzir capitulos para um livro sobre as
experiéncias no projeto residéncia pedagogica e material didatico pedagdgico para estudos que
foram postados no canal do Instagram do projeto

https://www.instagram.com/bioresidenciauespiphb/.

Com a decisdo pelo fim da greve na escola, pela maioria dos professores e devido a
diminui¢do nos casos de infec¢ao pela COVID-19, foi possivel o retorno das aulas de forma
presencial e os residentes, mesmo que ja na fase final do programa, tiveram a oportunidade de

ter vivéncia em sala de aula onde foram orientados a fazer atividades de revisdo dos conteudos,
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visto que devido as aulas terem acontecido durante esses dois anos de forma remota, muitos
alunos tiveram dificuldades em acompanhar e compreender os assuntos abordados.

O retorno presencial foi marcado por evento de recepgao na escola aos alunos e pelo
primeiro encontro presencial da equipe da residéncia pedagdgica na Unidade Escolar parceira
(figura 2). As revisdes foram feitas por meio de questdes que eram aplicadas e depois de um
dado tempo foram corrigidas e comentadas pelos residentes, servindo assim ndo sé para
rememorac¢ao do assunto como também para medir o grau de compreensao deste por parte dos
alunos favorecendo o aprendizado.

Figura 2 — Reunido entre residentes, preceptora e

docente orientador na Unidade Escolar Padre
Raimundo José Vieira

Fonte: Acervo dos autores.

Durante trés semanas (periodo entre o fim da greve dos professores da escola Padre
Vieira e o final do Residéncia Pedagdgica 2020/2022) os residentes puderam ter o contato com
o ambiente escolar ao ministrar aulas e observar o comportamento dos alunos apo6s dois anos
distantes daquele espago. Ao mesmo tempo, também identificaram o qudo afetado ficou a
aprendizagem dos alunos no periodo das aulas remotas, devido ao periodo da Pandemia
COVID-19, ao perceber por exemplo que alguns alunos nem sequer se lembravam do contetido
trabalhado. Vale ressaltar aqui as diversas dificuldades encontradas pelos alunos da escola
publica (falta de celulares, notebook, falta e/ou dificuldade de acessibilidade a internet,
interesse por parte dos pais e dos alunos na procura por material didatico na escola entre outros
problemas). Ainda assim, os residentes continuaram com a revisdo dos conteudos, a fim de
facilitar a aprendizagem do corrente ano letivo.

Nossos residentes ainda puderam aplicar para os alunos uma atividade avaliativa, onde
optamos por uma apresentacao (seminario) dos contetidos revisados, apos cada apresentagao os
residentes fizeram uma andlise indicando os pontos positivos € os pontos negativos de cada
grupo. Com isso, os residentes foram cada vez mais estimulados a pesquisar e trabalhar novas

habilidades de ensino.
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Em nossos ultimos encontros da equipe, apds analisar o retorno das aulas e o
comportamento diferente dos nossos alunos em relagdo ao momento anterior a Pandemia,
achamos que seria importante trabalharmos de alguma forma a Inteligéncia Emocional nos
novos tempos. A equipe do subprojeto Biologia do RP, em reunido, decidiu que para o momento
de finaliza¢do do projeto na escola seria muito oportuna a realizagdo de palestras com as turmas
sobre o tema inteligéncia emocional. Convidamos psicologas para explanar sobre o tema. As
palestras tocaram em questdes que usualmente ndo sao conversadas no espago escolar e familiar
e, portanto, tiveram um grau de ineditismo que despertou o interesse em nossos alunos. Muitos
buscaram tirar as duvidas sobre o que sentiam e ainda procuraram saber sobre o atendimento
psicologico através do SUS. Podemos dizer que as palestras foram um sucesso. Para os
residentes foi um grande momento de aprendizagem, pois a0 mesmo tempo que cuidamos do
outro (alunos) também estamos cuidando de ndés mesmos e que o processo de ensino-
aprendizagem engloba vérios setores de forma interdisciplinar.

Por fim, no dia 13/05/2022, tivemos o encerramento PIBID/RP UESPI (2020/ 2022) ,
no canal do Youtube da UESPI com o tema: Politicas ptblicas e formagao de professores: a
trajetoria dos programas PIBID e Residéncia Pedagdgica com a Prof. Dra. Cristiane A.
Hauschild e logo depois relatos de experiéncias : equipes PIBID/RP, onde podemos perceber
como os dois projetos PIBID e RP sdo importantes e necessarios para a formacao dos futuros

profissionais da Educagdo SEMINARIO DE ENCERRAMENTO PIBID/RP UESPI (2020/2022).

4 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do projeto de maneira remota revelou algumas limitagcdes pois
ficamos afastados uns dos outros, do chao da escola e da Universidade desde margo de 2020.
Tivemos que nos adaptar e reinventar para enfrentar a nova realidade de distanciamento social.
Aulas na graduacdo, estudos e reunides remotas diante das telas de computador e de celulares
tem sido a rotina de nossos residentes. A expectativa de inicio da regéncia no contexto da
pandemia em ambiente remoto despertou muita preocupagao e ansiedade por parte de nossa
equipe, mas acreditamos que as reunides de acompanhamento ajudaram a amenizar esses
sentimentos no momento que os problemas eram compartilhados e a pratica docente nesse
contexto ajudou a superar incertezas e medos.

O envolvimento de todos de maneira colaborativa ao longo do desenvolvimento do
projeto foi um fator positivo e propiciou momentos de conversas e trocas de experiéncias entre
residentes, da mesma maneira como fazem docentes em reunides entre seus pares par tentar

resolver problemas. A ideia central das reunides com a equipe era criar espagos e oportunidades
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para que os residentes relatassem suas observagdes, percepcdes e dificuldades enfrentadas ao
longo da semana. Isso permitiu acompanhamento por parte do docente orientador, troca de
saberes e crescimento em conjunto.

O alcance dos objetivos do programa, tendo em vista o empenho e a disposi¢ao de todos
ao longo das etapas, desde o planejamento até a execucdo e avaliagdo das atividades,
demonstrou mais ainda a importidncia do Residéncia Pedagodgica na vida académica dos
licenciandos como uma fase importante de construg¢do da sua futura vida profissional.

O programa Residéncia Pedagdgica proporcionou aos residentes uma experiéncia
singular em sua formagdo em meio a muitas adversidades e desafios. Enfrentaram uma nova
realidade e novos meios de encarar a sala de aula por meio remoto. Apds quase dois anos de
distanciamento social, o projeto retorna sua regéncia de maneira presencial e nossos residentes
demonstram empatia e entusiasmo para com suas turmas na escola.

Para finalizar, fortemente sugerimos a cria¢do de politicas publicas focadas na formacao

pratica em ambiente escolar nos cursos de graduagdo em licenciaturas.
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Tais Pereira do Vale

1 INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) comegou em novembro de 2020 em um
cendrio diferente do habitual, pois no inicio do ano uma pandemia iniciou devido ao novo
corona virus, chamado também de COVID-19, o qual se espalhou rapidamente matando
milhares de pessoas por todo o mundo. Isso levou as autoridades de todos os paises a adotarem
medidas restritivas para conter o avanco da doenga. Medidas como o uso do alcool 70% por
todas as pessoas, mascara cobrindo nariz e boca e o fechamento de varios setores econdmicos.
O isolamento social foi uma das melhores estratégias encontrada para tentar conter a
propagacao do virus, o que acarretou enormes prejuizos em todos os setores, principalmente o
educacional.

Muitas informagdes e noticias foram postadas nas midias sociais, o que conduziu a
diversos compartilhamentos, criando uma rede com contetido e pseudoinformagdes, conhecidas
como fake news. Em tempos de avangos tecnoldgicos, essas noticias falsas sdo veiculadas nas
redes sociais, de forma rapida e multiplicada entre a populagdo, que, em linguagem metaforica,
pode-se entender como um virus que contamina a comunicacdo € promove agdes €
comportamentos contrarios as orientacdes das autoridades técnicas no campo da saiude (NETO
etal., 2021, p. 3).

Em marco de 2020, escolas da rede publica e privada tiveram que interromper suas
atividades, seguindo as orientagdes impostas pelas autoridades de satide. A saida encontrada
para o retorno das aulas foi se utilizarem as tecnologias e, assim, tentar minimizar os impactos
que a pandemia vinha causando a educacdo, o ensino passou entdo a ser remoto em todo o pais.
Professores tiveram que se reinventar, adaptando, assim, suas aulas para o formato online.

Nesse momento a educagdo estava passando por um dos maiores desafios dos ultimos

anos, onde se tentava através de novas metodologias proporcionar um ensino de qualidade,
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evitando, assim, a evasdo escolar. Esse novo modelo de aprendizagem, causou implicagdes e
estranhamento ndo s6 para os professores, mas, sobretudo para os estudantes de todo o pais.
Segundo Alves (2018), ao analisar esse contexto, pode imaginar um grande desafio para
os docentes atuais em participarem de um processo de mudanca tao grande, no qual de um lado,
uma grande parcela dos alunos nasce e cresce em contato constante com o meio digital, através
de seus tablets e smartphones por exemplo e, do outro lado, docentes que ja se atentavam com
suas diversas atividades, agora tendo que repensar novas possibilidades mediante a conjuntura
das novas tecnologias. E nao falamos apenas do esforco em conhecer o uso de um novo
dispositivo, ou ambiente virtual, aplicativo etc., mas, sim, pensarmos em como colocar isso em
pratica e de maneira com que o processo de ensino aprendizagem alcance seus objetivos.
Antunes e Plaszewski (2018, p. 6) enfatizam que
A formagdo continuada de professores vem ao longo dos tempos se efetivando como
uma necessidade constante de a¢des, distantes de propostas pontuais, ou mesmo de
momentos marcados por programas e agdes distantes das realidades escolares e de
educadores. Muito além das necessidades de professores e de alunos, impde-se uma

concepcdo de formagdo que seja continua; uma educacdo ao longo da vida, com
possibilidade de constantes aprendizagens.

E o Programa Residéncia Pedagogica (PRP), em meio a esse caos, veio para dar suporte
aos professores no enfrentamento desse enorme desafio que a pandemia estava provocando no
ensino brasileiro. Para Nobrega e Oliveira (2021), a pandemia da Covid-19 trouxe mudangas
drésticas comportamentais ¢ do modo de vida das pessoas. Entre tais mudancas na vida social,
a rotina escolar foi uma das mais impactadas, pois as institui¢des precisaram se adaptar a uma
nova modalidade de ensino com aulas online.

O PRP visa entdo ao aperfeicoamento durante a formagao dos discentes dos cursos de
licenciatura, ao favorecer o contato entre a universidade e as escolas de ensino publico,
capacitar os futuros professores e introduzi-los na realidade escolar. Entende-se, entdo, que o
periodo da Residéncia Pedagodgica se refere a uma fase diferenciada de atuacdo profissional,
um periodo pré-definido de encontros de reflexdo sobre a pratica docente e atuagdo em parceria
com um professor regente, € nao uma etapa ou avaliagao dentro do estagio probatorio (COSTA;
FONTOURA, 2015).

Os objetivos do Programa Residéncia Pedagogica sdo estipulados pela CAPES:

I - Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica
profissional docente;

IT - Promover a adequagao dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
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IIT - Fortalecer e ampliar a relagdo entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as
escolas publicas de educagdo basica para a formacdo inicial de professores da
educagdo basica;
IV - Fortalecer o papel das redes de ensino na formagdo de futuros professores.
(BRASIL, 2020).

Nesse sentido, o Programa Residéncia Pedagodgica oportuniza aos discentes em
formacao o aprimoramento de suas habilidades, permitindo periodos de estudos e reflexdes
sobre a pratica docente e, desse modo, a preparagdo para imersao no ambiente escolar, ainda
durante a formacgao universitaria. O programa garante a inser¢ao dos estudantes de licenciatura
nas escolas, permitindo a estes vivéncias e trocas de experiéncias sobre a pratica e o saber
docente.

A incorporagao dos licenciandos no cotidiano escolar possibilita vivéncias em situacdes
nas quais os professores utilizam os conhecimentos sobre o contetido a ser ministrado, os
principios gerais de ensino e de aprendizagem, além da didética, representando uma
oportunidade para aprender a ensinar, integrando as dimensoes tedrica e pratica (PANNUTI,
2015).

O programa fornece oportunidade do convivio dentro do ambiente escolar ainda na
graduagdo e ¢ de extrema importancia para o aprendizado e desenvolvimento profissional do
graduando pois coloca-o frente a novos desafios que podem surgir ao decorrer de sua trajetoria,
tornando, assim, os residentes com pensamentos criticos € com capacidade de tomar futuras
decisoes para solucionar possiveis problemas que vierem a surgir com o decorrer de sua pratica
docente.

Portanto, este capitulo tem como principal objetivo relatar as experiéncias vivenciadas
ao longo de 18 meses durante os trés moddulos do Programa Residéncia Pedagodgica.
Complementarmente apresentamos toda as dificuldades e os desafios encontrados ao longo
desses meses € a importancia que esse programa teve em contribuir para nossa formacao,
conhecimento e aprimoramento da pratica docente.

O contato com os alunos apenas através de aulas remotas, ministradas pelo aplicativo
WhatsApp e, ap6s dois anos de pandemia como se deu o retorno presencial na escola.

Gostariamos de ressaltar que o retorno presencial ocorreu depois, que grande parte da
populagdo ja estava vacinada com pelo menos a 2° dose de vacina contra Covid 19, podendo
comprovar este dado através da caderneta de vacinagdo, usada como passaporte para ter acesso
a varios lugares, inclusive a escola, ndo deixando de lado de seguir todas as regras importas

pelas vigilancia sanitaria, como o uso da madscara, uso do alcool 70%, distanciamento de
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carteiras de alunos e ndo contato fisico dentro da escola, tornando o ambiente escolar seguro

para a aula presencial.
2 FUNDAMENTOS TEORICOS
2.1 Formacio de professores

Existem diferentes modelos/paradigmas sugeridos para considerar a formagdo de
professores. Conforme Diniz-Pereira (2014), esses modelos se baseiam em trés logicas: técnica,
pratica ou critica, € sdo responsaveis por orientar a pratica e a politica de formagdo de
professores no Brasil e no exterior. O modelo mais prevalente no momento ¢ o orientado pela
nacionalidade técnica e, como tal, a maioria dos programas de formacao de professores em
diferentes paises se baseia nele. Vincular totalmente a educagdo com a aplicagdo do método
cientifico (DINIZ-PEREIRA, 2014).

A perspectiva dialdogica da realidade também se posiciona na intengdo dessa
transformagdo social. A perspectiva do didlogo (AUBERT et al. 2016) surgiu em resposta as
mudangas sociais que fazem parte da sociedade da informacdo, em que as relagdes de poder
estao perdendo espago para relagdes mais dialdgicas. Isso ndo foi esquecido pelas escolas, por
isto Aubert e colaboradores (2016) falam em conversas, interacdes ou viradas de comunicagao
no aprendizado escolar.

Tendo em conta os referenciais tedricos dos modelos de formagao de professores,
reforga-se o compromisso social defendido na proposta de Novoa (2012), juntamente com a
qualidade e natureza do conhecimento profissional e pessoal dos professores como sujeito da
sua propria formacdo. Nesse entendimento, o letramento em tecnologia € consistente
(FOUREZ, 2003), pois permite que professores e estudantes pensem e mudem o mundo ao seu
redor por meio do conhecimento tecnoldgico.

Para Becker (2010), o professor elabora planos, aplica metodologias, reproduz e
interpreta conteudos, observa comportamentos e avalia processos. Além disso, na atual situacao
social, compreender a ciéncia ¢ uma necessidade de sobrevivéncia para humanidade, porque
estamos constantemente em contato proximo com seus produtos e pagamos por nosso lugar e

desempenho no mundo (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001).
2.2 Ensino de Ciéncias

O ensino de ciéncias ¢ grande importancia para a formacao de individuos criticos, com
capacidade de reconhecer o mundo a sua volta e a escola tem um papel fundamental na

constru¢do dessas experiéncias (SANTOS et al., 2015). O ensino de Ciéncias, segundo Reis,
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Silva e Buza (2012), deve contribuir para que os alunos possam se interessar pelos
conhecimentos cientificos e pelas discussdes que giram em torno da ciéncia e no ambito da
sociedade.

A diversidade em nivel de estratégias pode garantir maiores meios para a construcao
de conhecimentos por meio das ciéncias, além de fornecer contributos para que mais alunos
encontrem as atividades que melhor auxilie a entender o tema analisado (SANMARTI, 2011).
Nesse sentido, Bianchini (2011, p. 25) pondera que o objetivo da investigacdo ¢ guiar a
aprendizagem do aluno, arranjado em torno do trabalho sobre problemas que sao “investigados
“pelo educando com a orientagdo do professor”. Ja Carvalho e Gil-Perez (2011) afirma que o
educador precisa desenvolver atividades que desperte um interesse preliminar dos alunos,
observando, também, as ideias, a visao de mundo, as habilidades e atitudes presentes no

educando, para, dessa forma, gerar outros interesses.
2.3 Uso de jogos no ensino de Ciéncias

Carneiro (2015) afirma que jogos podem ser usados como instrumento pedagdgico e,
desde a antiguidade, os mesmos apresentam uma funcao que vai além do entretenimento, sendo
utilizado como ferramenta de aprendizagem. Ja Teixeira (2010, p. 44) evidencia que o ato de
brincar ¢ fonte de lazer e diversdo, contudo ¢, simultaneamente, fonte de aprendizado, e através
dessas duas peculiaridades que leva a considerar o brincar como parte integrante da atividade
de aprender. Sobre o tema abordado, Maluf (2009) nos fala que o professor antes de aplicar
uma atividade ludica, deve saber construir, formar, agir, mostrar, ajudar e avaliar a atividade
sugerida.

Desse ponto de vista, 0 jogo ndo ¢ o fim, mas o eixo que conduz ao conteudo didatico
especificamente e faz com que a acao ludica seja emprestada para informacao (KISHIMOTO,
1996). No entanto, os jogos nem sempre sao vistos como ensino, pois a ideia de jogos esta
relacionada ao prazer, e ela ndo é considerada muito importante para a formagao dos estudantes.
Portanto, o uso de jogos como meio educacional levou muito tempo para ser aceito no ambiente
educacional (GOMES et al., 2001). E ainda hoje ¢ pouco utilizado nas escolas e seus beneficios
muitos professores ndo sabem.

Segundo Miranda (2001), com os jogos didaticos, varios objetivos podem ser
alcancados, relacionada a cognicdo (desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade,
fundamentos da constru¢ao do conhecimento); sentimentos (desenvolvimento de sensibilidades

e respeito e a¢do no sentido de fortalecer amizades e vinculos afetivos); socializagdo (simulagao
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vida coletiva); motiva¢do (para se engajar na acdo, desafiar e estimular a curiosidade) e

criatividade.
3 RELATO DE EXPERIENCIA

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) foi dividido em trés modulos. Para o inicio
do programa aconteceu um evento de abertura transmitida pelo YouTube no canal oficial da
UESPI, destinada também ao programa PIBID. Palestras como “4 formagado de professores em
tempos de pandemia”; “BNCC-historico, concepgoes e implicagoes na formag¢do docente” e
“Metodologias ativas: origem, conceitos e aplica¢oes” foram ministrados por especialistas no
assunto e, foi de extrema importancia para o novo ciclo que se iniciaria na vida dos novos
professores residentes.

Devido ao momento atual de pandemia, os trés modulos do programa ocorreram quase
que totalmente de forma remota, exceto nas trés ultimas semanas que faltavam para encerrar,
em que tivemos o retorno das aulas presenciais e a insercao dos residentes dentro da escola
campo. Diante disso, a equipe do subprojeto Biologia do Campus de Parnaiba formada por
residentes bolsistas e voluntarios, professoras receptoras e docente orientador, se reuniam por
meio da plataforma Google Meet, em encontros organizados com antecedéncia pelo aplicativo
WhatsApp e acontecendo uma vez por semana.

Durante esses encontros, ocorriam relatos das experiéncias vivenciadas durante a
semana, estudos, orientagdes, informes, planejamento de atividades, dentre outras. O
cronograma de trabalho do PRP no decorrer dos mddulos foi dividido em trés fases: formagao,
planejamento (ocorrendo apenas no mddulo I) e regéncia.

Nos trés modulos, inicialmente houve todo um aporte teorico através de leituras e cursos
de capacitacoes, estes realizados junto da equipe de coordenacdo do PRP e convidados, onde
foi oferecido suporte que contribuiram na chegada a cada modulo a escola campo, mesmo que
de forma virtual e, assim tendo conhecimentos de quais objetivos tinha o programa e como
realizd-los. Também a cada moddulo iniciado, foi mostrado pelo docente orientador o
cronograma de todas as atividades previstas e carga horaria a ser realizada durante aquele
determinado modulo, onde ocorria desde a apresentagdo do programa, planejamento de
atividades, estudo de tematicas para formacdo de professores, minicursos, até a elaboracio do

relatorio.
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3.1 Fase de formacgao

Foi o periodo dos trés médulos em que aconteciam durante as reunides semanais estudos
e reflexdes, a fim de que os residentes pudessem ter todo um aporte tedrico para prosseguir nas
proximas fases (planejamento e regéncia). Foram realizadas entdo, leituras e analises sobre a
BNCC, Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e artigos relacionados a PRP.
Neste periodo de formagdo, os residentes foram orientados a participar de cursos oferecidos
pelo AVAMEC e também de /ives no YouTube sobre a importancia do PRP na vida académica
dos estudantes de licenciaturas.

Durante esse periodo nas reunides semanais que aconteciam com o docente orientador,
os residentes tiveram conhecimento sobre do que se tratava um Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e também foi realizado leituras e estudos do Curriculo Ciéncias Piaui, a fim de
compreender as habilidades, conforme as orientacdes da BNCC, a serem trabalhadas com os
alunos da educagdo basica do Piaui.

Além disso, foi ministrado um minicurso de trés dias - “Uso das TDICs no grupo no
ensino remoto: ressignificando a pratica docente”, em que ferramentas digitais como
Mentimeter, Padlet, Pecha Kucha, Trilha da Aprendizagem, entre outras, foram apresentadas
como uma alternativa aos residentes no momento da regéncia (terceira fase) de tornar as aulas
mais dinamicas (figura 1). Além de discussdes de muitos artigos e apresentacdes de seminarios
pelos residentes, explorando temas como “Sequéncias didaticas para o ensino de Ciéncias”,

assim, gerando discussoes e interagcdes com a equipe.

Figura 1 — Equipe do nucleo de Biologia do Campus Alexandre Alves de Oliveira, UESPI

participa do minicurso sobre TDICs no moédulo 1.
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3.2 Fase de planejamento

Ocorrendo somente no mddulo I, foi o periodo que houve o contato com a escola campo
e, consequentemente, a imersao na Unidade Escolar Padre Raimundo José Vieira, na cidade de
Parnaiba-PI. Inicialmente, nessa fase, os residentes foram divididos entre as professoras
preceptoras e, posteriormente, adicionados aos grupos de WhatsApp do 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental e IV e V etapa da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em que as preceptoras
ministravam suas aulas.

Foi esclarecido que as aulas da escola aconteciam por esse aplicativo por ser mais viavel
a maioria dos alunos, visto que, ndo possuiam internet e nem aparelhos eletronicos de qualidade,
assim, esse modelo de ministrar aulas seguiu até a quase finalizacdo do mddulo III. Durante
esta fase, os residentes apenas observaram com mdaxima atencdo as aulas dadas pelas
professoras preceptoras, bem como, a participacdo e interacdo das turmas, anotando suas
observagdes em diarios de campo.

A fase de planejamento em que ocorreu prioritariamente as observagdes das aulas de
ciéncias das turmas dos turnos manha, tarde e noite, por meio de grupo no WhatsApp, foi o
momento de pensar em estratégias e alternativas de tornar as aulas atrativas, de modo que, os
alunos pudessem ser mais participativos. Nesta segunda fase foi possivel compreender a
importancia das metodologias ativas - objeto de estudo na fase de formagdo - principalmente

para o ensino remoto adotado nesse momento atual de pandemia.
3.3 Fase de regéncia

Durante os modulos I e II essa fase foi realizada pelas residentes em dupla para cada
turma da escola, de maneira totalmente remota, sob acompanhamento da professora preceptora.
Ja no modulo III, dividido inicialmente em aula remota e presencial, cada residente ficou
responsavel por assumir a regéncia em uma turma.

Dentro desta fase foram adquiridas experiéncias que contribuiram para o aprimoramento
da formagao docente dos residentes, trazendo a oportunidade de conviver com a rotina escolar,
e ter um comprometimento com o aprendizado dos estudantes. As experiéncias adquiridas com
o convivio dos alunos no periodo de regéncia, permitiu construir uma base solida acerca do
cendrio escolar, o que permitiu ter uma visao critica e reflexiva diante dos desafios que podem
acontecer dentro desse ambiente, preparando para as dificuldades que possivelmente possa a
vir a surgir no exercicio da profissao.

Durante o periodo de regéncia, os residentes buscaram constantemente encontrar

alternativas por meio das tecnologias, para tornar as aulas remotas de ciéncias mais
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interessantes. Para isso, era realizado um planejamento semanal por meio da plataforma Google
Meet e do aplicativo WhatsApp, onde se buscava refletir e achar artificios que pudessem tornar
determinada aula mais prazerosa e que prendesse a atencao dos alunos.

Nos planejamentos, eram elaborados pelos residentes, entre outras questoes, planos de
aulas, os materiais que seriam utilizados, bem como o tempo estimado de realizagdo das
atividades para que o assunto fosse dado com maxima eficiéncia, j& que as aulas estavam
acontecendo em grupo de WhatsApp, sendo uma das preocupacdes passar conteudo demais e a

aprendizagem nao acontecer da maneira desejada.
3.3.1 Atividades desenvolvidas na regéncia do modulo I

A regéncia do médulo I, realizada pela dupla de residente, ocorreu nas turmas do 8° ano
A, B e C turno manha que contava com 90 alunos, distribuidas da seguinte forma: 31 estudantes
na turma “A”, 30 na turma “B” e 29 na turma “C”, reunidos em um unico grupo no WhatsApp
onde aconteciam as aulas de todas as disciplinas, bem como, repasse de informacdes pela
coordenagao da escola.

As intervengdes iniciavam-se com uma sensibilizagao do assunto (ou com uma imagem
ou com uma pergunta) de forma a instigar a curiosidade e os conhecimentos prévios dos
estudantes. Em seguida, os conteidos eram abordados de duas maneiras durante a aula. A
primeira se dava por meio do envio de dudios explicativos e slides, explorando bem o recurso
de imagens. E a segunda forma era através de video aulas preparadas pelas residentes.

As video aulas requeriam um tempo especial de preparacdo. Era feito um estudo
detalhado a respeito do tema a ser trabalhado e, tentava-se passar através destes breves videos
autorais determinado conteido de maneira resumida e explicativa. Estas eram postadas em
canais do YouTube (https://www.youtube.com/channel/UCMuwNKscxOK62xHI4DOU5SDA/ e
https://www.youtube.com/channel/UCEXzYU7MsL6rFnJ5S7ALIww/) das proprias

residentes, a fim de que os alunos pudessem ter mais facilidade e acessibilidade para assisti-los.
As video aulas produzidas puderam entdo trazer mais entendimento por parte dos estudantes
acerca dos temas explorados.

As intervencdes realizadas nas turmas do 8° ano manhd, foram dos temas:
Biodiversidade, Adaptagdo dos seres vivos e Produgdo e uso de energia elétrica. Estes assuntos
foram ministrados em aulas com duragdo de 1 hora e 20 minutos cada. Onde para estas foi
elaborado slides explorando bastante o recurso de imagens; audios explicativos; mapa mental,
cruzadinha online resumo do conteudo em PDF; atividade de fixagdo ¢ videos autorais

resumindo brevemente o que havia sido abordado.
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Em relagdo as atividades de fixagdo, estas eram passadas no final da exposi¢cdo dos
contetdos para serem copiadas e respondidas em seus cadernos para, posteriormente, serem
discutidas e, depois deveriam mandar as fotos das atividades no privado, como uma forma de
validacdo da presenca e controle. Os alunos eram incentivados a manter uma rotina de estudos
e possuir mais organizacdo e atencdo, principalmente com as atividades, j4 que as aulas
acontecendo por meio remoto tinham disponibilidade a todo momento do material de estudo.

ApOs estas aulas, os alunos foram orientados a revisarem os assuntos Biodiversidade e
Adaptagao dos seres vivos para na aula seguinte fazerem uma atividade avaliativa valendo a
nota mensal. A atividade foi preparada com 10 perguntas objetivas com alternativas de A a D
elaborada através do Google Formulario e disponibilizado o link no grupo do WhatsApp, assim
como, também ficou disponivel em PDF para aqueles que por algum motivo estivesse com

problemas de acesso ao formulario.
3.3.2 Atividades desenvolvidas na regéncia do modulo 11

A regéncia no médulo II continuou sendo realizada por grupos no WhatsApp pela dupla
de residente, ocorrendo nas turmas de 7° ano e 9° ano turno manha do ensino fundamental.

As aulas de ciéncias do 7° ano desenvolveram-se no grupo de Whatsapp que contava
com um total de 97 alunos onde estavam inseridas as turmas “A”, “B” ¢ “C”. Nessa série foi
entdo trabalhado os seguintes assuntos: fungos; animais invertebrados (poriferos, cnidarios,
platelmintos, nematodeos, anelideos, moluscos, artropodes e equinodermos) e animais
vertebrados (peixes, anfibios e répteis)

Todo assunto trabalhado iniciava com uma sensibilizagdo acerca do tema a ser
abordado, estimulando o conhecimento prévio dos alunos, essa sensibilizagdo ocorria por meio
de imagens e perguntas sobre o cotidiano e com isso se dava inicio as explicagdes dos
contetdos. Ao término de cada aula era postado tudo que havia sido explorado: o resumo do
assunto, os slides e atividade para fixar o conteudo. Os alunos eram orientados a enviar as
atividades para o privado da professora residente, com o intuito de ter controle sobre a
participacao, frequéncia e aprendizagem onde estas eram organizadas em tabelas no Excel.

Ap0s passarmos pelas turmas de 7° ano, continumaos a regéncia agora nas turmas de 9°
ano A”, “B”, “C”, “D” e “E” do turno manha, onde o grupo de Whatsapp contava com um total
de 161 alunos. Os assuntos ministrados nesta série foram: acustica; optica; células, mitose;
meiose € gametogénese.

Na primeira aula foi realizada uma revisdo sobre acustica, em seguida foi iniciado

assunto sobre dptica que foi dividido em trés aulas. Com a finaliza¢do do assunto Optica, foi
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dedicada uma aula apenas a resolu¢do de questdes, com o intuito de refor¢ar ainda mais o que
havia sido explorado.

Durante a regéncia no 9° ano, a escola organizou uma feira de ciéncias virtual, em que
ocorreu a producdo pelos alunos de experimentos relacionados aos contetudos estudados durante
o ano letivo. Foi dedicada entdo uma aula somente para a organizacdao da feira de ciéncias,
esclarecendo todas as questdes relacionadas a feira. Os alunos foram orientados a formar grupos
para a escolha e realizagdo dos experimentos, onde deveriam gravar um video com o resultado
do seu trabalho para ser postado em um canal do YouTube da escola

(https://www.youtube.com/channel/UCsSsNbmPQSO0XMVRD-MMRFIWHw/featured), bem

como, elaborar um relatorio sobre o0 mesmo.

Para finalizar o mddulo II, ocorreu o evento de socializacdo da equipe do Programa
Residéncia Pedagdgica, que contou com a participagdo dos professores preceptores,
supervisores, coordenadores e os residentes bolsistas e voluntdrios, um momento bastante
enriquecedor, com trocas de informagdes e onde os residentes puderam compartilhar um pouco

de suas experiéncias e desafios vivenciados durante o médulo.
3.3.3 Atividades desenvolvidas na regéncia do médulo III

A regéncia do modulo III ocorreu nas turmas de 9° ano e inicialmente foi informado que
para o retorno das aulas a primeira semana seria ainda de forma remota nos grupos do
WhatsApp. Assim, as aulas dessa semana inicial foram realizadas as boas-vindas aos alunos,
através de conversas e interacdo nos grupos de WhatsApp, como também atividade de
recapitulacdo dos assuntos ja estudados.

Porém, apds essa primeira semana, as aulas tiveram que ser suspensas, onde a fase da
regéncia teve seu inicio prejudicado, por conta da greve geral dos professores das escolas da
rede estadual, onde estes reivindicavam o reajuste salarial. Com base nisso, para dar
continuidade as atividades desse modulo, teve-se que pensar em outras alternativas como por
exemplo, a elaboragdo de material didatico e de estudos pelos residentes. Todos ficaram
responsaveis em produzir contetidos para a pagina do subprojeto no Instagram que pudesse

auxiliar os alunos nos estudos (https://www.instagram.com/bioresidenciauespiphb/) (figura 2),

bem como preparacdo de atividades, dindmicas e aulas praticas para o possivel retorno as aulas.
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Figura 2 — Postagem sobre o sistema digestorio na pagina do Instagram da equipe
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Fonte: Acervo dos autores

Restando trés semanas para o término do Programa Residéncia Pedagogica, o
movimento grevista perdeu forcas, e a escola teve que retomar suas atividades de forma
presencial, momento em que se teve pela primeira vez no decorrer do Programa Residéncia
Pedagdgica o real contato com a sala de aula e alunos.

Com cerca de 25 alunos matriculados, as turmas do 9° “A” e “B” tinham aulas de
ciéncias trés vezes por semana com duragdo de 1 hora. Para esse retorno presencial, ao longo
dessas trés semanas restante do programa, foram ministradas aulas de revisao dos contetdos
que eles ja haviam estudado no ano anterior. O propésito da revisao era avaliar os
conhecimentos adquiridos no periodo remoto.

Desse modo, os assuntos revisados foram os seguintes: alimentos e nutrientes; sistemas
digestorio, respiratorio, circulatorio, linfatico, urinario; reproducao sexuada e assexuada em
animais; lua e constelagdes. As revisdes ocorreram por meio explicacdes breves com
questionamentos no decorrer, a fim de que os alunos pudessem interagir e, assim, resgatar seus
conhecimentos. Com isso, eram passados exercicios com corre¢cdes comentadas, além de, ao
longo dessas aulas, acontecerem realizagcdes de dinamicas, apresentagao de seminarios afim de
obter uma maior participagao das turmas.

A equipe do subprojeto na tera final do programa organizou um evento com palestras
nos turnos manha e tarde para as turmas de 8° e 9° ano da escola. Essas palestras onde foram
ministradas por psicologas e estudantes de psicologia sobre “inteligéncia emocional”, um tema

bastante importante para esse retorno as aulas presenciais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo dos professores ¢ um processo continuo € permanente, com isso a
participacao no Programa Residéncia Pedagdgica proporcionou a construgao de conhecimentos
durante a pratica dentro do ambiente escolar, oportunizando aos graduandos experiéncias
unicas dentro da profissdo escolhida que ¢ ser professor, trazendo uma grande reflexdo e um
olhar critico para que tipo de profissional se deseja ser no futuro.

Ressaltamos a grande importancia que o Programa Residéncia Pedagogica traz para o
processo de formacgdo docente, de forma planejada e acompanhada com um cronograma a ser
seguido e como a inser¢ao do residente dentro do ambiente escolar que amplia e fortalece a
relacdo entre escola e universidade.

Desta forma, o graduando constréi sua propria identidade profissional no momento que
relaciona teoria a pratica, quando comeca a enxergar com outros olhos o qudo dificil ¢ o
magistério, exigindo muito estudo, pesquisas, dedicagdo e, ao mesmo tempo, o quanto ¢
gratificante o convivio com os alunos dentro da sala de aula, principalmente de forma
presencial.

Diante dos muitos desafios vivenciados em decorréncia das consequéncias da Covid-
19, tivemos que nos reinventar para realizar nossas atividades e conseguir dar sequéncia em
nossas aulas planejadas durante os modulos vivenciados, utilizando diferentes ferramentas e
metodologias para conseguir chamar atengao, trazer a participagdo e interagao dos alunos para
aulas.

Mesmo com todos entraves e dificuldades, o Programa Residéncia Pedagdgica
conseguiu proporcionar, uma experiéncia incrivel de adentrar um ambiente escolar ainda na
graduacao e em meio a uma pandemia, contribuindo, dessa forma, para o aprimoramento de
habilidades para pratica docente.

Como futuros profissionais da educacdo, ser residente foi algo muito enriquecedor e
motivador para seguir nessa profissdo linda e de extrema importancia para a sociedade. A
equipe do subprojeto biologia do Campus de Parnaiba s6 tem a agradecer por essa incrivel
oportunidade de participar desse programa tao significativo e necessario para as licenciaturas,
proporcionando os estudantes ainda em formagdo o papel de protagonistas no processo de
ensino e aprendizagem. Tanto a escola campo quanto as preceptoras e docente orientador
fizeram o possivel para tornar essa experiéncia Unica, algo agradavel e gostoso de se envolver

sendo marcante para nossa vida e as atividades puderam ser realizadas com tranquilidade.
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Portanto, essa experiéncia foi de grande proveito, e a tecnologia foi uma grande aliada
em um momento tdo incerto e tdo sensivel, nos mostrando que a educagdo pode ser atrativa
tanto online quanto presencialmente. As retribui¢des dos alunos nos confirmaram que nossa
escolha pela educacao, sempre foi o certo. Concluimos a regéncia e nos consideramos grandes

responsaveis por parte do conhecimento disseminado.
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1 INTRODUCAO

Os dispositivos eletronicos no contexto da pandemia da COVID 19 foram o meio
encontrado para dar continuidade as atividades educativas que estavam suspensas em virtude
do distanciamento social. Foram essas ferramentas digitais que possibilitaram a interacdo da
escola com os alunos no processo de ensino aprendizagem. Nesse sentido foi por esse meio que
os residentes do programa Residéncia Pedagdgica desenvolveram as atividades do projeto.

Tal inser¢ao, mesmo que de forma compulsoria, possibilitou por meio do programa a
imersdo desses estudantes num novo cenario para educagdo que estd em constante evolucao,
mediado por tecnologias digitais. Assim, as novas modalidades de ensino emergentes
demandam um saber que até entdo ¢ negligenciado na formagdo inicial docente. Isso ficou
bastante evidente na recusa de muitos educadores no inicio da pandemia de aderir a esse
formato de ensinar, que muitas vezes tratava -se apenas de um receio, ou medo de ndo conseguir
adaptar-se a utilizagao de tais ferramentas.

O uso de dispositivos digitais na mediagdo do processo de ensino aprendizagem,
enquanto alternativa para a continuidade da educac¢ao no contexto da pandemia, acelerou o uso
das TICS- Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdao na educagdo, isso também serviu para
evidenciar diversos desafios enfrentados por todos os niveis de ensino, esses também se fizeram
presentes no programa Residéncia Pedagdgica, subprojeto de Geografia da UESPI.

Contudo, ¢ inegavel que o programa Residéncia Pedagogica, desenvolvido com
centralidade em um modelo de ensino em que o uso das Tecnologias da Informacgdo e
Comunicag¢ao associadas ao ensino que privilegiou as metodologias ativas para potencializar o
processo de ensino aprendizagem, configura-se em um grande diferencial para os estudantes de
licenciatura plena em Geografia contemplados pelo projeto, pois o mesmo acabou por
preencher uma lacuna presente na formagdo inicial docente, evidenciada de forma bastante
ampla, diante dos desafios e dificuldades enfrentados por professores, especialmente no tocante

a habilidade para manusear o aparato tecnologico disponivel, do dia para a noite esses
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profissionais foram orientados a adaptar sua pratica a novas ferramentas, repensando assim toda
trajetoria de formacao que tiveram.

Nesse sentido, os residentes do subprojeto de geografia da Universidade Estadual do
Piaui, também foram orientados a alinhar os propoésitos educativos da disciplina em questdo
com uso de metodologias ativas desenvolvidas em consondncia com as tecnologias digitais no
planejamento e execucdo das regéncias, buscando sempre inovar com o intuito de otimizar o
aprendizado dos estudantes enquanto protagonistas desse processo. De maneira geral isso foi
um grande desafio, pois a trajetéria de formagao que esta sendo ofertada no meio académico,
atribui pouco status a importancia do dominio das inumeras possibilidades de Tecnologias da
Informacao e Comunicagdo no processo de ensino aprendizagem.

Este trabalho, sobre o programa Residéncia Pedagogica e o uso das Tecnologias da
Informagao e Comunicagdo- TICS, tem por objetivo apresentar as experiéncias desenvolvidas
por estudantes do curso de licenciatura plena em Geografia da Universidade Estadual do Piaui-
UESPI. O programa ¢ financiado pela Coordenacio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, com o objetivo de induzir o aperfeicoamento da formagao pratica nos cursos
de licenciatura, promovendo a imersao dos estudantes nas escolas de educagado bésica.

O objetivo deste trabalho ¢ apresentar algumas das atividades desenvolvidas no decorrer
do programa, com uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo associadas as
metodologias ativas para utilizar no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes das
escolas parceiras do programa. Dentre as opc¢des foi escolhido quatro atividades para o
desenvolvimento desse trabalho, quebra-cabeca do mapa mundi, cordel deslocamentos de

esperangas, tirinhas e jornal interativo GeoThe.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS

O conceito de tecnologia ¢ bastante amplo, e “ engloba a totalidade das coisas que a
engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de uso e
aplicagoes” (CASAGRANDE; GALERANI; OLIVEIRA, 2022, p. 24). Os autores
complementam que a finalidade dessas tecnologias estd na busca por melhoria na qualidade de
vida e modernizacao da humanidade.

De fato, as criacdes humanas desenvolvidas no evoluir das sociedades sdo utilizadas
para beneficiar o homem. Na contemporaneidade temos a disposi¢cdo as Tecnologias da
Informagao e Comunicacao, que t€ém ganhado cada vez mais espaco no cotidiano das pessoas,

(JUNIOR, LIMA; SILVA, 2001, p.145) argumentam para as intensas transformagdes que o
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mundo tem atravessado nos mais diversos cendrios, apontando para estas enquanto
potencializadoras de significativas intervengdes na cultura e no comportamento humano.

Diante disso as Tecnologias da Informagao e Comunicagao tem alcangado cada vez mais
espacos, adentrando o cotidiano das pessoas na resolucdo de problemas, nos espagos de
trabalho, lazer e estudos, enfim aos poucos comega a fazer parte da cultura. No contexto da
educacdo as TICS atingiram maiores proporgdes no contexto da pandemia da COVID 19, e com
isso evidenciou muitos problemas, mas também criou inimeras possibilidades de inovagado para
0 ensino.

Dentre os obstaculos, encontraram-se o referente as desigualdades socioecondmicas, e
também os relacionados a formacdo inicial docente e as lacunas em aberto deixadas pelas
instituigdes formadoras, que de certa forma ndo acompanharam as transformagdes impostas
pelo mundo atual. Estagnar a formagao dos professores em um modelo de ensino tradicional,
tornou-se um grande problema, quando em um momento de adversidade foi necessario dominar
certas habilidades até entdo ndo cogitadas por muitos professores no auxilio da pratica
pedagogica. Todavia diante do enfrentamento da COVID 19, o contexto educacional precisou
ser inovador e as salas de aula aderiram a uma nova modalidade de ensino para evitar
aglomeragdes, o ensino remoto mediado por ferramentas digitais tornou-se a op¢ao mais viavel
para dé continuidade aos sistemas de ensino, diante dessas inovagdes

Os professores refletiram sobre a necessidade de reconstruirem saberes ¢ mobilizarem
estes conhecimentos praticos, ndo apenas para conhecer os dispositivos pelos quais
ministrariam aulas remotas aos seus alunos, mas sobretudo, porque a sociedade de

intervalar os incumbi nesta missdo no seu pleno desenvolvimento profissional
(JUNIOR; LIMA; SILVA, 2021, p.149).

Em virtude dessa responsabilidade dos profissionais da educa¢do de buscar um
desenvolvimento profissional que atenda aos anseios da sociedade em constante evolugdo ¢ que
se insere o dominio das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, pois estas se fardo cada
vez mais presente dentro das institui¢des de ensino, cabendo ao profissional da educacao buscar
aptidao para manusear tais ferramentas no processo de ensino aprendizagem. Cabe salientar
que isso precisa estar inserido na base da formacao docente no contexto académico.

Nesse sentido destacar o Programa Residéncia Pedagogica, Subprojeto Geografia, da
Universidade Estadual do Piaui, enquanto projeto de formagdo inicial docente, desenvolvido
com base em modelos de ensino contemporaneos, pode abrir um leque de referéncias para o

desenvolvimento de novos editais. Durante os trés moédulos do programa, a residéncia
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pedagbgica no contexto da escola contribui significativamente na constituicdo da identidade
profissional dos licenciandos.

Dentro dessa perspectiva da formac¢ao da identidade profissional, o uso das Tecnologias
da Informacao e Comunica¢ao no ensino de geografia, passou a constituir-se em um grande
desafio, pois as ferramentas digitais embora muito Util e como uma série de possibilidades, de
modo isolado, ndo sdo suficientes para desenvolver uma aula atrativa, sendo necessario associar
tais ferramentas digitais com as metodologias ativas para inovar a pratica docente. (JUNIOR;
LIMA; SILVA, 2021, p. 154). Complementam que “o uso das Tecnologias por si s6 nao
representa mudanca pedagdgica, se for usada somente como suporte tecnologico para ilustrar a
aula” e ainda refor¢am que “para melhorar a qualidade do ensino o professor precisa estar se
aperfeigcoando e mantendo-se atualizado, tendo em vista uma melhoria frente ao seu exercicio
docente e para aprimorar suas experiéncias”.

A inserc¢do dessas tecnologias no ensino comegou no inicio do processo de globalizacao
que afetou desde a economia até o cultural local no qual passaram a softrer forte influéncia dos
paises com maior poder econdmico, diante desse cenario o professor necessita acompanhar as
mudancas causadas por esses processos além de promover discussdes em sala sobre a tematica
para que o aluno possa desenvolver uma visao critica da realidade vivenciada.

Essas mudancas ocorreram de forma gradual, mas nas ultimas décadas esse processo
esta acelerado e as informagdes chegam cada vez mais rapidas ao publico alvo dado a evolugao
dos meios técnicos informacionais, cabendo ao professor filtrar essas informagdes para que
possa trabalhar os contetidos em sala de aula, com isso o professor tem um papel politico e
social unindo conhecimento e tecnologia, tornando dessa forma essas duas ferramentas aliadas
na formag¢ao do aluno tendo a visdo que elas ndo sdao excludentes, estimulando o aprendizado
do aluno e ndo apenas a decoracdo de informag¢des (JAKIMIU, 2015).

A necessidade de conciliar o ensino com essas ferramentas tecnolégicas acontece, pois,
o aluno estd imerso no mundo tecnoldgico no qual ¢ bombardeado por diversas informagdes e
possui dificuldade em filtrar o que realmente serd util para o seu amadurecimento como também
a sua formacao escolar, com isso o professor assume o papel de conciliador entre as TICs e os
alunos no processo de ensino e aprendizagem na qual essas tecnologias servem como
auxiliadoras nesse processo ofertando diversas atividades contextualizadas dentro da realidade
vivenciada pelos alunos.

Esse auxilio ¢é util para que o aluno possa buscar informagdes a mais do que ¢ transmitido
em sala de aula, e o professor pode utilizar essa busca para estimular o aluno a pesquisar sobre

o conteudo podendo envolvé-lo nas discussdes em sala de aula relacionada a tematica que esta
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sendo trabalhada. Nesse sentido ¢ fundamental no ensino de Geografia, por se tratar de uma
ciéncia que estuda o espacgo, sua relacdo com meio e as mudangas que geram dessa relacao
(OLIVEIRA, 2019).

No contexto do ensino ¢ importante que estejam inseridas essas tecnologias como
suporte para melhorias, com isso ¢ imprescindivel que na formagao do professor haja um espaco
voltado na preparacdo para se utilizar desses recursos no seu magistério, ndo somente o
professor, mas toda a sociedade precisa estar em constante evolucdo para atender as
necessidades das novas tecnologias, o que pode ser colocado como apropriacao das TICs afim
de trazer beneficios particulares e mutuos.

Nessa busca também ¢ inevitavel se deparar com as desigualdades sobre o acesso dos
alunos a essas tecnologias, um cenario em que muitos alunos nao t€ém acesso ao basico da
tecnologia tdo pouco dominio sobre como usa-las com isso o professor em conjunto com a
escola assumem o papel de reduzir essas desigualdades oferecendo acesso a esses alunos
apoiados em politicas publicas que durante o atual periodo de Pandemia se tornou fundamental
para dar seguimento as aulas de forma remota (JESUS; SILVA, 2018).

As aulas remotas foi a solucao encontrada pelas autoridades publicas para dar segmento
as aulas no periodo de Pandemia do virus da Covid-19, funcionado de forma online as aulas
sdo transmitidas através de plataformas digitais como Google Meet, Google Classroom, e
aplicativos de mensagem instantanea para repassar informes e material de apoio aos alunos,
com essas ferramentas foi possivel realizar encontros ao vivo com os estudantes para ministrar
aula.

Sob esse aspecto ¢ valido citar que ainda existem professores que insistem em nado
utilizar as ferramentas tecnoldgicas dentro do ensino por ainda acreditar que s6 as metodologias
tradicionais proporcionam uma aprendizagem eficaz para o aluno, muitos por estarem presos
em suas primeiras formagdes que contemplaram essas ferramentas disponiveis nas escolas e
ficaram estaticos enquanto o mundo sempre esteve em movimento oferecendo meios para
facilitar a vida da sociedade e proporcionar ao ser humano fontes de informagdes rapidas e
eficazes.

Com essa perspectiva ¢ notdrio a necessidade de formagdes complementares aos
professores para que se familiarizem com essas ferramentas e possam dar aos alunos novas
metodologias e meios de aprendizagem, ndo ¢ abandonar o material didatico como o livro e o
quadro na sala de aula, mas se trata de trazer suporte para que os alunos possam ir em busca de
forma autébnoma por mais informagdes em relacdo a tematica trabalhada em sala de aula

(CEDRO; MORBECK, 2019).
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Sdo muitas as contribui¢des que as TICs deram para a sociedade e também para o ensino,
elas possibilitaram a criacdo do ensino a distancia e posteriormente auxiliou na adaptacdo ao
ensino remoto para promover as aulas online durante o atual periodo de Pandemia, um percurso
que iniciou nos anos 90 com as primeiras escolas a adotarem salas equipadas com computadores
para inserir o aluno no ensino digital através de atividades e jogos que chamou a atencdo das
empresas de tecnologia passando a se especializarem em atender essas escolas (CEDRO;
MORBECK, 2019).

A criagdo de jogos e programas voltados para esse publico deu inicio a entrada de uma
nova ferramenta tecnoldgica com interesse pedagdgica com o objetivo de estimular no aluno a
sua criatividade, seu interesse pela criacdo e pelas informac¢des de uma forma mais dindmica,
nisso € possivel notar um novo perfil do individuo que ¢ mais participativo, que transforma e
também ¢ transformado no qual a escola assume o papel de ensina-lo a interagir com a
sociedade como também ter sua cidadania afinal o jovem passa a ter maior protagonismo no
processo de ensino e aprendizagem e esta cada vez mais envolvido nessa era digital.

Nessa era digital onde tudo acontece com maior velocidade e facilidade tem se levantado
o questionamento sobre a importancia do professor em sala de aula que antes era o detentor do
conhecimento e hoje atua como um mediador entre o conhecimento fundamental e as
informagdes obtidas pelos alunos, mas nesse momento o professor assume a posicao de
mediador para estimular o senso critico do aluno em relagdo ao que foi encontrado

contextualizando através da realidade vivenciada por cada um.

3 RELATO DA EXPERIENCIA

Com o inicio das regéncias dentro do programa foram encontrados alguns desafios para
ministrar as aulas de forma remota, essas dificuldades foram aos poucos superadas e com isso
muitas estratégias e atividades diferenciadas surgiram para estimular os alunos durante esse
periodo distantes da escola, com isso foi possivel a vivéncia de novas e importantes
experiéncias nesses momentos podendo participar da rotina escolar e nessa se¢ao ¢ exposto os

resultados dessas propostas executadas.
3.1 Atividade “Quebra-cabe¢ca do mapa mundi”

E importante ressaltar primeiramente que, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) ¢
organizado em trés modulos nos quais neles ocorrem - de forma estruturada - capacitagoes,
ambientagdo a escola campo e planejamento das agdes pedagdgicas, com vistas a realizagdo das

regéncias. As regéncias ocorreram sob a modalidade de ensino remoto, via aplicativo de
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mensagens instantaneas WhatsApp, por meio da postagem dos contetidos no grupo da turma
bem como a devolutiva das atividades, por meio de conversa privada de pais e/ou alunos ao
residente e/ou a preceptora. Ja as produgdes audiovisuais (videoaulas, jornal interativo, tirinhas,
cordel, dentre outras), por sua vez, foram produzidas pelos residentes (a partir das TDICs) e seu
compartilhamento com os alunos se deu via grupo da turma, por meio dos links das mesmas
disponibilizadas no canal do subprojeto intitulado “GeoRP UESPI” (na plataforma Youtube -
link de acesso: https://youtube.com/channel/UCZeZDPQlueYO -4twBQOuqQ).

A atividade em evidéncia foi realizada com uma turma de 8° ano (turno matutino) de
uma escola publica estadual localizada na cidade de Teresina-PI. A tematica da referida
regéncia era referente a localizacdo geografica dos continentes e oceanos no planisfério, na qual
teve como objetivos gerais compreender a localizagdo geografica dos continentes € oceanos no
planisfério bem como identificar as principais caracteristicas da estrutura fisica dos continentes.

A metodologia utilizada para a discussdo deu-se por meio de videoaula pratica com
vistas ao debate dindmico e experimental quanto as principais caracteristicas cartograficas de
feicao fisica e localizagdo dos continentes e oceanos, respectivamente. A professora preceptora
orientou e acompanhou todo o desenvolvimento da aula assincrona, inclusive.

Para a confeccdo do quebra-cabega foram necessarios alguns materiais didaticos: uma
impressao de um mapa mundi colorido em tamanho A2 (420x594mm - papel grande de uso
especifico para materiais em grande escala), cartolina de cor branca, pincel e canetas coloridas,
tesoura e cola de papel. O quebra-cabeca foi de facil construgdo, onde ¢ necessario apenas
separar cuidadosamente - com o uso da tesoura, os continentes dos oceanos e, em seguida colar
estes na cartolina juntamente com o titulo, a legenda referente aos continentes, escala e
orientagdo (principais elementos de um mapa). A gravacao do video aula ocorreu no préprio
ambiente doméstico do residente por meio da utilizagdo da cAmera do seu smartphone de uso
pessoal.

Os procedimentos de ensino-aprendizagem deram-se mediante a explanagdo da aula
pratica virtual mediada pelo uso do quebra-cabega do planisfério, assim como o
compartilhamento (via grupo da turma) do resultado final da montagem dos continentes. Nisso,
durante a aula foram discutidas e “ligadas™ todas as pecas (continentes) em seus respectivos
“lugares” (localizagdo geografica) de modo a formar o todo, ou seja, o mapa mundi”. Assim,
considerando que estamos no pais Brasil podemos dizer que “A América Latina localiza-se
entre os oceanos Pacifico e Atlantico, na qual ¢ dividida em América do Norte (localizada no

hemisfério norte), América Central (entre os hemisférios norte e sul) e América do Sul
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(localizada ja no hemisfério sul)” (trecho da video aula disponivel em: <Localizagdo geografica

dos continentes e oceanos no planisfério || Maria Oliveira - YouTube>). Ver figura 1.

Figura 1 — Videoaula pratica de quebra-cabega do mapa mundi

Localizagdo geogréfica dos continentes e oceanos no planisfério || Maria Oliveira

\ <’

Divisdo dos Continentes

P »l W) uss/sie

Fonte: Canal GeoRP UESPI (2021).

Apesar da proposta diferenciada, ndo houve nenhum retorno por parte dos alunos, onde
possivelmente as causas estejam relacionadas as problematicas socioecondmicas advindas com
a pandemia, como auséncia e/ou precarizagdo de ferramentas digitais (smartphone,
computador), dificuldades de acesso a internet de qualidade, dentre outras. O processo
educativo se d4 de forma complexa, na medida em que os elementos constitutivos da agdo
docente podem ser diversos e interdependentes, quando considera-se a realidade discente e da
escola. Para Cavalcanti (2021), a formagao docente € um processo complexo e continuo no qual
extrapola inclusive as etapas de formagao em cursos de nivel superior, onde torna-se efetiva por
meio da experiéncia significativa baseada nas mudangas, seja no conhecimento profissional, na
realidade social ou mesmo na pratica docente.

Mesmo diante de tantas dificuldades, a agao docente pode proporcionar um ensino de
qualidade, tendo sempre o professor como o mediador principal entre o discente e
conhecimento. Nesse sentido, Marques (2020) contribui nesse sentido ao afirmar que a pratica
educativa estruturada na Pedagogia Historico-Critica fundamentada na socializagdo do saber
objetivo e da sua apropriagao pelo aluno, onde este seja capaz de compreender sua situagado

historica e das possibilidades de sua transformacao.
3.2 A atividade “Deslocamentos de esperancas em cordel”

O planejamento da atividade deu-se por meio das orientagdes da preceptora da escola

parceira. A escolha da tematica ocorreu sob o auxilio do planejamento mensal da turma
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referente a disciplina de Geografia, no qual um dos principais objetivos de aprendizagem ¢
promover uma reflexdo sobre fluxos migratorios contemporaneos, sendo assim também nosso
objetivo da atividade. Escolhemos o cordel para a discussdao da tematica de fluxos migratorios,
pois este aproxima e motiva os estudantes, na medida em que contém uma linguagem popular
em forma rimada, além da presenga de imagens ilustrativas e design inovador. Quando falamos
em fluxos migratorios, migracao e/ou deslocamento de pessoas, muitos alunos ainda tém davida
na compreensdo de seu conceito, inclusive ocorre uma confusdo quando entendem que as trés
palavras anteriores tém diferentes significados (sendo que se trata da mesma tematica). Assim,
a literatura de cordel contribuiu para a compreensdo do tema por parte dos estudantes.

Entendemos por fluxo migratério o deslocamento de pessoas de um lugar para outro,
tendo uma réapida ou longa permanéncia no destino. O processo de migragao pode ser causado
por inimeros fatores, dentre eles a desigualdade social, a ocorréncia de desastres naturais,
conflitos politico/territoriais, demanda por servicos sociais. Assim, compreende-se que o
movimento geralmente forcado promove implicagdes socioecondmicas, além de psicoldgicas,
nos migrantes.

A primeira etapa de elaboracao do recurso didatico ocorreu através de conversas com a
nossa preceptora. Depois analisamos conteudos didaticos digitais sobre a tematica disponiveis
na web (como video aulas e musicas) bem como as normas estruturantes para elaboracao de um
cordel (formatos quadra, sextilha, septilha etc.), e também exemplos de designs como fontes de
inspiragdo. Através destas pesquisas, elaboramos um plano de atividades contendo recursos
didaticos como cordel autoral e uma atividade avaliativa e uso de uma musica referente ao tema
(para melhor assimilacao do contetido), além das explicagdes disponibilizadas pelos residentes
no momento de postagem da aula.

A segunda etapa trata-se enfim da elaboragdo dos recursos didaticos utilizados, ou seja,
o cordel e a atividade avaliativa. O folheto digital teve como tematica os fluxos migratorios
contemporaneos, porém foi nomeado “Deslocamentos de esperancas em cordel”, onde este
aborda as diferentes formas de deslocamentos no espago geografico e suas implicagdes sociais,
a citar “Refugiados da mae terra, por espaco tem procurado. Refugiados da fome. Refugiados
da guerra. Das forcas da natureza. Refugiados da terra. Refugiados sem-terra” (trecho de
“Deslocamentos de esperanca em cordel”). Assim, construimos o folheto em formato de
sextilha, onde cada estrofe ¢ formada por seis versos e cada verso contém sete silabas poéticas.
Quanto ao design, o mesmo foi produzido através do Canva - uma plataforma de design gréafico

que disponibiliza inimeros recursos de producdo audiovisual, de forma gratuita na web -, com
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uso de imagens ilustrativas e plano de fundo semelhante ao folheto de cordel impresso, sendo
compartilhado em formato PDF (Figura 2).

No que diz respeito a atividade, por sua vez, produzimos um caga-palavras interativo
referente a tematica, na plataforma Liveworsheets - esta permite transformar contetdos em
exercicios dindmicos, com autocorre¢do direta do proprio site, onde os alunos podem realizar
as atividades e enviar suas respostas ao professor (LIVEWORSHEETS, 2022). Quanto ao
objetivo do exercicio, este visava num primeiro momento avaliar o grau de entendimento dos
estudantes quanto ao conteudo abordado, mas também buscamos propor um recurso de cunho
interativo e dindmico que buscava tanto a motivacao ao estudo quanto como uma nova tentativa
de aproximacdo entre eles e nds/residentes - devido o distanciamento promovido pela

pandemia. Confira o caca-palavras no link: https://www.liveworksheets.com/3-gt820933zn.

Figura 2 - Folheto digital “Deslocamentos de esperanga em cordel”

DESLOCAMENTOS
DE ESPERANGCAS

Refugiados da mde terra, por espago tem
procurado.
Refugiados da fome.
Refugiados da guerra.
Das forcas da natureza.
Refugiados da terra.
Refugiados sem terra.

Em busca de acolhida.
Nas fronteiras sdo barrados.

Refugiados da terra.
De espago sdo privados.
E do movimento forgado.

Nasce um refugiado.

i 7 7

Neste primeiro encontro,
Temos o prazer de refletir

Sobre deslocamento de pessoas com vocés.

Um problema que gera o partir.
“Mas porque de sua terra partir?"
Tentando da dor fugir.

Mas, que dor é essa?
Muitos, dor da guerra.
A maioria, dor da fome,
Da falta de firmeza da terra,
Da tempestade de renome,

Onde a esperanga de ficar se encerra.

h

No deserto ensolarado.
Num barquinho avariado.
Esta presente um
refugiado.
Enfrentando os perigos.
Da travessia forcada.
Em busca de protegao.

As tragédias recorrentes
Nas manchetes estampadas.
Muitas vidas s&o perdidas
Quando nasce um refugiado.
A procura de asilo.
Muitos sdo hostilizados.

No espago geografico o vai e vem é
constante.
S&o movimentos diversos que faz do homem
andante.
Migrante ou emigrante.
O movimento pendular, tem hora pra sair e
voltar.
No movimento for¢ado, muita dor tem- se
gerado.
O sair é necessdrio, o voltar apenas

sonhado.
®

Refugiados da mae terra.
Essa vida ndo escolheu.
A da drdua travessia.
Em que muitos padeceu.
s caminhos improvisados ou nos mares agitad
Refugiado, a esperanca ndo perdeu.

Fonte: Acervo didatico dos residentes (2022).
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Finalmente a terceira e ultima etapa constituiu-se da regéncia, por meio da postagem do
conteudo no grupo da turma. Em vista da melhor compreensdo pelos discentes, sempre
produziamos uma breve, porém clara explicagao do tema da aula do dia, assim todo o roteiro
de estudo. Para esta aula, de inicio definimos sucintamente movimento migratorio
contemporaneo, como sendo “uma migracdo forcada ou migragdo de refugio, um tipo de
movimento populacional que estd associado a fatores externos a pessoa, como por exemplo,
guerra, fome, catastrofes naturais e conjuntura politica”. Com vistas a maior reflexdo do tema,
além do folheto digital e a atividade interativa disponibilizamos também a musica “Diaspora”
do antigo trio musical Tribalistas, que retrata a imigragao forgada de inumeros povos do mundo.

Através desta regéncia compreendemos a relevancia da utilizagao das tecnologias para
a producdo de material pedagdgico inovador e dinamico ao ensino de Geografia, onde o cordel
digital estimulou a maior participacao dos discentes na disciplina, tendo em vista que tivemos
um retorno consideravel de tarefas respondidas e com 6timo aproveitamento do conteudo das

respostas.

3.3 As tirinhas autorais e o Jornal GeoThe como proposicio metodologia: uma nova
perspectiva para o ensino nas aulas remotas de Geografia

A criacdo das tirinhas como preposi¢do metodoldgica surgiu a partir da necessidade de
se reinventar e inovar no ensino de Geografia, sobretudo na perspectiva das aulas remotas em
que estas reconfiguraram a educagdo apresentando novos desafios tanto para os estudantes
como para os professores, que se viram na necessidade de procurar diferenciar os recursos
didaticos, otimizando o tempo de acesso aos pacotes de internet sem perder a qualidade dos
contetidos ministrados.

As tirinhas sao um género textual diversificado que apresenta na sua estrutura diferente
linguagens, intercalando a linguagem verbal com o nao verbal, o misto de cores, tragos, didlogos
e as onomatopeias configuram em si uma forma de atrair os espectadores para o que sera
abordado ao decorrer da historia.

Rondine e Torres (2014, p.6) apontam que “As diversas linguagens alternativas que
podem ser utilizadas no ensino de Geografia objetivam tornar as aulas mais atrativas e
significativas, o que leva a uma maior eficiéncia no processo de ensino aprendizagem”. Dessa
forma, a utilizagdo dessas linguagens alternativas no ensino de conteudos de Geografia tornam
as aulas mais chamativas, interativas, criativas e, principalmente, significativas para os

estudantes.
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Para a elaboragdo das tirinhas utilizadas como auxiliadoras no ensino de Geografia no
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) para as
aulas remotas de uma escola de rede estadual de Teresina, foram utilizadas as Tecnologias
Digitais da Informag¢ao e Comunicagao, em especial os sites online, para pesquisa do contetido
e criacdo das tirinhas e aplicativos digitais de celulares para correcdes ou edigdes simples de
imagens.

As tirinhas elaboradas abordaram temas diversificados da Geografia dentre eles: tempo
e clima, processos migratorios, globalizagcao, conteudos sobre o solo, dentre outros, as tirinhas
eram elaboradas mediante contetido programado ao decorrer dos trés modulos do RP e sobre a
luz de planejamentos pedagogicos para os estudantes, elas eram inseridas nas atividades
repassadas para eles como forma de complementar o contetido que ja havia sido ministrado em
forma de video e postado na pagina oficial do PRP de Geografia da UESPI.

A tirinha presente na figura 3 apresenta os conceitos de migracdo, emigracdo e
imigracao. Sdo termos com escritas parecidas que frequentemente geram certas trocas, nessa
perspectiva, o enredo traz a professora Ana perguntando ao seu aluno Mario o que ele sabia
sobre migracdo. Ele responde a professora o conceito corretamente e, em seguida, a professora
Ana lhe pergunta o conceito de emigracdo e imigragdo, mas dessa vez Mario ndo sabe
responder, entdo a professora Ana logo lhe explica e em seguida, como sinal de entendimento,
o proprio aluno Mério traz para ela um exemplo.

Figura 3 — Tirinha autoral trazendo um didlogo sobre os conceitos de
migracao, emigracao € imigracao

Clare Mario! Tanto a
emigragéo como a
imigracdo sdo processos de
deslocamentos de pessoas,
fazem parte da migragéo.

Mario Acho que sei Isso Esses dois
vocé sabe o Professora Anal Mario! E o que eu me confundo

queca Migracéo & quando seriam as imigracdes muito, Professora Ana,
migracio? pessoas saem dos e emigracdes? vocé poderia me
seus locais de explicar?
origem e viio para
outros, ndo &7

Professora, entéo, se eu sair do
Brasil eu serei um emigrante, e
ao chegar em outro pais que
escolhi para viver nele eu serei
um imigrante?

A imigracao é o movimento de chegada
de pessoas em um pais estrangeiro,
esses 530 os chamados imigrantes.
Imigragdo vem do latim “immigratus”,
que significa “se mudar para”. A
emigracdo & o mavimento inverso, de
sair do seu pais ou regido de origem.

Isso
Mariol!
Muito bem.

Fonte: Cavalcante (2021).
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A tirinha em questdo, além de esta trazendo os conceitos ja mencionados, também busca
colocar o aluno como formador do seu proprio entendimento, a partir da autonomia intelectual,
nesta tirinha quem trouxe o exemplo foi o estudante e ndo a professora, ela traz o conceito e
Mario busca na sua vivéncia um exemplo que possa abarcar ambos os termos.

O segundo recurso didatico elaborado para as aulas remotas foi a producdo de uma aula
em formato de telejornal (Figura 4), para o qual foi escolhido o titulo de Jornal GeoThe, nome
que resulta da abreviacao de Geografia e a sigla dada a cidade de Teresina (The). O tema

abordado para a aula seria sobre a diferenca do tempo com o clima.

Figura 4 — Apresenta¢do de um Jornal GeoThe para explicagdo do tempo e do clima.

JORNAL

Fonte: Canal GeoRP UESPI, 2021.

A videoaula em formato de um telejornal interativo e bem-humorado apresentou para
os estudantes outro tipo de linguagem. Segundo Silva e Rocha (2020), a linguagem audiovisual
sensibiliza os jovens e os adultos dirigindo-se antes a afetividade do que a razdo. Devido a sua
atratividade, as videoaulas contribuem para o entendimento dos assuntos abordados.

A producao do telejornal iniciou-se com uma reunido para decisdo de qual recurso seria
usado, sendo que a principio seria apenas uma simples explicagdo, mas foi acordado que seriam
criados personagens para simular entrevistas com cidadaos comuns. Por fim os climas seriam
apresentados em formato de previsao do tempo com uma meteorologista. A juncao dos videos

assim com a cria¢do do fundo representando um cenario de jornal foram editados em um
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aplicado capaz de executar todas essas edigdes (Capcut). Assim que o video ficou pronto,
langamos na plataforma do Youtube, no canal criado para o programa Residéncia e logo apos
disponibilizado o link para os alunos assistirem a aula que serviu fixa¢ao para o assunto e assim
nao foi cobrado atividade.

Nessa perspectiva, a experiéncia na criacdo dos recursos didaticos atrelados as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo contribuiu de forma significativa para a
formacao dos licenciandos que compuseram o presente relato. O desafio de buscar se reinventar
a partir de um cenario de mudancgas globais gerado pela COVID — 19, obrigando a populagao
a se reter em casa por medidas de seguranca gerou a necessidade de estar aprendendo a como
se diferenciar nas aulas de Geografia com o objetivo de atrair os alunos para as aulas e assim
contribuir para a formag¢ao deles como cidadaos criticos.

Para Bachi et al. (2020), a utilizagao das tecnologias digitais de informag¢ao na educagao
promove novas formas de aprendizagem para o aluno, como também novas formas de ensinar
ao docente, na qual este recurso oportuniza uma aula mais atrativa com novos campos de busca
pelo conhecimento enriquecendo assim a formagao discente. Porém, € necessario planejamento
tendo em vista o fortalecimento da aprendizagem, a fim de que a intervencao pedagdgica nao
se torne uma distracdo, perdendo o foco do ensino.

Segundo Silva (2010), o uso de linguagem nao convencional no ensino de Geografia
vincula-se com novas propostas de educagdo, onde a busca da compreensao da complexidade
existente no espaco geografico atualmente ja ocorre através de representagdes diversas. Nisso
a andlise geografica, nas suas diferentes escalas (local, regional, nacional e mundial), pode ser
realizada por meio de diversos agentes culturais.

Assim, as agdes pedagogicas desenvolvidas pelos residentes de Geografia da UESPI em
uma escola publica em Teresina-PI evidenciam dois fatos presente em grande maioria nas
instituicdes educacionais do pais e, sobretudo, durante o periodo de ensino remoto emergencial:
a importancia das tecnologias digitais a educagcdo bem como as dificuldades de acesso a internet
por parte de discentes e mesmo docentes.

As novas tecnologias se constituiram como mecanismos importantes e essenciais para
manter os processos de ensino e aprendizagem, o vinculo entre professores e
estudantes e garantir a manutengdo das aulas nesse periodo de pandemia. Porém, ao
mesmo tempo, vém ampliando este dualismo educacional brasileiro e o acesso a essas

tecnologias deve ser encarado como uma questdo de classe, em um pais marcado por
profundas desigualdades (SOUZA, 2021, p. 108).

Todavia, os docentes em geral (em formacao ou ja atuantes) devem ter devida cautela

quando fazendo uso das tecnologias digitais, a medida em que as mesmas sdo apenas
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ferramentas e que s6 trardo bons resultados quando os primeiros se apropriarem delas,
transformando-as em recursos a favor do ensino. Assim, pressupde-se que a utilizagao das TICs
no ensino necessita de finalidade pedagogica, incluindo-as como recursos no planejamento do
processo de aprendizagem (OLIVEIRA; CARVALHO, 2021).

Nisso, tornou-se ainda mais urgente a formagdo continuada dos profissionais da
educagdo, onde Silva e Bazhuni (2021) contribuem a discussao ao reafirmarem a relevancia da
formacdo docente a partir da perspectiva do uso das tecnologias digitais, visando
instrumentaliza-los ¢ fornecer orientagdes em busca da constru¢do de um ambiente de
aprendizagem significativo, devendo ser mediada pelas plataformas digitais disponiveis na

atualidade.
4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do trabalho exposto e os resultados obtidos durante a vivéncia no Programa
Residéncia Pedagodgica, torna-se evidente que as tecnologias auxiliam ndo somente no decorrer
do ensino remoto, mas em todo o ensino, servindo como apoio pedagogico para o professor
dentro e fora da sala de aula por permitir ao aluno buscar mais informagdes sobre o contetido e
para o professor pode significar um meio de estimular o aluno a entender melhor a tematica
trabalhada além de estimular a criatividade do mesmo.

Nesse sentido o uso das DTIC'S no ensino ¢ importante por possibilitar novas
metodologias e formas de transmitir conteido, como também foram fundamentais para
acontecer as aulas remotas durante o periodo de pandemia e assim poder conectar alunos e
professores, além de promover atividades estimulantes que envolvam estudantes e até mesmo
os familiares.

O uso desse instrumento trouxe também crescimento para os professores, pois muitos
se desafiaram a entender como essas tecnologias funcionam e assim levar coisas novas para as
classes em que trabalham, podendo também dar suporte emocional aos alunos mesmo
fisicamente distantes, além de aprender com eles que muitas vezes dominavam melhor as novas
ferramentas tecnologicas além da linguagem digital.

Evidente que ainda faltam muitos elementos para um ensino digital de melhor qualidade
como estrutura nas escolas, preparagao dos professores para trabalhar com essas tecnologias e
acesso dos alunos a elas também, pois muitos ndo possuem condi¢des de ter o minimo de
tecnologia em suas residéncias, e através dessa realidade ¢ necessaria uma ac¢ao conjunta de

governo, escola e comunidade para superar essas desigualdades.
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Durante a vivéncia do programa, o contato com as TDICs auxiliou ndo somente a
produzir as videoaulas como também nos desafiou a conhecer nosso potencial como professores
e até¢ mesmo criadores de contetido. No inicio nao foi facil produzir todo o material além de ter
novas ideias para as proximas aulas a fim de que os alunos ficassem motivados. Ao final de
cada aula entregue, a sensa¢do de dever cumprido ¢ sem divida umas das melhores partes dessa
ardua caminhada, por isso s6 temos a agradecer por tudo que o PRP pode nos oferecer e por

tudo que pudemos entregar.
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EDUCACAO HISTORICA NO RESIDENCIA PEDAGOGICA DE HISTORIA:
PREVENINDO A CATASTROFE

Damido de Cosme de Carvalho da Rocha
Pedro Thiago Costa Melo
Julia Morais Castelo Branco

1 INTRODUCAO

“Sobretudo o esclarecimento acerca do que aconteceu precisa contrapor-se a um
esquecimento que facilmente converge em uma justificativa do esquecimento”. E assim
que Adorno (1995, p. 45) chama atengdo para o significado do passado. Sua elaboragdo ou seu
esquecimento que parece mais obra da consciéncia vigilante. Nesse sentido, o autor exalta a
importancia de uma educagdo historica no bojo de sua educagdo para a emancipagdo. Sua
colocagdo enseja a uma reflexdo que paira nos estudos historicos. Qual seja: Papai, entao, me
explica para que serve a Historia? Problema objetivo que recai na questdo da sua legitimidade
(BLOCH, 2001).

Tudo isso ¢ atravessado por uma questao €tica, pois a Histéria, que € atividade educativa
por natureza (a que fim se objetiva?), associa-se a uma politica educativa. Assim, ¢
indissociavel do compromisso ético, uma vez que estabelece objetivos, metas, que perpassam
sobre a questdo valorativa (bom/mau) que influencia na realidade social. Seja diretamente,
indiretamente ou por omissdo. Essas questdes ndo podem ser desprezadas, principalmente
porque vivemos um tempo de catdstrofes iminentes. O fascismo, xenofobia, radicalismo estao
cada dia em ascensdo. De que forma a educagdo histdrica podera prevenir a catastrofe?

Para responder esse problema, partimos do pressuposto de que a Historia possibilita o
bem comum, haja vista fazer parte da educagao. Com isso “cria” homens, participa do processo
de producdo de crengas e ideias. Em conjunto, constréi tipos de sociedades, seja na luta por
alteridade, igualdades, criticidade, que ¢ antidoto para a alienacdo, preconceitos, podendo,
entdo, ser tencionada para uma ética anti-catastrofe (BRANDAO, 1989).

Buscamos desenvolver, com base nesse entendimento, uma pléiade de pensamentos a
fim de sustentar a validade de nosso entendimento de que a educagdo histérica previne a
catastrofe.

Este escrito encontra-se dividido em trés sec¢des, além das consideragdes finais. A
primeira apresentou a catastrofe de que padece a humanidade ao longo da historia. Restringimo-
nos a historiar e refletir a catastrofe materializada pela Primeira Guerra Mundial. A segunda

expde a fundamentacdo tedrica que norteia este texto. A terceira afirma, a partir de um conjunto
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de grandes pensadores, o antidoto frente a catastrofe que nos espreita: a educagao historica, que

deve ser utilizada no ensino de Historia, como no Residéncia Pedagogica de Historia.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS

A fundamentacdo tedrica contou com apropriagdo da andlise de conteudo de Bardin
(2011), que consistiu nas seguintes etapas: a pré-analise; exploracdo do material e o tratamento
dos resultados, inferéncia, interpretagao.

Inicialmente, realizamos uma leitura flutuante, que consistiu no estudo de autores
como: Sondhaus (2013), Adorno (1995, 1993), Gadamer (1997), Carr (1982). Apos,
escolhemos os documentos e demarcamos o universo, que conteve apenas bibliografias:
Sondhaus (2013), Adorno (1995, 1993), Gadamer (1997), Carr (1982), Freire (1987, 2001),
Brandao (1989) e Morin (2000).

Também realizamos a Diferencia¢ao dos indices e elaboracio de indicadores, pois o
texto ¢ uma manifestacdo, que dispde de indices que podem ser selecionados e transformados
em indicadores, que viabilizam a codificacdo. No caso, utilizamos a unidade de contexto, que
serve para codificar a unidade de registro. Nesta pesquisa especifica foram os conteudos que se
referiam as catastrofes que podem ser evitadas com a Historia a partir de Sondhaus (2013),
Adorno (1995, 1993), Gadamer (1997), Carr (1982), Freire (1987; 2001), Brandao (1989)
Morin (2000). Tudo isso foi codificado para deixar o texto com um contetido que respondesse
de forma pertinente os objetivos.

Por fim, desenvolvemos uma sintese em torno do Programa Residéncia Pedagdgica, a
nosso sentir fundamental na perspectiva de antecipar o exercicio da experiencia pedagogica dos
estudantes matriculados nas diferentes licenciaturas. Também destacamos a importancia desse
e de outros programas no sentido de fortalecer e ao mesmo tempo fomentar projetos
institucionais implementados por LE.S contribuindo para o aperfeigoamento da qualificacao
inicial de profissionais que atuardo na educagdo bdasica nas variadas licenciaturas, hoje
reconhecidamente vivendo uma crise profunda, percebida por exemplo, na elevada evasao,
mesmo diante da baixa procura por esses cursos. Nesse contexto, faz-se necessario a utilizagao

da educacao histérica via anti-catastrofe.
3 A CATASTROFE DE QUE PADECE A HUMANIDADE. ENSINAMENTO?

Estavamos no meio do caminho de volta para a trincheira quando, de repente,
houve quatro ou cinco explosdes, uma bem em seguida da outra. Nos jogamos
de carano chao [...]. Ficamos 1a alguns minutos, esperando; em seguida, houve
outra salva de bombas e, espreitando, eu vi uma nuvem de fumaga negra e um
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chafariz de terra jorrar no ar sobre a trincheira onde estavam Bob e os outros.
Esperamos um pouco, mas, como nada mais veio, corremos até a trincheira.
Meu Deus! Que visdo nos chegou aos olhos! Uma bomba tinha caido bem
entre os rapazes. Era um matadouro — apenas uma massa de carne destrogada
e sangue. A cabega de Bob estava pendurada [...]. Jimmy Fooks estava
agachado de cocoras, sem uma marca, bem morto, pelo efeito do choque. Nao
tinha como saber qual era Harris e qual era Kempton — o que restava deles
estava em pedacgos. Eu fiquei entorpecido. Senti como se um grande peso
estivesse pressionando a minha cabega. Eu estava sufocando. Num sonho,
ouvi a voz do sargento: “Pelo amor de Deus, se afastem. Caiam fora dai antes
que exploda de novo”. Ele tinha dormido no pogo da metralhadora e estava
ileso. De alguma forma, eu voltei para o caminhdo que estava esperando para
nos levar de volta. Entdo eu desabei, e entre meus solucos amaldicoei os
alemaes. [...] Sabiamos que o inimigo estava derrotado, sabiamos que nao
poderia durar muito mais tempo, €, neste momento, depois de trés anos na
Franga e com o fim tdo proximo, Bob tinha que morrer! Harris, que tinha
deixado uma jovem noiva na Inglaterra, morto! Jimmy Fooks, cujo tempo de
servico estava quase terminando, morto! E Kempton, que ja tinha tempo para
sair, morto também! Por que ndo tinham vindo a cozinha de campanha com
Thomas e comigo? Por que a ajuda ndo chegara a tempo? Se qualquer uma
dessas coisas tivesse acontecido, Bob ainda estaria vivo. E entdo eu me
lembrei do seu fatalismo — “Nao adianta se preocupar, Ken. Se uma bomba
tiver seu nome escrito nela, ela vai lhe pegar; vai dobrar esquinas para lhe
pegar”, e ela tinha feito isso com Bob e os outros; tinha encontrado o seu
caminho até aquela trincheira e os pegou. Eles foram deixados onde cairam e
cobertos. A trincheira que eles haviam cavado para lhes dar abrigo na vida se
revelou sua sepultura, e abrigou seus corpos na morte. (C. B; J. M, 2013, p.
464-466).

As narrativas do horror da guerra, no caso supracitado, da Primeira Guerra Mundial, dao
apenas uma infima dimensao do que podemos chamar de catastrofe. Esta palavra vem do grego
e significa "virada para baixo". H4 também outras tradugdes que revelam que se refere a
"desabamento", "desastre". O que fica claro ¢ que a catastrofe ¢ um evento que provoca um
trauma, um ferimento (NESTROVSKI; SELIGMANN-SILVA, 2000). Podemos até afirmar
que este evento, que era pontual, hoje, torna-se cotidiano, adequando-se a uma historia que pode
ser vista como trauma, pois a “[...] experiéncia prosaica do homem moderno estd repleta
de choques, de embates com o perigo” (SELIGMANN-SILVA, 2000, p. 73). Voltando-nos para
o século XX, especificamente, a educacdo historica nos apresenta um periodo de grandes
catastrofes. Abrem-se, assim, uma porta para entendimentos, ilagdes. Um exemplo disso, ja
descrito, é a Primeira Guerra Mundial. Historiemos.

Mal o século inicia e em 31 de julho de 1914 eclode a Primeira Guerra Mundial. Até
entdo, nunca se tinha visto um conflito de extensdo global. Esse se estenderia ao extremo
Oriente, ao Pacifico Sul, a Africa Subsaariana e ainda contando com forcas do continente
americano. A Europa, desde o final do século XIX, era um barril de pélvora (SONDHAUS,

2013). Porém, convém ressaltar que em periodos de paz raramente os paises se dividiam em
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campos rivais entre si. A formagao da Triplice Alianca (1882) firmada entre Alemanha, Império
Austro-Hungaro e a Itdlia, rompe com isto. Em resposta, logo em seguida, a Gra-Bretanha,
Franca e Russia formaram a Triplice Entende, iniciada e 1892 (SONDHAUS, 2013).

Um dos ingredientes deste estado de tensdo eram ressentimentos originarios de guerras
como na unificacdo da Alemanha feita por Bismarck que se chocou com a Franga tendo como
resultado a anexacdo de duas provincias ao segundo Reich liderado pelo Rei prussiano
Guilherme, Alséacia e Lorena. Além disso, a corrida imperialista fazia com que Alemanha
comegasse a ameacar o dominio mundial inglés. Somando-se, veio o darwinismo social que
contribuir para radicaliza¢do fazendo comparagdes trazendo a tona o nacionalismo racial
cientifico que deu esteio a causa de grandeza nacional. Assim, o nacionalismo crescente ¢ a
corrida por territérios, o imperialismo, deixa o velho mundo a beira de um grande conflito, pois
mobilizava a sociedade civil em geral que rejeitando a nogdo de paz negociada e estava disposta
a privagdes pessoais em nome de uma concepgao subjetiva que é a nagdo. Emile Zola, her6i da

esquerda francesa, declarou em 1891:

A guerra ¢ a propria vida! Na Natureza, nada existe que ndo tenha nascido,
crescido ou se multiplicado por meio do combate. E necessario comer ou ser
comido para que o mundo possa viver. Somente as nacdes guerreiras
prosperaram; uma nac¢do morre assim que se desarma. (SONDHAUS, 2013,
p- 86).

A mentalidade era esta. A Franga queria as provincias de Alsacia e Lorena. E, a Gra-
Bretanha ndo aceitava a ameaga da marinha alemd; a Unido Soviética tinha pretensdes
imperialistas na regido de Constantinopla e o império Austro-Hungaro com graves problemas
internos, sobretudo com ameaca de perda de territdrios para os servos.

Entdo, a educagdo histérica permite visualizar e refletir o que deu ensejo a grande
Primeira Guerra Mundial: ressentimentos, imperialismo, darwinismo social ¢ nacionalismo.
Questdes que ndo foram resolvidas, dando perspectiva para uma Segunda Guerra Mundial
apresentar versoes mais letais de todas as armas e taticas de campo de batalha que foram
revolucionarias durante a guerra anterior, com a destacada execu¢do do uso de gas venenoso
(SONDHAUS, 2013, p. 16).

A magnitude da morte e da destruicdo causadas pela Segunda Guerra ultrapassou em
muito a da Primeira. Enquanto, na Alemanha e na Russia, os regimes nazista e soviético se
mostraram muito mais eficientes e cruéis do que seus antecessores de 1914 na mobilizagao de

seus paises para a guerra e sua conducao até o amargo final — independentemente do custo em
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vidas humanas. Herdando, o século XXI ¢ um século pds-traumadtico. Abaixo, imagens que
“explicam” a Primeira Guerra Mundial.
Figura 1 — Um soldado francés e outro alemao jazem morridos em uma trincheira

apos um combate corpo a corpo. Fotografia tomada o 8 de outubro de 1916

i J - -~

8Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/11/album/1541942101 349984 html#foto_gal 2.
Acessado em: 22 jan. 2021.



Figura 2 — Fotografia sem data tomada durante os combates que mostra a mao
de um soldado morto em uma trincheira do norte da Franga.

Fonte: brasil.elpais®.

Figura 3 — Artilheiros norte-americanos atacam alemaes cerca de Verdun, em
uma imagem feita em setembro de 1918.
-,

R

‘Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/11/album/1541942101 349984 html#foto gal 2.
Acessado em: 22/01/2021.

ODisponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/11/album/1541942101 349984 html#foto_gal 2.
Acessado em: 22/01/2021.
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Figura 4 - Imagem da Biblioteca Internacional de Documentagdo
Contemporanea (BDIC), que mostra um soldado francés sustentando um cranio
humano no meio de uma zona de trincheiras devastada pelos bombardeios.

————

Fonte: brasil.elpais'!.

1 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/11/album/1541942101 349984 html#foto gal 2.
Acessado em: 22/01/2021.
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Figura 5 — Fotografia tomada em 28 de junho de 1914 do terrorista sérvio
Gavrilo Princip (segundo pela direita) no momento de sua detengdo pelo
assassinato do archiduque Francisco Fernando da Austria e sua esposa, em
Sarajevo, episodio que desencadeou o inicio da Grande Guerra.

Fonte: brasil.elpais'?.

2Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/11/album/1541942101 349984 html#foto_gal 2.
Acessado em: 22/01/2021.
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Figura 6 - Fotografia de arquivo que mostra a soldados franceses recolhendo os
restos de colegas mortos e auxiliando aos feridos depois de um ataque alemao
- -

[ 4

Fonte: brasil.elpais'>.

3Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/11/album/1541942101 349984 html#foto_gal 2.
Acessado em: 22/01/2021.
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4 ANTIDOTO FRENTE A CATASTROFE QUE NOS ESPREITA: A EDUCACAO
HISTORICA

As ciéncias humanas surgiram sob o signo da desconfianga. A partir dela o préprio
homem e sua realidade seriam objeto de estudo. “As teorias classicas do conhecimento
que prevaleceram nos séculos XVII, XVIII e XIX, todas pressupunham uma dicotomia aguda
entre o sujeito conhecedor e o objeto conhecido” (CAR, 1982, p. 89). S6 assim poderiam
adquirir a objetividade, neutralidade e status de ciéncia. Entdo, a ciéncia procura leis,
generalizagdes e a partir dai ha um conhecimento dito valido que permite o controle, a acdo e o
agir. Em meio este pensamento dominante, temos autorreflexdo ldgica das ciéncias humanas
totalmente dominada pelo modelo das ciéncias da natureza no século XIX (GADAMER, 1997).

Voltando-nos especificamente para ciéncia Historia, a possibilidade de conhecimentos
tedricos a base de conceitos ¢ muito diversa. Um exemplo disto ¢ a questdo das
generalizagdes, pois “Nao faz sentido dizer que a generalizagdo ¢ alheia a historia; a historia
prospera com as generalizagdes” (CAR, 1982, p. 83). Porém, esta nunca leva ao idéntico, na
medida que nunca sdo iguais: todos iremos morrer. Toda morte ¢ igual? O problema da
generalizacdo na histdria esta ligado ¢ a uma questdo ética haja vista podemos ratificar as licdes
da historia. Fundamental da generalizacdo ¢ que a partir dela podemos, consciente ou
inconscientemente, tirar do conjunto de fatos historicos aprendizados para nortear o presente e
consequentemente um futuro melhor (CAR, 1982).

Tendo tudo isto em vista, especificamente, como a Histéria fica entre a ciéncia e a
moralidade (ética)? A resposta a esta pergunta trard a possibilidade de tencionar uma educagao
historica como prevengdo contra as catdstrofes, que estdo a espreita da humanidade.
Acreditamos que a tradigdo humanistica, frente a critica ao método racionalista moderno, ¢ o
ideal para compreensdo das ciéncias humanas. Neste sentido, traremos a sabedoria que abrange
a experiéncia da vida e a sua intocabilidade por regras e leis.

A historia € uma fonte de verdade diferente da razdo tedrica. Ela repousa no fato de que
as paixdes humanas ndo podem ser rigidas através de prescri¢des genéricas da razdo. Para
tanto(,) ela se vale necessariamente de exemplos convincentes. E um outro caminho de
filosofar. Acreditamos que existe hd muito tempo um saber de que as possibilidades de
comprovagdo e do ensino racional ndo esgota todo campo do conhecimento — a compreensao
do bom senso na filosofia da moral que realmente ¢ justificado em razdo a vida na sociedade
pelo bom senso e o génio da vida pratica; pois 0s conceitos nao sdo suficientes para uma viva
compreensao (GADAMER, 1997). Captar esta sabedoria viva ¢ uma questao determinada pela

sensibilidade, pela capacidade do sensivel para situagdes importar-se nelas, pois elas nao
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possuem um saber baseado em principios universais. E um tato que contornamos algo. Mas isso
sempre ira significar que, com tato, contornamos algo e ndo dizemos, dizemos, e que ndo temos
tato para exprimir o que so se consegue contornar. "Porque também o tato que atua nas ciéncias
do Espirito ndo se esgota em ser inconsciente € em ser um senso Mas ¢ a0 mesmo tempo uma
forma de conhecimento e uma forma de ser". (GADAMER, 1997, p. 22)

Como trazer isto a tona e ndo cairmos numa questao €tica? Ao nosso ver ¢ impossivel.
Agir eticamente ¢ pensar a norma e a responsabilidade. “Pois a norma nos diz
como devemos agir. E se devemos agir de tal modo, ¢ porque (a0 menos teoricamente)
também podemos ndo agir deste modo” (VALLS, 1994, p. 70). Pressupde assim a liberdade
humana, “[...] que age sempre a partir da alternativa bem ou mal, isto é, aquela que resolveu
pautar seu comportamento por uma tal op¢ao, uma tal disjun¢ao” (VALLS, 1994, p. 68).

Neste sentido, ndo podemos pensar €tica sem liberdade. E a educacao ¢ pautada sob a
liberdade humana. No sentido que objetiva algo, é sempre guiado por uma postura ética, ndo
sendo nunca apolitica. Ou seja, “[...] ndo h4 educagdo sem politica educativa que estabelece
prioridades, metas, contetidos, meios e se infunde de sonhos e utopias, creio que nao faria mal

nenhum neste encontro que sonhassemos um pouco” (FREIRE, 2001, p. 14).

Ela ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda a cria-los,
através de passar de uns para os outros o saber que os constitui e legitima.
Mais ainda, a educacdo participa do processo de producao de crengas e idéias,
de qualificacdes e especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens
e poderes que, em conjunto, constroem tipos de sociedades. (BRANDAO,
1989, p. 4-5).

Que sociedade visamos? A educacao historica ¢ fundamental para o tornar-se, o vir a
ser. Ela visa a formagdo de uma sociedade especifica, tencionada para fins determinados.
Adorno (1995), nos alerta que “[...] apagar a memoria seria muito mais um resultado da
consciéncia vigilante do que resultado da fraqueza da consciéncia frente a superioridade de
processos inconscientes” (p. 34). Esta tendéncia esta muito longe de nao ser racional e ¢
legataria do Capitalismo. Afinal, “[...] Quem nao se ocupa com pensamentos inuteis ndo joga
areia na engrenagem” (ADORNO, 1995, p. 34).

Resumindo, uma humanidade sem memoéria estd “[...] necessariamente
a progressividade dos principios burgueses” (ADORNO, 1995, p. 32). Logo, a sociedade inteira
torna-se refém da hierarquizagao. As relagdes turvas infiltram-se em tudo. “A irracionalidade
do sistema dificilmente se expressa melhor no destino econdmico do individuo do que na sua

psicologia parasitaria” (ADORNO, 1993, p. 12). Frente aos desastres que levaram a corrida

imperialista, etapa do Capitalismo, a regra € que € necessario esquecer. Pois,
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Quando a humanidade se aliena da memoria, esgotando-se sem folego na
adaptagdo ao existente, nisto reflete-se uma Id objetiva de desenvolvimento.
Nessa medida, o esquecimento do nazismo pode ser explicado muito mais a
partir da situacdo social geral do que a partir da psicopatologia. (ADORNO,
1995, p. 33).

O esquecimento, o desejo de libertar-se do passado, ndo se justifica porque o passado

de que se quer escapar ainda permanece muito vivo.a saida € querer “[...] subtrair aos

assassinados a unica coisa que nossa impoténcia pode lhes oferecer, a lembranga” (ADORNO,

1995, p. 32). Em termos sociopsicologicos:

[...] haveria que vincular a isso a expectativa de que o narcisismo coletivo
danificado esta a espreita esperando ser sanado, primeiro procurando agarrar
tudo o que se encontra na consciéncia e que faga o passado coincidir com os
desejos narcisistas, e a seguir procurando modificar a realidade de modo que
os danos sejam ocultos. (ADORNO, 1995, p. 40).

O desejo intencional do esquecimento ¢ fruto de um capitalismo alienador, a vida

desumana e o lucro pelo lucro nem que isto seja custa de grandes catastrofes que igualmente

uma cadela no cio estd a espreita. Nao se deixar prender em “circulos de seguranga” ¢ ser

comprometido com a libertagdo dos homens para se inscrever nesta realidade, “[...Jconhecendo-

a melhor, melhor poder transforma-la (FREIRE, 1987, p. 14). Rumo a tolerancia, ao

desenvolvimento sustentdvel, aprender com o passado e perceber que somos ativos, sujeitos da

historia e que cabe a nds, de forma licida, encaminha-la a uma nao catastrofe, pois se nao

podemos chegar ao paraiso, nao chegar ao inferno ja ¢ o bastante.

Ao alcangarmos, na reflexao e na agdo em comum, através da educacao historica, este

saber da realidade, nos descobrimos como seus (re)fazedores permanentes (FREIRE, 1987, p.

76).

A sobrevivéncia do fascismo e o insucesso da tdo falada elaboracao do
passado, hoje desvirtuada em sua caricatura como esquecimento vazio e frio,
devem-se a persisténcia dos pressupostos sociais objetivos que geram o
fascismo. Este ndo pode ser produzido meramente a partir de disposi¢des
subjetivas. A ordem econdmica e, seguindo seu modelo, em grande parte
também a organizacdo econOmica, continuam obrigando a maioria das
pessoas a depender de situagdes dadas em relagdo as quais sdo impotentes,
bem como a se manter numa situagdo de ndo emancipacdo. Se as pessoas
querem viver, nada lhes resta sendo se adaptar & situacdo existente, se
conformar; precisam abrir mao daquela subjetividade autbnoma a que remete
a idéia de democracia; conseguem sobreviver apenas na medida em que
abdicam seu proprio eu. (ADORNO, 1995, p. 43, grifo nosso).
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Ao homem que ndo se sente autonomo numa realidade que o aliena, goela abaixo
o esquecimento vazio e frio massacra, ndo o faz feliz e resta a desconfianga, o 6dio. Como a
realidade social ¢ naturalizada, levando a necessidade de adaptacao, de identificagdo com o
existente com o poder ha ai um potencial totalitario. “Reforcado pela insatisfagcdo e pelo édio,
produzidos e reproduzidos pela propria imposicdo a adaptagao” (ADORNO, 1995, p. 43-44).
Afinal,

Nem nés somos meros espectadores da historia do mundo transitando mais ou
menos imunes em seu ambito, € nem a propria histéria do mundo, cujo ritmo
freqiientemente assemelha-se ao catastrofico, parece possibilitar aos seus
sujeitos o tempo necessario para que tudo melhore por si mesmo. Isto remete
diretamente a pedagogia democratica. (ADORNO, 1995, p. 45).

A dapedagogia democratica remete a uma preocupagao com homem vivendo de forma
plena, com todas as suas potencialidades; alienando-se do Mediocre da vida; refletindo; sendo
protagonista de sua propria vida. A educacgdo historica faz parte deste poderoso arsenal contra
um tempo pré-catastrofe, pois traz tudo isto.

Afinal, se quisermos contrapor objetivamente algo ao perigo objetivo, ndo bastard
langar mao de uma simples ideia: "[...] o antidoto mais eficaz, porque evidente em sua verdade,
permanece sendo o de atentar aos interesses das pessoas, sobretudo os mais imediatos"
(ADORNO, 1995, p. 47-48). O que ¢ mais imediato que todos estes beneficios citados da
educagao historica? Nao temos duvidas quanto a seguinte assertiva: "A elaboragao do passado
como esclarecimento ¢ essencialmente uma tal inflexao em dire¢do ao sujeito, refor¢cando a sua
auto-consciéncia e, por esta via, também o seu eu. [...] espécie de vacinagdo preventiva'

(ADORNO, 1995, p. 48).

5 NECESSIDADE, REALIDADE e (IM)POSSIBILIDADE A LUZ DA RESIDENCIA
PEDAGOGICA - SUBPROJETO HISTORIA CLOVIS MOURA

A LDB (1996), os PCNs (1998) as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educagao Bésica (2000), o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024) e
a BNCC (2017), sob os olhares de mecanismos internacionais, que exercem forte influéncia na
reestruturacdo da educacgdo de paises periféricos a partir de 1980 e sobretudo de 1990, legislam,
dentre muitos aspectos, sobre a formag¢ao inicial e continuada de professores da educacao
basica.

Nossa analise esta ancorada no pressuposto de que a formacao inicial e continuada de
qualidade sdo condi¢des fundamentais no sentido da profissionalizacdo que se materializa ao

longo da carreira, mas nao sdo, separadamente, suficientes para o pleno exercicio da docéncia
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com professores autdnomos, criticos e comprometidos com uma cidadania planetaria que
fortaleca a bandeira da justica, igualdade e do fim de praticas preconceituosas de qualquer
natureza.

A execu¢ao do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) nesse bié€nio 21/22 foi
atravessada, assim como todas as diferentes areas da vida, pela pandemia do COVID 19, que
fechou universidades e escolas e escancarou o abismo da desigualdade que desde muito existiu,
mas que aos olhos menos atentos nao era tao grave e profundo.

O PRP ¢ uma agdo votada para a formacao inicial de professores, oportunizando aos
estudantes dos cursos de licenciaturas, a vivéncia da profissdo, forma pratica e dindmica, com
duracdo de 440 horas de exercicio pedagogico, sob a orientagdo de professores preceptores,
conhecendo o “ chao da escola” com todas as especificidades, habilidades de um professor
reflexivo e comprometido com o progressivo deslocamento da condi¢ao de “professor centro”
para professor facilitador e mediador da aprendizagem.

O Programa possui regime de colaboracdo efetivado por meio de formalizagdo de
Acordo de Cooperacao Técnica — ACT- firmado entre as diferentes unidades: Unido, mediado
pela CAPES e os Estados por meio das secretarias estaduais de educacdo e a mesma dindmica
se aplica aos governos municipais.

O ingresso de todos os integrantes no Programa se efetiva por meio de processo seletivo
na sua area e campo de atuagdo. As regras sdo estabelecidas por editais proprios e assim todos
os envolvidos firmam acordo de disponibilidade de tempo e colaboracdo entre as L.E.S e as
escolas participantes. O proprio edital ja estabelece as atribuicdes e responsabilidades de cada
um dos componentes do programa. Assim, por exemplo, o Coordenador Institucional e o
Professor Orientador, cada um tem fungdes especificas, porém complementares, dentro do
programa.

Dentro desse contexto, € possivel e urgente que os residentes e os professores executem
uma educacao historica voltada a um fim ético, tensionada a pacificar, a exercer a tolerancia,

democracia, sendo entdo um antidoto a catastrofe.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do texto, apresentamos o que ¢ catastrofe dando um exemplo da mesma no
século XX: a Primeira Guerra Mundial. Analisamos, a partir da histdria, suas causas, e, assim,
poderemos tirar delas ligdes. Entdo, este exemplo sé corrobora com a defesa que fizemos ao
longo da exposicdo no sentido de entender a educagdo histérica como prevencdo para as

catastrofes.
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Com a educacao histdrica, podemos perceber os sinais que a cegueira da razdo estatica
ndo consegue entender. Para isto, ha de se romper o paradigma racionalista das ciéncias da
natureza e aderir a uma causa ética de conhecimento humano. "No fundo, tudo dependera do
modo pelo qual o passado sera referido no presente; se permanecemos no simples remorso ou
se resistimos ao horror com base na forca de compreender até mesmo o incompreensivel
(ADORNO, 1995, p. 46). Caso contrario ndo teria sentido educar para a prevencao, logo

na educacdo historica que deve ser utilizada no Residéncia Pedagogica de Historia.
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EXPERIENCIAS FORMATIVAS VIVENCIADAS NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Amanda Norberto Celestino
Carla Daniele Silva Rodrigues
Lucia Maria de Sousa Leal Nunes
Luciana Barbosa da Silva

1 INTRODUCAO

Compreende-se que ¢ por meio das interagdes sociais da vida académica que os
estudantes e futuros professores adquirem varias experiéncias que irdo beneficiar o seu
desenvolvimento profissional, tornando iniciativas como o Programa Residéncia Pedagogica e
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) essenciais para o
enriquecimento do periodo de formagdo académica dos alunos de licenciatura, que passardo a
ter mais contato com a sala de aula durante a graduagao, possibilitando a familiarizagdo com o
ambiente escolar, o que anteriormente sé era possivel nos momentos de estagio curricular.

E notdria a existéncia de alguns problemas didatico-pedagogicos relacionados ao ensino
de Lingua Portuguesa, além da falta de interesse dos alunos do Ensino Médio em se aprofundar
nos contetdos oferecidos por essa disciplina, Pimenta e Lima (2008) sinalizam que a sociedade,
com o passar do tempo, tem exigido dos professores um desempenho qualificado para conviver
com as contradi¢des e 0s problemas sociais que se refletem na escola.

Diante dessa observacdo, percebe-se que muitos dos alunos ja estdo saturados dos
métodos tradicionais de ensino, € por meio da Residéncia Pedagogica, novas visdes e
metodologias de ensino sdo apresentadas a esses estudantes, possibilitando o despertar do
interesse destes. Diante dessas questdes, o programa de Residéncia possibilitou a criacdo de
oficinas de Redagdo para os alunos do terceiro ano, que passariam pelo processo de realizagao
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Durante a regéncia, buscou-se suscitar o
interesse dos alunos pela leitura, principalmente a partir de classicos da literatura brasileira e
ocidental, de modo que os jovens se tornaram mais receptivos aos contetidos gramaticais.
Apesar do cendrio pandémico que o pais e o mundo vivenciaram, durante a Residéncia
Pedagbgica conseguimos contornar a situagdo pelo processo de adaptagdao as aulas remotas.
Assim, conseguimos extrair bons resultados vindos dos alunos que foram aprovados no Enem.

O Programa Residéncia Pedagdgica ¢ uma das acdes que integram a Politica Nacional
de Formacdo de Professores, € tem como principal objetivo induzir o aperfeicoamento da

formacao pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do discente na escola de
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educacdo basica, a partir da segunda metade de seu curso. Seu objetivo € o de viabilizar meios
para que os licenciandos, a partir do 5° periodo, construam experiéncias de formag¢ao no ambito
escolar da rede publica de educacdo basica, de modo a efetivarem, na pratica pedagogica, a
didatizacdo dos conhecimentos da area de formagdo académica, assim como adquiram a
habilidade de diagnosticar o nivel de aprendizagem dos alunos, como ponto de partida para a
elaborag¢do de um plano de trabalho na 4rea de Lingua Portuguesa que atenda as necessidades
relativas ao dominio da leitura, da escrita e da oralidade, em diferentes géneros de texto,
incluindo os da esfera artistico-literaria.

O presente capitulo visa relata as experiéncias que foram vivenciadas por duas
graduandas do curso de Licenciatura em Letras Portugués, por meio do Programa Residéncia
Pedagdgica. Primeiramente, destacamos sua importancia tanto para o licenciando quanto para
os alunos contemplados pelo projeto, pois trata-se de um programa que atua no campo escolar
e na constru¢do da identidade docente de estudantes de licenciatura, que estdo no processo de
formagdo inicial. O projeto desenvolvido pelo programa ¢ uma pega-chave para o processo
formativo, considerando a articulagdo entre a teoria e pratica, pois a Universidade fornece o
suporte para que o licenciando tenha dominio de contetidos, mas ndo o prepara para a realidade
vivenciada nas institui¢des de ensino. Assim, na maioria das vezes, o graduando adentra a sala
de aula apenas com a pouca experiéncia oferecida pelos estagios curriculares. Em contrapartida,
a Residéncia Pedagogica oferece essa vivéncia dentro do ambiente escolar, preparando os
discentes para assumirem seus futuros empregos, viabilizando esse didlogo entre teoria e pratica

docente.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS
2.1 O Ensino de Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa ¢ de méxima importancia para a formagao educacional
do aluno da Educacdo Basica, além de ser crucial para que haja o processo de desenvolvimento
critico do aluno, afinal, estamos tratando da lingua materna do pais, a qual deve receber a
atencao necessaria para que os estudantes dominem seu idioma com maestria. Segundo Geraldi
(2007, p. 23), “o objetivo da escola ¢ ensinar o portugués padrao, ou, talvez mais exatamente,
o de criar condi¢gdes para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipdtese ¢ um equivoco,
politico e pedagogico”. Tal visdo torna-se antiquada diante dos novos parametros estabelecidos

pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ¢ um documento
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[...] de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2017, p. 7).

No que tange ao ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC (2017, p. 479-480) “discorre
sobre as competéncias que sao julgadas essenciais para o processo de formacgdo académica e
social, quais sejam: “O campo da vida social”, que propde uma reflexao sobre as condi¢des que
cercam a vida contemporanea e a condi¢ao juvenil no Brasil e no mundo, bem como temas e
questdes que afetam os jovens. “O campo das praticas de estudo e pesquisa”, que aborda as
questdes de pesquisa, recepgao, apreciacao, analise, aplicacao e producao de discursos, textos
expositivos, analiticos e argumentativos, que circulam tanto na esfera escolar como na
académica e de pesquisa, assim como no jornalismo de divulgagdo cientifica. “O campo
jornalistico-midiatico”, competéncia que permite construir uma consciéncia critica e seletiva
em relacdo a produgdo e circulacdo de informagdes, posicionamentos e indugdes ao consumo,
confrontando as tdo comentadas fake news. “O campo de atuacdo na vida publica”, quarta
competéncia cuja exploragdo permite que os estudantes reflitam e participem da vida publica,
pautando-se pela ética. Por fim, temos “O campo artistico”, pensado para oportunizar a
circulagcdo das manifestagdes artisticas em geral, possibilitando, portanto, o reconhecimento, a
valorizacdo, a fluidez e producdo de tais manifestagdes, com base em critérios estéticos € no
exercicio da sensibilidade. Diante dessa abordagem apresentada, percebe-se que existe uma
discrepancia entre a BNCC e o posicionamento de Geraldi (2007), pois o ensino de Lingua
Portuguesa, atualmente, d4 énfase a outras areas e competéncias ndo somente académicas, como
também sociais, ndo focando somente no portugués padrao.

Apesar de alguns pontos presentes na BNCC ainda serem objetos de discussdes entre
estudiosos e intelectuais, as competéncias contribuem para que haja um certo pardmetro e
direcionamento a ser seguido pelos professores de todas as disciplinas presentes na educagao
basica, além de proporcionar uma maior distribui¢cdo entre as areas de conhecimento da Lingua
Portuguesa, interligando o meio académico com a sociedade, seus acontecimentos e pautas em
discussdao. A BNCC estipula ainda competéncias especificas para a area das Linguagens e suas

Tecnologias:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS
PARA O ENSINO MEDIO: 1. Compreender o funcionamento das diferentes
linguagens e praticas (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos
na recepcao e producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas
diversas midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
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possibilidades de explicacdo e interpretagdo critica da realidade e para continuar
aprendendo. 2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder
que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a
pluralidade de ideias e posigdes e atuar socialmente com base em principios e valores
assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando a
empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos ¢ a cooperacdo, ¢ combatendo
preconceitos de qualquer natureza. 3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaboragdo, protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e
global. 4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais ¢ coletivas, bem
como respeitando as variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de
preconceitos de qualquer natureza. 5. Compreender os multiplos aspectos que
envolvem a produgdo de sentidos nas praticas sociais da cultura corporal de
movimento, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao de valores
e identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade. 6. Apreciar
esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais, considerando suas
caracteristicas locais, regionais e globais, ¢ mobilizar seus conhecimentos sobre as
linguagens artisticas para dar significado e (re)construir producdes autorais
individuais e coletivas, de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas. 7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital,
considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas ¢ estéticas, para
expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagao e vida
pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p. 481-482).

Outro ponto merecedor de atencdo ¢ a questdo interligada a sociolinguistica, pois,
atualmente, percebe-se a importancia de se valorizar a variedade linguistica presente em sala
de aula. Sobre esse aspecto, ainda hd muito a ser feito, mas os primeiros passos foram dados
para que o preconceito linguistico seja eliminado do ambiente escolar. A disciplina de Lingua
Portuguesa vem passando constantemente por um processo de modernizagdo e aceitagdo,
proporcionando que a cultura linguistica seja mais bem direcionada e torne-se ainda mais
acessivel aos seus falantes. Como afirma Borges (2002, p. 16), “a gramatica ¢ fundamental
como instrumentador da lingua culta, mas nao se deve deixar também de valorizar as vivéncias
e experiéncias linguisticas do aluno e sua gramatica natural”. Com isso, ¢ notdria a necessidade
de estreitar os lagos entre a gramatica tradicional e as variedades presentes no cotidiano dos

jovens.

[...] a variedade linguistica dos alunos precisa ser considerada ¢ valorizada, sem que
seja negada a chance de aprender as variantes de grande importancia, visto que
sabemos também a importancia da Lingua Portuguesa, uma vez que ¢ muito mais do
que gravar regras e macetes. Na verdade, sdo suas normas que nos ensinam a escrever
e a nos comunicarmos melhor. Porque a lingua ¢ um dos bens culturais mais
extraordinarios para o meio social (OLIVEIRA; ANDRADE; SILVA, 2019, p. 3).

Diante da explanagdo das autoras, fica evidente que a sociedade possui meios para que

haja essa aproximagao entre o Portugués culto e as diversas variantes linguisticas existentes no
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Brasil. Esse ponto comunga com as competéncias defendidas pela BNCC, pois aborda a questao
do respeito e compreensdao da lingua como como fendmeno geopolitico, histdrico e social.
Outro aspecto relevante, € o fato de que demais areas vém ganhando reconhecimento, como a
Literatura, a Interpretagdo de Textos e a Redacao, que tém conquistado um espago significativo,
pois até poucas décadas atrds, a Gramatica Normativa figurava no centro do ensino da Lingua
Portuguesa, e era muitas vezes idealizada como Unico eixo relevante para a disciplina.

Nesse sentido, Oliveira, Andrade e Silva (2019, p. 3) explicam que o “[...] ensino da
Lingua Materna tem que ser trabalhado dentro da realidade do aluno, valorizando a bagagem
de conhecimento que ele carrega, pois, assim, ele se desenvolvera e participara das discussoes
em sala de aula”. Sabe-se que a realidade vivenciada por muitos brasileiros estd permeada pelo
analfabetismo, em que os pais dos estudantes tiveram pouco ou quase nenhum contato com o
ambiente escolar; entdo, faz-se necessario compreender que uma parcela dos estudantes falantes
da Lingua Portuguesa desconhecem normas gramaticais, € para que esses estudantes se sintam
acolhidos, ¢ imprescindivel que o professor leve em consideracdo as especificidades de cada
aluno, para que haja um aproveitamento total da turma. Ha muito a ser feito nesse processo de
modernizacao do ensino da Lingua Portuguesa, ainda assim, € necessario manter a esséncia do

ensino da Lingua Materna.
2.2 Praticas Pedagégicas

Inicialmente, ¢ importante compreender o que ¢ pratica pedagdgica. Segundo o site da
SAS Plataforma de educagdo, o termo “pratica pedagodgica” possui um conceito fluido, pois
frequentemente passa por um processo de atualiza¢do que ¢ pautado com base nos avangos da
educagdo. De acordo com a Plataforma SAS (2021), “uma forma de entender seu conceito ¢ a
de ver essas praticas como agdes intencionais para estimular o aprendizado e o interesse do
aluno, por seu desenvolvimento integral”. As praticas pedagogicas sdo acdes de grande
relevancia para que haja uma efetivagao dos processos de ensino e aprendizagem, direcionando
um olhar mais significativo a tematicas como: a inclusdo, a personaliza¢do e modernizagdo na

educacao.

A BNCC estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacio Basica, a Base soma-se aos propoésitos que direcionam a educagao
brasileira para a formagdo humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva (BRASIL, 2019).

Podemos compreender as praticas pedagogicas como um grupo de iniciativas que busca

viabilizar o processo de aprendizagem, respeitando o contexto social e cultural dos estudantes,
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de acordo com a etapa escolar de cada aluno. As praticas pedagogicas sdo, pois, importantes
ferramentas que servem de base para as agdes das escolas durante a caminhada para a efetivacao
dos seus objetivos educacionais e de aprendizagem dos discentes. “Portanto, sua importancia é
vital para que alunos, escolas e professores atinjam seus objetivos. Naturalmente, para isso, ¢
fundamental que as praticas sejam intencionais e planejadas previamente, criando um
alinhamento claro entre intengdes e resultados (SAS, 2021).

O processo de aprendizagem esta associado a diferentes aspectos, entre eles, aspectos
sociais, bioldgicos, psicologicos e pedagdgicos, portanto, trata-se de um processo complexo de
inter-relacdo entre fatores que podem vir a beneficiar ou criar obstaculos para a execucao das
metodologias de aquisicdo de conhecimentos. E necessario que haja a definicio de praticas
apropriadas para cada demanda individual, além disso, essas praticas devem ser atrativas, a fim
de promover o interesse, a motivagdo € o engajamento necessario para o desenvolvimento dos
estudantes.

E imprescindivel que esse processo seja orientado adequadamente, do contrario, pode
ocasionar prejuizos aos procedimentos de assimilagdo e aquisicdo de contetidos, podendo ainda
lesar o desenvolvimento do aluno, tanto no que diz respeito a sua aprendizagem, quanto a suas
relacdes interpessoais. Portanto, todo esse método deve ser realizado com bastante cautela,
estudo e conhecimento de causa, para que consequéncias negativas nao afetem o desempenho
dos alunos. Para nao depender apenas dos esforcos e da vontade dos estudantes, ¢ necessario
que esse processo ocorra da melhor maneira possivel; o papel do professor nesse estagio ¢ o de
mediador entre o conhecimento e os alunos, seu papel ¢ o de facilitador, para que ocorra a
aquisicao de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

Nao existe um consenso sobre quais e quantas sdo as praticas pedagogicas existentes,
“[...] elas sdo diversas e sdo criadas e recriadas continuamente” (SAS, 2021). Citando algumas
dessas praticas, temos os “trabalhos em grupo”, os quais promovem a participa¢cdo em aula,
assim como a interagdo com os colegas, desenvolvendo habilidades cognitivas, exercitando
também a empatia, negociagdo, conciliacdo e comunicacao, que sdo algumas das habilidades
trabalhadas dentro dessa pratica. Outra atividade importante ¢ a “resolucao de problemas”, em
cujo desenvolvimento o professor exerce seu papel de mediador, apresentando situagdes-
problema aos alunos, com o objetivo de que eles encontrem solugdes para tais; nesse caso, 0s
estudantes t€ém a oportunidade de utilizar conhecimentos ja trabalhados em aula.

Podemos citar ainda “o uso de tecnologias”. E sabido que os alunos de hoje sdo
conhecidos como “nativos digitais”, para o educador e pesquisador Marc Prensky (2001 apud

PESCADOR, 2010, p. 2), “os nativos digitais sao esses jovens que estado acostumados a obter
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informacdes de forma rapida e costumam recorrer primeiramente a fontes digitais e a Web [...]".
Esses estudantes nasceram na era digital, onde as tecnologias estdo cada vez mais acessiveis e
inseridas em seu dia a dia. A tecnologia tem se mostrado muito necessaria em sala de aula,
principalmente durante a pandemia da Covid-19, em que os alunos e professores foram
condicionados ao modelo de educagdo remota. Dessa maneira, ¢ crucial utilizar e se adaptar a
essa pratica pedagdgica, que faz parte da esséncia dos alunos e ¢ uma forte ferramenta para
atrair a aten¢do e empolgagao destes durante as aulas. O site da SAS Plataforma de educagao
alerta que: “as possibilidades trazidas com o uso da tecnologia, devera ser ainda mais expandida
agora que se percebeu como a tecnologia pode ser uma aliada valiosa dos processos de ensino-
aprendizagem” (SAS, 2021).

A “interdisciplinaridade”, por sua vez, ¢ a forma de integragdo e complementacao de
conteudos entre diferentes disciplinas e areas de conhecimento. Com essa pratica pedagodgica,
podemos recordar as propostas da BNCC, que visam estabelecer interdisciplinaridade entre os
conteudos, em busca de motivar os alunos, tirando-os da monotonia da educagdo teorica,
possibilitando e oferecendo atividades praticas que estimulem a vontade de adquirir novos
conhecimentos. As atividades interdisciplinares sdo uma importante ferramenta para reverter
essa situacdo de desmotivagdo, que ¢ uma das responsaveis pela evasdo escolar. Em suma, o
principal objetivo das Praticas Pedagogicas ¢ estabelecer métodos adequados, dentro das
especificidades de cada individuo, onde ¢ almejado o desenvolvimento das habilidades
cognitivas, psicologicas e sociais dos alunos. Busca, ainda, proporcionar um processo de

aquisi¢do de conhecimento mais simples, didatico e dindmico.
3 RELATO DA EXPERIENCIA

3.1 Pratica docente: Modulo 1

O programa Residéncia Pedagogica foi subdividido em trés modulos, todos importantes
para que o projeto fosse desenvolvido da melhor forma, trazendo bons resultados aos discentes
da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), bem como para os alunos do Centro de Educacao
de Tempo Integral (CETI) Governador Dirceu Mendes Arcoverde - Colégio da Policia Militar
do Piaui (CPM), localizado em Teresina-PI. Em ambos os mddulos existiram momentos de
formacao, observagdo e reconhecimento do ambiente escolar, andlise dos planos de disciplina
e estudo do projeto politico pedagdgico da escola, assim como a regéncia. O primeiro modulo

aconteceu no periodo de novembro de 2020 a abril de 2021.
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A formacdo inicial no Programa Residéncia Pedagogica foi satisfatoria e
minuciosamente planejada. Esse momento aconteceu de forma remota, por meio da plataforma
do Google Meet, por conta do isolamento social ocasionado pela pandemia da Covid-19. Os
residentes e as preceptoras, juntamente com a coordenagao institucional do programa e docentes
convidados, participaram da formacdo, na qual nos foi apresentado o programa, as suas
atribuicdes, os objetivos, o estudo das tematicas de formagao de professores, a BNCC e suas
metodologias ativas. Além disso, participamos de minicursos, trabalhamos a realidade presente
no ambiente escolar, fizemos analise dos livros didaticos e de outros materiais adotados nesse
contexto. Ao encerrar esse momento de formagao, de forma conjunta, passamos para a etapa de
planejamento das aulas, que seriam ministradas pelos residentes durante o periodo de regéncia
do primeiro mddulo, iniciando em seguida a regéncia.

A formacdo do primeiro moéddulo foi uma experiéncia interessante, houve varias
discussdes e sem duvidas aprendizados riquissimos para os residentes. Passamos pelo momento
de apresentacdo do programa, em que os instrumentos e ferramentas de acompanhamento e
avaliacao foram apresentados aos residentes e preceptores. O evento de abertura abordou a
tematica: “Estudo das tematicas e formacao de professores, BNCC e metodologias ativas”.
Essas tematicas foram discutidas por meio de live no YouTube. A regéncia se mostrou
desafiadora, pois nos encontravamos em um contexto pandémico, nunca visto na historia do
Brasil e do mundo, em que os habitos e o ambiente social e escolar passaram por modificacdes.
Devido a essa problematica de satde publica, fomos obrigados a vivenciar o isolamento social,
de modo que a sala de aula fisica foi substituida pelo ambiente virtual.

Todas as aulas ministradas no primeiro e segundo modulos foram remotas, sendo
mediadas pelas tecnologias de informacao e comunicagao (TICs), e aconteceram em tempo real,
com os horarios preestabelecidos pela preceptora e pela diregdo da escola. Os dias em que
ocorriam as aulas eram as quartas e sextas-feiras, com duas horas de duragdo cada. Ao todo,
¢ramos nove residentes, sendo que, para maximizar e otimizar o tempo de regéncia, dividimo-
nos em trés duplas e um trio, assim, os conteudos foram distribuidos igualmente para que cada
equipe se organizasse e preparasse seus materiais de apoio didatico para ministrar as aulas.

Nos possuiamos uma data definida com os dias que cada dupla/trio ministrava sua aula.
As duplas/trios eram responsaveis cada uma por uma turma do terceiro ano do Ensino Médio,
dessa forma, cada equipe ficou responsavel por preparar duas aulas de redacao e duas aulas de
literatura. Por serem remotas, quatro turmas do terceiro ano assistiam aula juntas, por meio da
plataforma Zoom Meeting, totalizando assim dezesseis aulas e trinta e duas horas de regéncia.

Os materiais produzidos pelo grupo eram previamente postados na plataforma Google
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Classroom, para que a preceptora pudesse avaliar e dar seu parecer quanto a qualidade e
adequacao do material, seguindo as normas da institui¢do de ensino. Ao final de cada aula, o
material era disponibilizado para que os alunos pudessem utilizd-lo como fonte de pesquisa.
Também passamos atividades e exercicios com prazos estipulados para que os estudantes os
realizassem e os devolvessem para as devidas correcdes.

Tivemos alguns contratempos com a plataforma, as vezes, tinhamos dificuldade para
entrar na aula, pois, inicialmente, havia um limite de pessoas por chamada, o que inviabilizava
nossa participacao, visto que um nimero que variava entre oitenta € cem alunos assistiam as
aulas. Em relag¢do aos alunos, nem todos possuiam as tecnologias adequadas, ficando muitas
vezes com as cameras desligadas quando estas ndo funcionavam.

No primeiro modulo, trabalhamos com uma oficina de redagao, com aulas voltadas para
a elaboracdo e dominio da producdo de textos dissertativos-argumentativos para o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), com o intuito de auxiliar os alunos que tentariam a tao
sonhada vaga no Ensino Superior. Além da oficina de redagdo, trabalhamos com a disciplina
de literatura, dando enfoque a assuntos como as Vanguardas Europeias, Semana de Arte
Moderna, Modernismo e Primeira Geragao Modernista, por exemplo. Preocupamo-nos sempre
em ministrar aulas dindmicas, trazendo slides, videos e discussoes, no intuito de estimular os
alunos a serem participativos.

Em relagdo a participacao dos alunos, embora a maioria gostasse de ler os conteudos
abordados, poucos participavam ativamente das aulas, era infimo o nimero de estudantes que
faziam indagagdes, questionamentos e contribui¢des durante as discussdes propostas. O que
muitas vezes nos desestimulava, visto que tinhamos toda a preocupag¢do em preparar um
material que fosse dinamico e assertivo para atrair a atencdo dos discentes, levando em
considera¢do o contexto pandémico no qual nos encontrdvamos. Varios questionamentos e
autoavaliagdes eram feitas por nos, com indagag¢des como: “Sera que estamos ofertando o
conteudo com a devida importancia e de forma adequada? Por que eles ficam calados? Sera que
eles estdo prestando atencao ou estdo mexendo nas redes sociais?” Essas eram dividas que nos
perseguiam constantemente.

Tais questionamentos eram sempre colocados em pauta e, quando buscdvamos uma
resposta, sempre nos deparavamos com a mesma explicacdo: “a questdo da pandemia” e o
quanto os ambientes e posturas sociais tiveram que ser modificados e adaptados. Era possivel
sentir que os alunos, os professores ¢ os residentes ndo estavam confortaveis e seguros com
aquele novo modelo de ensino virtual. Os estudantes sentiam saudades do ambiente escolar, das

interacdes que sO podiam vivenciar na escola, junto aos seus colegas. Assistir aula por um
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computador, tablet ou celular ¢ muito desafiador, é necessario um grande controle e foco para
ndo se distrair durante as aulas. Tal situacdo suscita diversos sentimentos, inclusive ambiguos,
como a sensacao de estarmos sozinhos apesar da presenca de varias pessoas no ambiente virtual.
Ao final desse modulo, tivemos mais consciéncia da real situacdo dentro dos ambientes
escolares de todo o mundo, e tivemos também a sensagdo de dever cumprido, por estarmos
sendo uteis e contribuindo para que nossos alunos nao tivessem seus sonhos interrompidos pela
pandemia.

Nesse modulo, observamos os desafios de ensinar a Lingua Portuguesa para
adolescentes, o que, ndo obstante os percalcos, foi gratificante, pois percebemos que
conseguimos despertar o interesse de pelo menos uma parcela dos alunos, que se dedicaram
para conseguir bons resultados. Outro fator importante foi a oportunidade de poder exercer as
Préticas Pedagdgicas, as quais permitiram uma otimizacao dos contetidos ministrados em sala
de aula. Utilizamos, por exemplo, as praticas de atividades em grupo, resolugdo de problemas

e o uso de tecnologias, que nos foram impostas sem muitas opgoes.
3.2 Pratica docente: Modulo 2

O Modulo 2 ocorreu de maneira mais tranquila, pois ja haviamos vivenciado o Mddulo
1, de modo que sentimos que estdvamos prontos para os novos desafios. Assim como no
Modulo 1, passamos pelo processo de formacdo via reunido virtual, em que nos foram
apresentadas as especificidades do Modulo 2. Novamente, realizamos a observagdo e o
reconhecimento do ambiente escolar, onde analisamos o modelo da escola, a sua organizagao,
a infraestrutura virtual e tecnoldgica, pois, por causa da pandemia, ndo podiamos realizar uma
visita presencial. Observamos também os projetos desenvolvidos pela escola e seus servicos de
assisténcia pedagogica. Estudamos a formagao e os servigos de avaliagdo da aprendizagem.
Ademais, realizamos o planejamento das aulas a serem ministradas pelos residentes.

Nesse modulo, continuamos divididos em trés duplas e um trio, mas algumas alteragdes
foram feitas: ao invés de literatura, passamos a trabalhar com a gramatica, e demos continuidade
a oficina de redagao, que era muito apreciada pelos alunos. O Mdédulo 2 transcorreu de forma
tranquila, pois ja estavamos mais familiarizados com o ensino remoto. O referido médulo

aconteceu entre o periodo de maio de 2021 a outubro de 2021.
3.3 Pratica docente: Modulo 3

Com a alta adesao das vacinas e a grande reducao no numero de casos de pessoas

contaminadas pelo virus da Covid-19, o tdo aguardado retorno presencial foi possivel. O
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Moédulo 3 teve inicio em novembro de 2021, com seu encerramento em abril de 2022.
Novamente, passamos por momentos enriquecedores de formacgao, além de realizarmos o
processo de observagao e conhecimento da realidade, pois como se tratava do inicio de um novo
ano letivo, algumas mudangas ocorreram, como a chegada de novos alunos, por exemplo.
Realizamos o estudo do plano da disciplina para o ano letivo, analisamos o livro didatico e
outros materiais adotados.

Foi excepcional vivenciar o retorno apds longos meses de isolamento social. Nesse
modulo, trabalhamos novamente com a divisao de pequenos grupos, trés duplas e um trio. Dessa
vez, trabalhamos gramatica e literatura com os alunos do terceiro ano. A escola nos recebeu
muito bem e os alunos se mostraram empolgados com a novidade de ter a presenca de residentes
ministrando as aulas. Aqui, o uso das Praticas Pedagogicas também se fez presente, para que
houvesse um melhor aproveitamento das horas e dos contetidos. Quando retornamos, pudemos
observar uma escola preparada para receber ndo so seus alunos como também seus funcionérios,
e 0 mais importante: respeitando todas as recomendagdes feitas pela Organizacdo Mundial da
Satde (OMS) e pelo Ministério da Saude. Todos os alunos, professores e demais funcionarios
da institui¢ao estavam devidamente vacinados e usando adequadamente mascara e alcool em
gel.

Em relacdo a nossa didatica, trabalhamos com diferentes materiais didaticos, como:
slides, videos, lousa e atividades impressas, para que os alunos realizassem exercicios de
fixagdo. Procurdvamos, dentro da sala de aula, sempre motivar e fazer questionamentos aos
estudantes da melhor forma possivel, com o intuito de fazé-los compreender o contetido dado,
visando reforgar a autoconfianca. Tivemos essa preocupacao de motiva-los a cada aula, devido
se tratar de alunos do terceiro ano do ensino médio prestes a fazer o ENEM.

Nas primeiras semanas, trabalhamos com gramatica. Os discentes ficavam atentos as
aulas, sempre participativos. Os contetidos ministrados foram “Concordancia Nominal e
Concordancia Verbal”, seguidos sempre de atividades de fixagdo. Nas semanas seguintes,
trabalhamos a disciplina de literatura. Tivemos um retorno positivo dos alunos, percebemos que
eles entendiam os conteudos ministrados sempre que apresentavam as respostas corretas nas
atividades de fixa¢do. Cada modulo, sem duavidas, foi importante para formacdo e
desenvolvimento da nossa futura profissdo docente. Foram experiéncias enriquecedoras e
necessarias, todos os estudantes de licenciatura deveriam ter o privilégio de vivenciar tal
oportunidade. Cada mddulo serviu de aprendizado, deixando como fruto a certeza de que ¢é
necessario levar uma educagdo de qualidade até o aluno, seja por meio de ambiente virtual ou

na modalidade presencial.



Figura 1 - Momento de Formagao - 14 de janeiro de 2021
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Figura 2 - Momento de Formagao - 18 de maio de 2021
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Fonte: Acervo das autoras

Figura 3 - Regéncia na Modalidade de Ensino Remoto - 24 de setembro de 2021
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Figura 4 - Regéncia - 18 de marc¢o de 2022

Fonte: Acervo das autoras.

Figura 5 - Material Didatico - 16 de marco de 2021
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Fonte: Acervo das autoras.

Figura 6 - Material Didatico - 24 de setembro de 2021
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Figura 7 - Material Didatico - 18 de abril de 2022
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Fonte: Acervo das autoras

Todas as ilustragcdes representam momentos vivenciados ao longo do Programa
Residéncia Pedagogica. As imagens retratam alguns dos momentos de formagao e regéncia,
assim como alguns dos materiais produzidos ao longo dos moédulos, com o intuito de

proporcionar aulas dindmicas e enriquecedoras para os nossos alunos.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Fazer parte do Programa Residéncia Pedagdgica nos permitiu ter acesso a riquissimas
experiéncias, além de nos proporcionar a oportunidade de adquirir muitos conhecimentos na
area da docéncia. Com o programa, pode-se analisar a atual realidade que as escolas brasileiras
enfrentam, os seus pontos positivos € os seus pontos negativos. Pudemos reconhecer o quanto
uma educagdo inclusiva e uma didatica dinamica de ensino da Lingua Portuguesa s3o essenciais
para o aluno possuir um bom rendimento escolar. No fim de todos os modulos, foi possivel
notar o amadurecimento profissional e educacional de todos os residentes. A cada aula dada, a
cada assunto explicado, havia uma mudanga positiva na postura dos licenciandos.

A Residéncia Pedagdgica foi de suma importancia para que esse amadurecimento e
crescimento profissional dos residentes acontecesse. Com o programa, pudemos vivenciar
inimeros cendrios que, sem duvidas, nos fortaleceram, nos tornaram experientes e capazes de
sermos uma geracdo de professores promissores, que ndo se deixaram abalar diante das
dificuldades impostas ao longo do caminho.

Embora tenhamos passado por inumeras dificuldades durante o programa, devido a
pandemia, passar por tudo isso foi primordial para a nossa formacao docente, pois o programa

nos desafiou a buscar caminhos, conhecimentos e adaptagdes necessarias no ambito
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educacional, para trazer ao aluno melhores métodos de aprendizagem da lingua. Apesar de
ainda estarmos em processo de formacdo, nos vimos obrigados a nos reinventar e buscar
solucdes que se adequassem as necessidades de todos

Portanto, desejamos que o Programa continue crescendo e passe também por uma
expansdo, dando oportunidade para que outros estudantes se tornem profissionais e professores
extraordinarios. Esperamos que em um futuro breve as ofertas de acesso ao Programa sejam
ampliadas pelo Governo Federal, pois todos tém a ganhar com sua continuagao, os residentes,

os docentes, a escola, a sociedade e principalmente os alunos.
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RESIDENCIA PEDAGOGICA EM PERiODO’DE PANDEMIA: RELATO DE
EXPERIENCIA NO COLEGIO DA POLICIA MILITAR DO PIAUI

Antonia Maria Ferreira da Silva
Ayla Leticia do Nascimento Moreira
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Lucia Maria de Sousa Leal Nunes

1 INTRODUCAO

A Residéncia Pedagodgica articulada aos demais projetos da CAPES compde a Politica
Nacional de Formagao Docente. Desse modo, pde em relevo a importancia da formacao ainda
na formacao inicial, de modo mais especifico, nos anos finais da graduacdo, tendo como
premissas basicas o entendimento de que a formagao de professores nos cursos de licenciatura
deve assegurar seus egressos, habilidades e também certas competéncias que lhes permitam
realizar um ensino significativo na Educacao Basica.

Como sabemos, nos casos dos residentes do presente periodo do programa, tivemos que
lidar com um fator incomum, a Pandemia de Covid-19, que assolou a humanidade em todos os
aspectos e nos ensinou a lidar com a realidade com uma nova percepg¢ao, isso também aconteceu
na educacdo, principalmente na pratica formativa. Durante esse periodo, tivemos acesso ao
ensino-aprendizado de forma remota, recebemos a devida formacdo através de palestras e
conferéncias on-line, realizamos encontros ¢ fizemos o modulo de observacao completo via
internet, fizemos a primeira parte da regéncia virtualmente, no final do ano de 2021 e
concluimos de forma presencial no inicio e 2022, a reta final do programa.

Como mencionado, o programa Residéncia Pedagdgica (RP) ¢ apenas uma das agdes
que integram a Politica Nacional de Formag¢do Docente e tem por objetivo induzir o
aperfeigoamento da formacao pratica nos cursos de licenciaturas, promovendo a imersao do
licenciado na escola e educagdo baésica, a partir da segunda metade do curso, exatamente o que
tivemos acesso nesses anos finais da graduagdo em Letras Portugués. Tivemos o
aperfeigoamento e formacao continua do processo docente enquanto discentes nos ultimos 18
meses.

O projeto Residéncia Pedagogica objetivou — e almejou - a introdugdo e reformulacio
da formagdo pratica de cada residente, também conseguimos estudar e entender a adequacao
dos curriculos e propostas pedagdgicas em nossa formacgao inicial, tudo de acordo com as

orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Nossas atividades desenvolvidas no programa consistiram em formacao, observagao,
planejamento e regéncia, tendo, pois a pratica de intervencao escolar, desde a participagdo com
a elaboracdo de planos de aula, de aulas propostas e avaliagdes de acordo com o que nos era
orientado pelo corpo preceptor, que no nosso caso foi a equipe pedagogica do Colégio da Policia

Militar do Piaui — CPM.
2 DESCRICAO DO CONTEXTO DE ACAO DOCENTE

Em Teresina-PI as atividades desenvolvidas por meio do programa de Residéncia
Pedagdgica foram direcionadas para duas escolas: o Colégio da Policia Militar do Piaui e a
Unidade Escolar CETI Milton Aguiar. Desse modo, os participantes da RP foram divididos em
dois grupos, sendo cada um conduzido a colaborar em uma dessas escolas. Assim, estivemos
no grupo que ficou no Colégio da Policia Militar.

Na Residéncia Pedagogica, tivemos o auxilio da professora preceptora Luciana Silva e
da docente orientadora Liucia Leal. Constantemente estdvamos em contato com projetos de
formacdo que nos ajudaram a enriquecer e aprimorar o nosso conhecimento educacional, dessa
forma, nos sentimos preparados para o ambiente escolar.

O Colégio da Policia Militar do Piaui também ¢ chamado de CETI Governador Dirceu
Mendes Arcoverde, ele funciona em periodo integral e possui turmas somente do Ensino Médio.
O ingresso na escola ¢ por meio de teste seletivo, além disso, ela também proporciona almocgo
gratuito para os alunos.

Os objetivos do programa de Residéncia Pedagogica sdo:

I. Aperfeigoar a formagdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e que conduzam o
licenciando a exercitar de forma ava a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagogica;

III. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberdo os egressos das
licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes de ensino na formagao de
professores;

IV. Promover a adequacao dos curriculos e das propostas pedagogicas dos cursos de
formagio inicial de professores da educagdo basica as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). (BRASIL, 2018).

A vista disso, a escola possibilitou que os objetivos do programa fossem assegurados e,
assim, nos sentimos confortaveis em contribuir também com nossas ideias em conjunto com a

professora para que as aulas fossem desenvolvidas da melhor forma possivel. Com a ajuda de
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todos os envolvidos, a nossa experiéncia no Colégio da Policia Militar do Piaui foi grandemente

proveitosa e, com certeza, se tornou um aspecto fundamental para o nosso processo formativo.
3 EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Desde muito cedo, entendiamos que acessar a um curso universitario seria o passaporte
para algar um futuro diferente dos daqueles que nos antecederam. Tinhamos o desejo de sermos
professoras de Lingua Portuguesa. Para Coracini (2002), a formagao de professor se da logo na
infancia, quando temos as primeiras experiéncias estudantis e mediante influéncias recebidas.
Assim, recordamos a magia que foi comecar o curso e dos detalhes dos primeiros dias. A
Residéncia Pedagodgica foi o programa que muito contribuiu durante a graduagdo em diversos
aspectos, dentre eles o econdmico, pois pudemos contar com a ajuda da bolsa e desse modo
focar nos estudos.

As experiéncias vivenciadas durante o programa nos permitiram ter clareza de que a
sala de aula era nosso lugar. Ressaltamos a importancia do referido programa em nosso
processo formativo, pois o contato com profissionais experientes, vivenciar a docéncia ainda
durante o curso de formagdo inicial foi e serd o diferencial em nossa carreira académico-
profissional. Novoa (1991) ressalta a importancia do compartilhamento de experiéncias no
processo formativo, assim o apoio recebido foi fundamental para a constru¢ao de novas praticas
pedagbgicas, pois ninguém domina completamente a profissdo. Entdo, fica estabelecida a
importancia da preceptora e da docente orientadora na formagao do futuro docente.

Desse modo, entendemos que nossa imersao na escola campo, volta-se para o processo
de reflex@o critica conjuntamente com o preceptor, levando-nos a revisitar € a examinar os
pressupostos ideoldgicos que fundamentam nossa pratica educativa, favorecendo
questionamentos sobre concepgdes de ensino e de ser professor. Essa reflexdo nos possibilita
maior autonomia para discernir sobre o que fazer e como fazer em nosso métier pedagogico.

Nao podemos esquecer que nosso primeiro médulo da edi¢ao de 2020 iniciou em meios
ao que consideramos um dos tempos mais dificeis para a humanidade, a pandemia de Covid-19
que abalou com todas as estruturas das mais diversas camadas sociais, dentre as quais a
educagdo, precisou-se esperar em casa durante o isolamento social para conter o virus, em meio
a tantas incertezas tivemos que confiar e no momento certo retornamos de forma remota,
confesso que ndo foi uma das melhores tarefas, uma vez que ainda estava no 5° periodo, ter que
conter toda aquela animagao, aquela expectativa e anseio pelo contato presencial, nao foi facil,
nem em relagdo as aulas do curso e nem em relagdao aos encontros formativos pela Residéncia

Pedagdgica, mas conseguimos.
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Realizamos os mddulos iniciais e a primeira parte da regéncia pelo ambiente virtual,
participamos de atividades e projetos que estavam acontecendo nas escolas que ficamos
alocados, no meu caso foi o Colégio da Policia Militar do Piaui, inicialmente participamos
ministrando aulas (em formato de apresentagdo em grupos) no projeto de preparatorio para o
Enem na unidade escolar, ofertados para todas as turmas de terceiro ano. Confesso que foi
“estranho” e um pouco diferente do que eu esperava, com a queda de casos de infec¢des e dbitos
pelo virus nos organizamos para retornar de forma gradativa, assim conseguindo concluir a
regéncia no formato presencial. Um momento magico poder reencontrar os colegas residentes
e conhecer pessoalmente a coordenagdo do programa, os preceptores e os alunos, ter
verdadeiramente o contato com a sala de aula.

Quando entramos no Residéncia e comegamos participar das atividades escolares, o
ensino era hibrido, ou seja, os alunos poderiam participar de forma presencial ou remota. Como
no periodo o virus ainda era agressivo e nem todos os residentes tinham tomado a segunda dose
da vacina ainda (a utilizacdo da vacina era muito recente), ficou concordado que ficariamos
ministrando aula pelo método remoto, e desse modo, os alunos € ndés nao ficariamos tao
vulneraveis ao virus.

Sempre participava, com os outros residentes, de reunides para discutir juntamente com
a professora responsavel o planejamento das aulas e os dias que ministrariamos. A turma era
do terceiro ano do Ensino Médio, entdao o foco estava em realmente ajuda-los a se prepararem
para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), além disso, uma das nossas preocupagdes
era discutir a importancia que a Lingua Portuguesa possui ndo somente no ambito do vestibular,
mas também para uma melhor comunicacao, interpretagao, expressao, leitura, entre outros.

As aulas aconteciam por meio da plataforma zoom e o nimero de alunos geralmente era
alto, alguns moravam em outra cidade, desse modo o ensino remoto os ajudavam a continuar
acompanhando o contetido. Ademais, era utilizada também uma plataforma chamada classroom
que era atualizada com atividades, slides administrados nas aulas e temas para o
desenvolvimento de uma redagdo. Por meio do classroom eu também corrigia as produgdes de
textos, sempre adequando e tecendo comentérios para que eles pudessem compreender em que
momento poderiam melhorar suas aprendizagens. Era uma 6tima ferramenta, pois tinhamos um
contato mais direto de avaliagdo e assim poderiamos ajudar, de forma mais assertiva, os alunos.

Antes de iniciarmos as aulas de redagdo, a professora preceptora nos ministrou um
minicurso de corre¢do da redagdo, apresentando as competéncias necessarias para uma correta
avaliagdo. Mostrou também exemplos de textos e as notas que cada um merecia, sempre

conforme as orientagdes oficiais indicadas pelo ENEM. Esse periodo foi de grande importancia
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para mim, afinal, professores de Lingua Portuguesa constantemente estdo em contato com esse
tipo de atividade e entender melhor como qualificar de forma justa as redagdes dos estudantes
¢ benéfico tanto para docentes, quanto para discentes.

As aulas que ministramos foram de gramadtica e redagdo. Em relacdo a primeira, o
planejamento seguia uma ordem bem especifica: explicar o conteudo, esclarecer eventuais
duvidas e responder juntamente com os alunos um exercicio tematico. Apesar de a grande
maioria dos alunos permanecerem as cameras desligadas, percebemos que eles eram bastante
participativos, geralmente perguntavam algo e correspondiam a nossa interagdao. Nos slides,
buscavamos diversificar os textos, utilizando alguns na forma verbal, ndo-verbal e mista, para
realmente estimular a comunicagd@o entre nés. Logo, muitos ajudavam na leitura e respondiam
as atividades que eram colocadas. Claro que também tiveram alguns questionamentos acerca
do conteudo, mas eu sempre buscava tranquilizar e esclarecer as devidas duvidas. Buscamos
nessas aulas também alertar sobre o preconceito linguistico, afinal, a gramatica normativa nao

deve servir como fonte de humilhag@o para ninguém.

Figura 1 — Slide com o contetido de gramatica

0o
L)
&

% ESCOLAESTADUALDE TEMPO INTEGRAL

+ ¥ GOVERNADOR “DIRCEU MENDES ARCOVERDE? ‘W A

OLEGIO DA POLICIA MILITAR DO PIAUI - CPM 71

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA N
3°ANO EM

POLISSEMIA, AMBIGUIDADE E
VICIOS DE LINGUAGEM

Professoras;

Ayla Leticia Nascimento

s

Fonte: Acervo do Projeto.

Nas aulas de redagao o foco sempre foi apresentar um tema especifico que poderia estar
no ENEM para assim oferecer formas de desenvolvé-lo. Primeiro eram apresentadas
informagdes acerca do tema, mostrando possiveis problematizagdes e solugdes, nestas aulas o
nivel de interagdo era maior, os alunos gostavam e sempre contribuiam com alguma referéncia

ou vivéncia. Promover reflexdes ¢ debates acerca do tema auxiliava na diversificacdo de
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argumentacdes. Além disso, geralmente, eram colocados alguns exemplos de redacdo com a
tematica, dessa forma os alunos poderiam analisar e verificar como poderiam escrever na
pratica. No final, era solicitada por n6s uma redacao criada por cada um para determinado dia.

Nas aulas de redagao o foco sempre foi apresentar os principais temas que poderiam cair
na reda¢do do ENEM, para isso levamos os mais variados temas para o ambito de debate e
discussdo, como ‘A educacdo em tempos de Pandemia’, ‘Mobilidade urbana’, ‘Ensino a
distancia’, ‘Cyberbulling’, dentre todas outras abordagens, nesse caso notemos que nao
apresentamos aulas apenas orientando como usar a estrutura de producao do texto dissertativo-
argumentativo, mas orientando os alunos a refletirem sobre as tematicas que poderiam cair na
reda¢do no dia do exame e também contribuindo na visao critica de cada uma. Primeiro eram
apresentadas informagdes acerca do tema, mostrando possiveis problematizagdes e solugdes,
nestas aulas o nivel de interacdo era maior, os alunos gostavam e sempre contribuiam com
alguma referéncia ou vivéncia. Promover reflexdes e debates acerca do tema auxiliava na
diversificacdao de argumentacdes. Além disso, geralmente, eram colocados alguns exemplos de
redacdo com a tematica, dessa forma os alunos poderiam analisar e verificar como poderiam
escrever na pratica. No final, era solicitada por ndés uma redagdo criada por cada um para

determinado dia, assim podiamos acompanhar a evolugdo de casa aluno.

Figura 2 — Slide com o contetudo de redagao

\;DU top

ECETI Gov. Dirceu Mendes Arcoverde
Curso de Redacéo

%, Disciplina; Lingua Porfuguesa

3’*‘%{;- s

AQUESTAO DO CYBERBULLYING NO
BRASIL

Professoras;

v Ayla Leticia Nascimento

Fonte: Acervo do Projeto.
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Ter esse contato com o universo docente me fez perceber que um professor nunca deve
subestimar a pesquisa. A busca por conhecimento e a reinvencdo devem ser caracteristicas
fundamentais para todos, mas principalmente para um educador. O mundo muda e,
consequentemente, as pessoas também. Nesse sentido, percebi a necessidade que nos,
professores, temos em ndo nos considerarmos conhecedores de tudo, mas sempre buscar
aprender para assim proporcionar um maior apoio educacional para os alunos.

De acordo com Antunes (2019, p. 174) “a consciéncia de uma outra imagem de
professor € cada vez mais clara: o professor que se refaz, que redescobre, que reinventa, que
revé suas concepgdes e atitudes, que ndo estd ‘formado’ e, portanto, redimensiona seus
saberes”. No contexto da quarentena, essa imagem ficou ainda mais clara. Os professores
tiveram uma demanda totalmente diferente de antes, além de buscar novas formas de
reconstituir o ensino escolar, ainda tiveram que conviver com diversas dificuldades
provenientes da pandemia. Tive a oportunidade de presenciar as duas formas de ensino: remoto
e presencial.

A partir de margo de 2022 pude ter a experiéncia de ministrar aula no Colégio da Policia
Militar pessoalmente, de forma presencial. Foi uma pratica enriquecedora e os aprendizados
foram muitos. A professora preceptora foi extremamente solicita e nos ajudou a entender um
pouco mais sobre a turma e como poderiamos ensinar de modo proveitoso. Dias antes de cada
aula ela compartilhava conosco o assunto que deveria ser abordado, além disso, nos ajudava
com contribui¢des para a complementac¢do do material didatico.

No primeiro dia a aula foi de gramdtica com o tema sobre concordancia nominal. O
conteudo exigia que os alunos ja tivessem conhecimentos prévios acerca das classes gramaticais
e, para a nossa alegria, todos ja tinham essa compreensdo e conseguiram acompanhar a aula
sem muitas preocupacdes nesse sentido. Utilizamos imagens e textos curtos no slide e
constantemente pedia a colaboragdo dos alunos nas leituras. Eles eram participativos e eu nao
tive problemas nesse sentido, alguns gostavam de fazer questionamentos e isso mostra que

realmente estavam prestando atengao e interessados em se aprofundar nos assuntos.
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Figura 3 — Ministrando aula

Fonte: Acervo do Projeto.

O sistema avaliativo do Colégio da Policia Militar segue o padrao da Secretaria Estadual
de Educagao e Cultura SEDUC, a saber, o ano letivo ¢ dividido em 04 bimestres, constando de
02 notas avaliativas, o que ndo quer dizer que se resuma a apenas 02 atividades avaliativas.
Assim, durante o bimestre, sdo realizadas varias atividades, umas avaliativas e outras ndo, mas
como a preceptora nos repassou, os alunos sdo sempre avisados previamente, no caso das
turmas que acompanhamos, eles faziam simulados que valiam notas e como nés residentes
estdvamos engajados no aprimoramento dos contetidos das turmas, a professora preceptora
pedia a nossa contribuicdo também nesse quesito, o que era feito da seguinte maneira, ao
término de cada bloco de conteudos, cada dupla de residente ficava responsavel para enviar
uma relagdo de questdes sobre todos os assuntos trabalhados, na sequéncia a professora
selecionava os mais relevantes para completar estes simulados avaliativos, assim pudemos ter

contato direto a forma de avaliagdo da escola, passando pelo procedimento na pratica.
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Figura 4 — Ministrando aula sobre concordancia

Fonte: Acervo do Projeto.

Figura 5 — Resolucdo de atividades
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Fonte: Acervo do Projeto.

Esses momentos nos fizeram entender sobre a importancia do professor, antes de
ministrar aula, pensar em eventuais dividas que podem ser geradas e, assim, estar preparado

para esclarecer. Ademais, sempre busquei colocar no slide algumas pequenas perguntas para
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responder juntamente com os alunos, dessa forma eu consigo ter uma melhor dimensao da
compreensao que eles estdo construindo e, se for o caso, relembrar alguma regra.

Nunca ¢ facil estudar gramatica normativa, as diversas regras podem ser cansativas para
alguns. Mas ¢ necessario que o professor de Lingua Portuguesa sempre busque elucidar a
importancia da matéria e promover também reflexdes acerca de seu uso. Antunes (2019, p. 16)
esclarece que “ndo saber tais regularidades concorre, significativamente, para deixar-nos
limitados no acesso ao conhecimento e nas atividades de sua producao e de sua distribuicao”,
ou seja, as regras gramaticais nao sdo importantes apenas no ambito escolar, mas domina-las
proporciona um maior preparo e acesso as oportunidades que o mundo oferece.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também oferece diversos tipos de
aprendizagens e auxilia na diversificagdo do ensino de Lingua Portuguesa na grade escolar,
oferendo para o aluno ndao mais a compreensdo das regras de forma isolada, mas sempre
buscando apresentar os campos de atuacdo em que elas podem ser inseridas. Nesse sentido, a
BNCC tem auxiliado bastante os professores a desenvolverem estratégias educacionais e, dessa
forma, ajudar os alunos a apreender melhor os assuntos.

No segundo dia a aula foi sobre concordancia verbal e utilizamos o slide para destacar
melhor algumas informagdes e interagir com os alunos. Eles permaneceram participativos e
buscavam sempre colaborar nas aulas, fazendo as leituras e respondendo as nossas perguntas.
Perto do final da aula distribuimos algumas atividades impressas com questdes de
concurso/vestibular que continham o assunto ministrado no dia. Demos um tempo e ainda

conseguimos corrigir junto com eles alguns topicos.

Figura 6 — Slide sobre concordancia verbal
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122

Figura 7 — Aula sobre concordancia verbal

Fonte: Acervo do Projeto.

Figura 8 — Ministrando aula sobre gramatica

Fonte: Acervo do Projeto.

Nos dois ultimos dias que ministramos presencialmente, as aulas foram de Literatura.
No primeiro dia ensinamos sobre as Vanguardas Europeias e as suas influéncias para as
expressoes artisticas no Brasil e, no geral, os alunos interagiram bastante, questionavam os
significados de alguns quadros e poemas, debateram sobre as ideias daquela época e
demonstraram bastante interesse. No slide que apresentamos buscamos mesclar textos com
imagens, sempre pedindo para que alguém se voluntariasse para ler, o que nao foi um problema.
Fazer uma leitura em voz alta na sala de aula pode parecer um exercicio simples, mas ¢ uma
importante ferramenta de estimulo para trabalhar a concentragao do aluno e a oralidade.

No segundo dia o tema central foi a Semana de Arte Moderna, visto que no ano corrente

(2022) estava sendo comemorado o centenario do evento que marcou e revolucionou o cenario
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artistico brasileiro. Mostramos imagens, informagdes e curiosidades, além disso, no final da
aula apresentamos um video de uma cena da minissérie Um so Coragdo que tratava justamente

sobre a Semana, o que causou ainda mais curiosidade sobre o assunto.

Figura 9 — Aula sobre Literatura

Fonte: Acervo do Projeto.

Figura 10 — Aula sobre a Semana de Arte Moderna

Fonte: Acervo do Projeto.
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Figura 11 — Regéncia utilizando slide sobre literatura

Fonte: Acervo do Projeto.

Instigar os alunos a se aprofundarem ainda mais no contetido, além do que ja foi exposto
em sala de aula, ¢ o desejo de todos os professores que buscam ndo apenas compartilhar
conhecimento, mas também fornecer caminhos para uma compreensdo mais abrangente. A
experiéncia de estar em uma escola e ter a oportunidade de colocar em pratica tudo aquilo que
aprendemos na universidade ¢ de extrema relevancia e contribui grandemente para a nossa

formacgao.

Figura 12 — Alguns residentes com a professora preceptora

Fonte: Acervo do Projeto.
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Figura 13 — Residente com a professora preceptora

Fonte: Acervo do Projeto.

Dessa maneira, acreditamos que a Residéncia Pedagogica ¢ um programa que
proporciona um contato necessario com a realidade escolar. E por meio da Residéncia que
podemos também unir a teoria com a pratica e contribuir para o ensino de tantos jovens. As
pesquisas na area da educacao nao devem ficar limitadas a Universidade, sendo nosso dever
transmitir os aprendizados recebidos para a sociedade e auxiliar no desenvolvimento de tantas
escolas que vivem diariamente os desafios docentes do Ensino Basico. Portanto, acredito que
os muitos beneficios do RP ndo se restringem somente aos bolsistas e voluntarios, mas também
para todos os alunos, professores e trabalhadores pertencentes a area da Educacao que puderam
conhecer e ter algum contato com os projetos que o programa proporciona.

Particularmente foi um momento magico que jamais perderemos da memoria: preparar
uma aula, se organizar, estudar, pesquisar e chegar na sala de aula para ministrar era tudo o que
queriamos. Hoje somos feliz e, prestes a concluir a licenciatura, podemos afirmar sem medo,

nascemos para ser professoras, e gracas ao Residéncia Pedagdgica pudemos ter tal clareza.
4 CONSIDERACOES FINAIS

O fazer pedagogico ¢ um aprendizado continuo e se aprende a cada passo € o programa
Residéncia Pedagogica foi o nosso contato inicial de acesso a essa caminhada, muito ainda
temos para aprender sobre as exigéncias que a dinamicidade da pratica educativa exige, mas
nossa experiéncia extraida deste programa ¢ de grande importancia e muito determinara nosso
saber e nosso lidar com a questao pedagogica, quando professores graduados. Nesses 18 meses

como residentes tivemos grandes oportunidades, tivemos contato com a realidade que nos
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aguarda em sala de aula, tendo antes participado de inimeras atividades de cunho formativo e
instrutivo.

Como sabemos, o edital de 2020 do Programa Residéncia Pedagogica iniciou tao logo
foi decretada a pandemia por causa do surto de casos da COVID-19 provocados pelo
coronavirus, fazendo com que esperassemos um periodo consideravel até o inicio das atividades
do modulo 01 via Google Meet (o ambiente virtual que nos proporcionou os encontros iniciais.
Foi nesse ambiente virtual que realizamos diversas discussdes acerca do ensino-aprendizado,
das principais tematicas adotadas no processo formativo do docente, sobre os principais
procedimentos realizados até a etapa final de ensino, a aula. Tirando, dentre muitas, a conclusao
de que a educacdo nao ¢ um dos processos mais simples da sociedade, muito mais por vontade,
¢ algo que exige entrega, preparagdo e dedicagao.

Quanto aos requisitos de um bom profissional da educacdo, a BNCC nos apresenta 12
competéncias, sendo elas: didatica, relacionamento, exigéncia, dominio da darea de
conhecimento, experiéncia de mercado, flexibilidade, criatividade, comunicac¢do, lideranca,
planejamento, comprometimento e empatia. Vale frisar que exceto a experiéncia de mercado,
durante a nossa experiéncia de Residéncia Pedagdgica tivemos acesso a todas essas
competéncias, se ndo na qualidade de apresenta-las, mas no contexto de observa-las e isso nos
torna mais professores € mais seguro da profissao que escolhemos nos aperfeigoar para exercer.

Como forca de relato, gostariamos de aqui registrar o fascinio que foi participar desse
processo sob orientacdo das professoras Lucia Leal e Luciana Silva, com tamanha dedicacao,
compromisso, engajamento, o que as tornou nossas motivadoras e inspiradoras. O processo de
ensino, como tivemos acesso, a primeira vista, pode parecer dificil e trabalhoso, mas vendo
como cada uma dessas duas professoras se organizava e nos cobravam no melhor sentido da
palavra, € claro, pudemos perceber que ainda bem que existe um professor que nao nos julga,
mas orienta; ndo nos desmotiva, mas eleva o nosso nivel de potencial; que ndo nos deixa a
deriva do processo, mas nos acompanha, orientando, instruindo, sugerindo, encaminhando da
melhor forma possivel e isso me marcou muito nesse programa da Residéncia Pedagodgica,
como sempre pensadvamos “quando crescer, queremos ser como elas”, verdadeiras divas da
educagao.

A pandemia da Covid-19 impactou a sociedade como um todo e, consequentemente, a
educagao foi afetada de diversas maneiras. Os professores tiveram que se reinventar e enfrentar
desafios que se agravaram com o alastramento do virus. Uma das ferramentas mais utilizadas

nesse periodo, sem duvidas, foi a Internet e a partir dela, as plataformas de videochamadas para
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poder continuar o ensino e tentar amenizar piores impactos na educacgao. Foi nessa conjuntura
que nos juntamos a Residéncia Pedagogica.

Apesar do periodo instavel, o programa nos auxiliou e nos trouxe bastante seguranga
para podermos contribuir sem maiores complicagdes. No inicio, em 2021, as vacinas ainda
estavam sendo introduzidas, logo, as nossas aulas se davam por meio da plataforma zoom. Foi
um periodo de grande capacitacdo para nos, aprendemos como utilizar as ferramentas virtuais
e como planejar uma aula visando a concentracao, instigacao e interagao dos alunos.

Em 2022, quando os casos de morte por Covid estavam bem menores e todos os
residentes estavam ja vacinados com as duas doses, decidimos que seria um bom momento para
retornar as atividades presenciais. Assim, em abril, pudemos observar a escola e o seu
funcionamento na pratica, além de podermos compreender melhor a rotina de um professor do
Ensino Médio.

A partir do contato que tivemos com essas duas experiéncias (remoto e presencial),
tivemos a oportunidade de compreender as caracteristicas de ambas e as formas de lidar com
elas. Além disso, a Residéncia Pedagdgica foi fundamental para a nossa formagao docente,
além de nos ajudar a compreender o funcionamento de uma escola e os métodos pedagogicos,
para assim, estimular em nés o privilégio de unir a teoria com a pratica ainda na graduagao.

Portanto, o programa funciona também como uma grande motivagdo para todos os
licenciandos que desejam apreender mais sobre a docéncia por meio de uma imersao no ensino
basico, ademais, todos os encontros de formag¢do durante o ano que o RP proporcionou nos

ajudaram a possuir uma maior preparagao e, consequentemente, confianga para ministrar aula.
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1 INTRODUCAO

Esse trabalho faz uma analise de experi€ncias vivenciadas por residentes participantes
do Programa de Residéncia Pedagogica, entre anos de 2020 e 2022, um projeto do Ministério
da Educacao (MEC) desenvolvido juntamente com a coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O programa tem como objetivo aprimorar licenciandos(as)
no ambito de sua pratica docente, proporcionando aos seus integrantes, atuacdo na educagdo
basica ainda durante a graduagcdo. Também busca possibilitar um impacto positivo na
aproximacao de instituigdes de nivel superior com escolas de ensino basico. Nesse sentido, o
projeto integra varios sujeitos nesse processo. Docentes de cursos de licenciatura, professores,
que atuam como preceptores nas escolas, campo de exercicio dos residentes, dos alunos dessas
escolas que, acreditamos, acabam sendo beneficiados com um acompanhamento sistematico de
discentes em processo de formacao para o exercicio da docéncia.

A possibilidade de uma bolsa remunerada, também ¢ algo que ndo devemos deixar de
considerar, pois, acaba também permitindo a continuidade dos estudos dos residentes,
diminuindo sobremaneira a evasdo dos cursos de licenciatura.

O nosso trabalho, aqui apresentado, desenvolveu-se a partir do programa de residéncia
do subprojeto de Historia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus Alexandre
Alves de Oliveira, na cidade de Parnaiba, em meio as experiéncias desenvolvidas por um grupo
de residentes na escola publica Estadual Dr. Jodo Silva Filho, localizada na rua Centenario,
Bairro Piaui.

O recorte aqui apresentado aborda o primeiro modulo do projeto, que teve inicio em
novembro de 2020 e foi concluido em abril de 2021. No primeiro momento o trabalho traz um

relato detalhado das principais atividades e metodologias adotadas pelos coordenadores e
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preceptores em meio a paralizacdao das aulas presenciais nas escolas, por conta da decretagdao
de pandemia, causada pelo virus SARS-CoV-2.

As metodologias adotadas incluiram desde o oferecimento de cursos de formacao, que
possibilitaram os residentes terem mais propriedade para a pratica em sala, quando as atividades
nas escolas retornassem, quanto a¢des desenvolvidas, com a finalidade de tornar possivel a
aprendizagem dos alunos no modelo de ensino remoto, que foi adotado em carater emergencial.
Ou seja, se fazia necessario ministrarmos os conteudos/aulas, em um espago virtual, na
modalidade sincrona', embora fossem também desenvolvidas atividades assincronas'>.

Mesmo antes da COVID-19 algumas institui¢des de ensino estavam contabilizando uma
alta na adogdo de tecnologias educacionais, entretanto esse crescimento era pouco efetivo nas
unidades publicas de ensino, ainda mais considerando a diversidade regional e as disparidades
entre espacgos urbanos e rurais. A epidemia, se trouxe por um lado a reflexao sobre levar a sério
essa questdo, expos um fosso quase intransponivel entre diferentes realidades, com relacdo a
inclusdo e exclusao digital no Brasil.

O impacto da pandemia afetou de varias formas a vida cotidiana dos cidadaos, o poder
econOmico da maioria das familias diminuiu, a saide mental e fisica sofreu grande impacto. No
Brasil a crise se agravou muito por conta do ndo comprometimento no cumprimento das
orientagdes da Organizacdo Mundial da Satide (OMS). O sistema educacional sofreu também
grande crise, considerando a diminui¢do vagarosa nos numeros de casos de COVID-19 - e essa
demora que esteve ligada diretamente ao descompromisso dos 6rgaos publicos no combate do
virus — impedindo um demorado retorno as aulas. Segundo pesquisa publicada em 26 de
outubro de 2021 no site da Fundagdo ABRINQ: “[...] pouco mais de 53% das escolas publicas
conseguiram manter o calendério letivo original no ano passado. No ensino privado, cerca de
70% das escolas conseguiram manter a previsdo inalterada”. Mesmo com o esfor¢o dos
profissionais da educagdo, buscando minorar os problemas que envolviam a escola publica, as
consequéncias talvez se prolonguem por um largo tempo.

Dentro das vivéncias que aparecem no recorte trabalhado, tivemos também a

experiéncia do ensino presencial, quando as escolas retornaram as aulas presenciais. Nesse

4 Sincronas: E a modalidade onde o professor transmitird ao vivo sua aula, através de sua
plataforma escolhida. Ver: Direito UERJ. Disponivel em: http://www.direito.uerj.br/forum/faq-
perguntas-frequentes/o-que-sao-atividades-sincronas-e-assincronas

15 Assincronas: E o contetdo disponibilizado dentro da plataforma AVA, onde o professor
disponibilizarda o material (tarefas, questionarios, textos, videos, links etc.) referente a sua
matéria. Ver: Direito UERJ. Disponivel em: http://www.direito.uerj.br/forum/faq-perguntas-
frequentes/o-que-sao-atividades-sincronas-e-assincronas.
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momento as reunides passaram a ser mais pontuais, voltadas para a realidade especifica da
Escola Municipal Dr. Jodo Silva Filho, considerando seu calendario e planejamento. A nossa
preceptora, apresentou a realidade da instituigcdo para os residentes, e fez as divisdes necessarias
para o comego da regéncia e desenvolvimento do projeto denominado “Améfricas”: mulheres
inspiradoras do Piaui, que busca visibilizar mulheres piauienses que, em diferentes tempos,
lutaram em favor de causas que, de alguma forma, possibilitaram melhorias que afetaram a vida
delas e da sociedade de modo geral.

A partir de dos pontos explanados pds-andlise dos relatorios, frequéncia e portfolio dos
residentes que estdo ativos no programa hoje, e participaram desde o primeiro mddulo, o
trabalho traca pontos positivos e negativos sobre a adaptacdo do ambiente escolar a nova
modalidade de ensino. Os pontos mais discutidos serdo: a observacdo dos residentes pré-
exercicio das docéncias em sala, a efetividade da aprendizagem no ensino remoto, as novas
metodologias de ensino utilizadas, a aproximacgao das tecnologias com o ambiente educacional,
e uma formacao mais completa e atual para os professores.

Tracando um panorama geral, explanamos a realidade da Escola Dr. Jodo Silva em meio
as aulas remotas, as consequéncias para os alunos e professores dessa nova forma de trabalhar
o ensino-aprendizagem, e dificuldades enfrentadas pelos discentes com relagdo a
disponibilidade de uma internet de qualidade para participar das aulas, a necessidade de um
acompanhamento individual para um entendimento satisfatéorio do contetdo, e de aulas de
refor¢o no contraturno.

Com relagao a realidade dos docentes, o trabalho apresenta dificuldades com o universo
tecnoldgico, antes da pandemia os recursos utilizados durante os estdgios nao tinham na maioria
das vezes muita afinidade com a tecnologia, uma vez que essa nao se apresentava muito efetiva
no ambiente de ensino, principalmente nas escolas publicas, no entanto a analise também retrata
um crescimento na formacgao desses profissionais, através de uma busca por metodologias cada

vez mais atrativas para desenvolverem durante as aulas remotas.

2 VIVENCIAS DE UMA PANDEMIA; AS EXPERIENCIAS DOS RESIDENTES NAS
AULAS REMOTAS

Os residentes atuaram entre janeiro e abril de 2021 na Escola Municipal Dr. Joao Silva
Filho nas turmas de sexto, sétimo ¢ nono ano do ensino fundamental. Essa edi¢ao do Residéncia
Pedagdgica abragou a causa do ensino remoto proposto pelo MEC como medida sanitaria em
vista da pandemia mundial da COVID-19. Dessa forma, todas as reunides de formacao e

planejamento necessarias aconteceram através da plataforma Google Meet, e as aulas foram
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ministradas na plataforma digital WhatsApp, por meio de grupos organizados pela direg¢do e
coordenagao da escola. Esse recurso foi considerado o mais vidvel, em meio a outros, por conta
da realidade social da maioria dos alunos, que ndo dispunham de computadores, notebooks ou
tabletes.

No primeiro momento a coordenacdo do subprojeto de Historia, fez uma sondagem,
junto as escolas envolvidas, que ja vivenciavam as incertezas da pandemia, como poderiamos,
de modo mais efetivo, para minorar os impactos da modalidade de ensino que foi implantada.
De modo geral os pedidos se encaminhavam para o apoio no intuito de tornar as aulas mais
dindmicas, com o uso de tecnologias.

Em meio a demanda acima mencionada, e preocupada com a situacdo adversa vivida
por todo o universo educacional, propds aos residentes formacodes teoricas que permitissem uma
maior seguranca desses frente a atuagdo em sala de aula. Foram oferecidas pelo programa
palestras como: “A Formagdo dos professores em tempos de pandemia”; “BNCC- Historico,
concepgdes e implicacdes na formacdo docente”; “Metodologias ativas - origens conceitos e
aplicagdes.” Foi um momento mais geral do programa onde todos os subprojetos participaram,
as palestras ocorreram através da plataforma digital do YouTube. Como observamos no trecho
a seguir:

Nossa capacitacdo foi feita de modo virtual, por conta do momento de
pandemia que estamos vivendo do novo coronavirus, o coordenador
juntamente com a preceptora sempre esteve disponivel para nos ajudar,
inicialmente fizemos um curso online sobre a BNCC (anos finais do ensino
fundamental de historia) com o intuito do aprofundamento da aprendizagem
em relacdo ao conteudo, conhecendo sua importancia, seus fundamentos, e as
caracteristicas pensadas para promover a aprendizagem de todos os
estudantes, participamos do evento virtual, organizado pelo curso de Histéria
da UESPI de Parnaiba, dos programas residéncia pedagogica e programa
institucional de bolsas de inicia¢do a docéncia (PIBID). (Caroline Reis, 2022.)

Em um segundo momento ja somente do subprojeto de Residéncia de Historia da UESPI
- Parnaiba os coordenadores indicaram cursos auxiliares como um mecanismo de lidar com a
paralizagcdo das escolas, uma das formagdes propostas foi: “Formacao BNCC da plataforma
AVAMEC”, dos cinco documentos de residentes analisados pelo artigo em quatro deles consta
a participagdo nesse curso. Uma segunda formagao sugerida foi a participagdo no “I Congresso
Internacional de Género, Politicas e Epistemologias: abordagens contemporaneas.” Dos
residentes analisados trés participaram. Essa etapa do programa foi de suma importancia para
desenvolver e estimular nos residentes um senso critico reflexivo sobre a nova realidade de

ensino exposta pela pandemia.
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Em um terceiro momento foram feitas reunides para a socializagdo entre os
coordenadores, preceptores e residentes. Durantes os eventos foram divididos os residentes
entre as duas escolas contempladas com o programa em Parnaiba, como também, foi discutida
a realidade na cidade das aulas remotas, os anseios dos preceptores com relagdo as suas
determinadas escolas e corpos discentes.

Posteriormente os residentes deram inicio as atividades na escola Dr. Jodo Silva Filho,
de imediato comecaram a acompanhar as aulas de Historia através das salas virtuais nos grupos
de WhatsApp. Nesse momento observaram as aulas da professora preceptora, nas turmas do
sexto, sétimo e nono ano que aconteciam as segundas e sextas-feiras. Essa experiéncia foi
importante para os residentes se adaptarem a realidade do ensino remoto na escola-campo, e
administrarem as possiveis metodologias que utilizariam durante a regéncia.

Antes de iniciarmos a regéncia realizou-se uma reunido em que foram expostas as
opinides e impressdes dos residentes, quanto as observacdo e metodologias possiveis de
aplicagdo nas salas de aula virtuais. Foi também realizada uma divisdo por turma dos residentes,
e proposto um rodizio entre esses e as turmas durante todo o projeto, de modo que todos os
residentes tivessem contato com todas as turmas. A ideia foi acatada. A preceptora apresentou
o modelo de plano de aula da escola, que tinha como base tedrica o curriculo Piaui e a BNCC,
apresentou também o material de apoio, o livro didatico, e solicitou aos residentes apresentacao
dos planos por aula ministrada. Ou seja, houve todo um planejamento para que fosse viabilizado
o processo, dentro da situacdo que hora se apresentava.

Durante o primeiro médulo, que durou entre novembro de 2020 a abril de 2021, as
regéncias comecaram em fevereiro de 2021. Os residentes foram divididos em equipes por sala.
Nesse primeiro momento, na turma de 6° ano, foram lecionados os contetdos “Fontes
Historicas” e “Os Primeiros Povoadores da Terra”. No sétimo ano os conteudos abordados
foram: “Povos Indigenas na América, e “O mundo Grego e a Democracia.”. Por fim no nono
ano os assuntos foram: “Revolucdo Industrial.” e “Rebelides na América portuguesa.”.

Durante as regéncias, observou-se a necessidade de utilizarmos recursos que atraissem
a atencdo dos alunos, para além dos dudios e atividades referidas no livro didatico. Dai
langarmos mao, imagens, videos curtos, memes, jogos virtuais, slides em formato JPEG ou PDF
e pequenos resumos. Ou seja, parafraseando Morin (2002), diante das mudangas que se
impunham, incertezas tiveram que ser enfrentadas.

Além de pensar sobre maneiras mais dindmicas de ministrar os contetidos propostos,
desenvolvemos ac¢des que buscava atender as demandas da escola e dos alunos, eram realizadas

aulas e no contraturno, como um refor¢co do contetido, com alunos(as) que podiam participar.
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A questdo do acesso a internet também era considerada tanto com relacdo a frequéncia nas
aulas, quanto a participacdo dos refor¢os no contraturno.

Durante o periodo de regéncia os residentes foram responsabilizados por ministrarem
aulas, elaborar provas e atividades, além de assumirem o compromisso de efetuarem no
contraturno aulas de revisdo de contetido na véspera das provas. Além de construir um campo
de experiéncias, buscdvamos meios de minimizar problemas — falta de acompanhamento direto
dos pais ou responsaveis, dificeis condigdes materiais, de acessibilidade as tecnologias de
comunicacao ¢ ainda a internet - que se manifestaram em meio a pandemia. Sendo a regido
Nordeste, ao lado da regido Norte, as de mais baixo acesso a internet, segundo a fundacao
ABRINQ (2020), essas caréncias ficavam extremamente perceptiveis.

O uso de uma plataforma que garantisse uma maior interacdo, além do aplicativo,
WhatsApp, permitiria um melhor controle e interagdo, porém, a realidade digital de discentes
das nossas escolas publicas de ensino bdasico, inviabilizaram essa possibilidade. Segundo
pesquisa divulgada no G1(14 de abr. de 2021), o acesso a internet no Piaui, em termos

proporcionais, era a menor do pais:

O IBGE revelou que 339 mil casas piauienses nao possuiam acesso a internet em 2019.
O principal motivo seria o valor cobrado por este servico. As outras causas também
relatadas foram a falta de interesse, pelo fato de nenhum morador da residéncia saber
utilizar a internet e pela indisponibilidade na regido onde reside.

Diante de tal realidade, foi fundamental, buscar possibilidades e ferramentas
pedagogicas, que possibilitassem o enfrentamento de um ensino remoto sob limites de natureza

diversificada.
2.1 Pontos positivos e negativos encontrados nas aulas remotas

Durante o periodo pandémico que teve inicio entre o fim de 2019 e inicio de 2020, as
redes de ensino tanto publicas quanto privadas suspenderam suas atividades presenciais sem
data definida para retorno. Ap6s algum tempo, as institui¢des de ensino optaram por aderir ao
ensino remoto, com aulas ministradas geralmente via grupos de Whatsapp ou por meio de outras
plataformas de videoconferéncia.

Nesse contexto, os alunos que cursam licenciatura e que foram contemplados com as
bolsas do programa Residéncia Pedagogica, em novembro de 2020, acabaram caindo de
“paraquedas” nesse emaranhado de dificuldades em que se passava a educagdo no pais. Com
isso, tanto os Residentes Pedagdgicos, quanto os outros profissionais da area tiveram que passar

por um periodo de preparagdo e adaptagdo para o retorno das atividades nas escolas, dessa vez
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em uma sala de aula virtual, sem o contato direto com os alunos, o que segundo a maioria desses
profissionais foi uma das grandes dificuldades enfrentadas pelos educadores, tanto da rede
publica quanto privada.

Apo6s passar por um periodo de reunides, preparacdes € observagodes, os residentes
comecaram as atividades nas escolas contempladas pelo programa na cidade de Parnaiba. De
inicio, os residentes comegaram fazendo algumas observagdes das aulas de historia ministradas
pela preceptora e professora da disciplina da Escola Jodo Silva.

As observagdes tiveram uma enorme importancia para os residentes com relagdo ao
inicio do periodo de regéncia, foi nesse momento que puderam vislumbrar os problemas a serem
ultrapassados durante o ensino-aprendizagem, como por exemplo, o acesso a um aparelho
celular que os possibilitassem participar das aulas, como também a acessibilidade a uma internet
que pudesse acompanhar em tempo real o desenvolvimento da aula. Havia a curiosidade sobre,
como ser possivel ministrar aula pelo aplicativo WhatsApp, para um publico tdo amplo, muitas
vezes inquieto e tolhido de uma assisténcia mais direta.

As aulas foram planejadas considerando esse acesso limitado dos alunos a internet, o
que acabou restringindo os recursos e as metodologias utilizadas durante a docéncia. Os
residentes ministraram as aulas de historia por um periodo pré-estabelecido pelo coordenador
do programa, juntamente com a preceptora da escola, obedecendo ao calendario escolar. Esse
periodo foi muito limitado, pois a situacdo atipica do sistema educacional ndo permitiu um
planejamento prévio do calendério escolar.

A imprevisibilidade do retorno as aulas também foi um problema para todos envolvidos
no residéncia e principalmente para os residentes, sendo esses uma vez que iriamos ministrar
aulas e contabilizar carga horaria. O possivel retorno a modalidade presencial sofreu diversos
reveses de idas e vindas, criando-se expectativas, que foram frustradas, inclusive com relagao
a possibilidade de desenvolvimento de projetos, que acabaram por serem inviabilizados, dado
os limites que a ferramenta utilizada tinha. Em alguns momentos da pandemia, o sentimento de
inseguranca sanitéria, tolhia qualquer possibilidade de contato!¢.

Tudo o que foi descrito até aqui com relagdo as atividades envolvendo reunides,

preparacdes, observagdes e regéncias foi devidamente documentado pelos residentes em

16 Segundo o G1. em reportagem do 30 de jun. de 2021, quando as aulas presenciais comegaram a retornar, foi
observado um aumento substancial de mortes entre profissionais da educacdo: “Foram 1.479 contratos de
professores, faxineiros e porteiros, entre outros profissionais do setor, encerrados por dbito. No mesmo periodo do
ano passado (2020), eram 650.” Grifo nosso. Ver: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2021/06/30/numero-de-
desligamentos-por-morte-na-educacao-cresce-128percent-de-janeiro-a-abril-aponta-dieese.ghtml. Acessado em:
10 maio 2022.
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relatorios, fichas de frequéncias e diarios de campo. Portanto, ao fazer a leitura desses
documentos, podemos observar alguns prés e contras apontados por eles com relacdo ao ensino
e aprendizagem nesse modelo remoto adotado durante a pandemia, com aulas via Whatsapp.

As informacgdes contidas nos relatos de experiéncia dos residentes deixaram claro o
desconforto tanto dos estudantes quanto dos educadores com o ensino remoto. Estes ultimos,
tiveram que se reinventar e aderir novas metodologias de ensino para dar conta do recado nesse
contexto pandémico, agora com uma realidade totalmente diferente, ministrando aulas ndo mais
em salas fisicas e sim em salas virtuais, sempre utilizando novos recursos e sendo criativos
quando preciso, para manter a atencdo do aluno. Esses anseios foram relatados por diversas
regides do Brasil como vemos na citagdo a seguir: “O professor deve buscar incessantemente
estratégias para incentivar os alunos, unindo o conteudo com os recursos disponiveis focando
nos conhecimentos prévios, de maneira interdisciplinar proporcionando a aprendizagem
significativa”. (ANDRADE; MARIANO, 2021, p.131).

Proporcionar essa aprendizagem significativa e satisfatoria aos alunos se tornou o maior
desafio dos residentes no periodo de pandemia, pois nos relatos de experiéncia foi possivel
notar uma grande inseguranca dos residentes com relagao as aulas no ensino remoto, € iSso se
deu principalmente pelo fato de como ocorriam as aulas na escola, via grupos de Whatsapp.

Diferentemente das outras plataformas de videoconferéncia utilizadas pelos educadores,
em sua maioria nas escolas particulares como: Google meet e Zoom, pois nessas plataformas os
alunos tém um acesso mais satisfatorio a internet, permitindo mesmo de forma virtual o contato
visual com os estudantes. O WhatsApp nao possibilita executar essa fun¢do para mais de oito
pessoas, ficando limitado apenas a mensagens de texto € voz nos grupos para a turma completa.

Essa foi uma das principais dificuldades apontadas pelos residentes, nao terem o contato
fisico e muito menos visual com os estudantes, estando limitados as mensagens, o que segundo
os residentes, influenciou bastante na baixa aprendizagem dos estudantes e também no seu
desempenho enquanto residentes/professores no periodo de regéncia, justamente por nao
saberem como os conteudos estavam chegando até os estudantes e se as aulas estavam sendo

satisfatorias. Podemos perceber esse contexto no trecho do relatorio de uma residente:

Consideramos o conhecimento do programa de residéncia pedagdgica muito
enriquecedor, ja que foi uma experiéncia nova para todos por conta do ensino
remoto, enfrentamos um tnico problema que foi ndo ter contato direto com os
alunos e com o ambiente escolar que iria tornar mais rica nossa experiéncia,
além dos problemas de internet que muitos alunos ndo tinham acesso, mas
tudo isso contribuiu no desejo de construir algo novo de continuar estudando
e se preparando para a futura formacdo, ampliou nossos conhecimento sobre
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0 ensino, gestdo escolar, regéncia colaborando com novos saberes essencial
para o processo de ensino e aprendizagem. (Caroline Reis, 2022).

Com relagdo a introducdo de novas tecnologias ao ensino os autores Santos Filho e

Siqueira destacam:

Fez-se urgente o uso das variadas tecnologias, fazendo delas as novas salas de
aula, espacos nos quais estudantes e docentes participam dos processos de
ensino ¢ de aprendizagem e tentam, a duras penas, adaptarem-se a essa nova
realidade, principalmente quando nos referimos a educagao publica. (FILHO;
SIQUEIRA, 2021, p. 98).

Diante disso, acreditamos que os estudantes das escolas, por ja estarem inseridos nesse
mundo das inovagdes tecnoldgicas, ndo sofreram tanto quanto os professores com relagao a
adaptacdo, ao manuseio das ferramentas durante as aulas no ensino remoto e a invasdo ainda
maior do trabalho no seu ambiente doméstico. De certo, operar tecnologias com finalidade
educativa, demandou de tempo e preparacdo — o que nao foi possivel. Houve um apressamento
nesse processo, o que acabou gerando desgastes fisicos e psicologicos, que se agravaram em
meio as incertezas que sao proprias de uma pandemia, principalmente em um contexto em que
ainda ndo existia vacina.

Mas, podemos ver com um outro olhar essa situacdo na qual nods profissionais de
educacdo, diante do contexto pandémico, tivemos que nos adaptar. Onde acostumados somente
com as aulas presenciais, tendo a todo momento um contato direto com os estudantes. Apesar
das dificuldades que os educadores sofreram com a introdugao do ensino remoto nas redes de
ensino, as aulas remotas nos proporcionaram uma melhor compreensao da importancia da
relagdo entre tecnologia e educagdo, fazendo uso de ferramentas digitais que antes nao tinhamos
conhecimento ou simplesmente ndo usavamos, e que apos esse periodo tornard nossos campos
de experiéncia e conhecimento mais ricos.

Dentre as varias problematicas relatadas pelos residentes estao: a adaptacao dificil dos
bolsistas e alunos das turmas as aulas via Whatsapp; o tempo de aula muito curto para todo o
conteudo necessario a ser trabalhado durante a aula, o que demandava uma duragdo maior para
organizar um bom planejamento adaptando-o ao prazo curto de aula; buscar novas
metodologias de ensino favordveis ao ensino remoto; dificuldades de concentragdo dos
residentes e alunos durante as aulas - em algumas turmas notou-se pouca participacao - o que
prejudicou o andamento dessas; o desenvolvimento e adaptacdo do professor e o proprio

aprendizado dos alunos.
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Apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelos residentes durante sua atuagdo na
escola, algo de positivo também foi observado em seus relatos como: o fato de as aulas
geralmente ficarem salvas nos grupos das turmas, possibilitando ao aluno revé-las quantas
vezes quiser; a disponibilizacdo de materiais de apoio para uma melhor fixagdo do contetido
dado como, PDFs, videos e imagens.

O feedback de algumas turmas com relacdo aos contetidos foi bastante positivo, uma
vez que participavam ativamente durante as aulas. Um dos lados positivos das atuagdes dos
residentes na escola foi um feedback muito bom da coordenagdo do subprojeto, da preceptora
e professora da disciplina de histéria da escola abordada pelo artigo. Foi possivel perceber, nos
relatos, que os residentes se esforgaram para trabalhar com recursos que prendessem a atencao
dos discentes como: producao ou pesquisa de videos relacionados ao contetido; inclusao de
memes durante as aulas, também ligados aos assuntos; trabalharam com jogos virtuais
educativos; interpretacdo de quadrinhos e imagens; utilizagdo de mapas mentais, produgdo de
materiais como slide e textos-resumo. Muitos desses recursos ndo sao trazidos corriqueiramente
para as aulas presenciais.

Em meio a tantos problemas causados pela situacdo inesperada da pandemia na
educacdo, ¢ inegavel que também foi um momento muito construtivo frente a diminuig¢do do
abismo entre as metodologias utilizadas nas aulas presenciais e a realidade dos alunos, que estao
em uma sociedade muito mais proéxima as tecnologias, e essas eram, até¢ entdo, muito pouco ou
nunca utilizadas pelos professores nas aulas de modelo presencial. Acreditamos em uma
mudanga nesse processo.

Foi um momento de crise e construgdo na educagdo, que possibilitou a muitos
professores que nunca tinham olhado para o problema da inovagdao do sistema de ensino
perceberem a sua necessidade e a dos discentes de se conectarem de uma maneira diferente e
mais atrativa, com os contetidos propostos pelo curriculo escolar. Para, além disso, essa nova
geracao de professores(as) em formagdo, durante a pandemia tiveram a oportunidade de
buscarem incluir-se mais no universo digital agregando novos saberes, aproximando-se mais
dos discentes.

Foi observado, durante a analise dos relatdrios, folhas de frequéncia e portfélio dos
residentes, dificuldades aparentes no que tange a inclusdo digital dos alunos e professores. Um
dos pontos mais abordados passa pela acessibilidade dos alunos a uma internet de qualidade,
que possibilite-os usufruir das metodologias proporcionadas pelo ensino remoto de uma

maneira eficaz. A situacdo se agrava ainda mais quando consideramos que sdo os discentes do
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Ensino Fundamental que, ndo dispdem de um aparelho celular. A maioria dos alunos utilizava
nas aulas o aparelho de comunicagdo dos pais ou dos responsaveis.

Essa ¢ uma realidade nacional que passa pela desigualdade social muito presente nas
escolas publicas do Brasil. Segundo uma pesquisa da Opinion Box, 54% dos alunos de escolas
publicas ndo conseguiram participar das aulas na modalidade online durante a pandemia. Outra
pesquisa realizada pela Pearson afirma que, nove em cada dez estudantes dizem nao ter acesso
a tecnologia necessaria para estudar online de maneira satisfatoria. Ou seja, apesar dos pontos
negativos, um aprendizado que nao deve ser desprezado, ficou dessa experiéncia de residéncia

de ensino remoto na Escola Dr. Jodo Silva Filho.
3 CONSIDERACOES FINAIS

Todos os aspectos observados nas fontes analisadas apontam para o fato de que os alunos
ficaram com um déficit muito grande de aprendizagem durante o periodo analisado. Esse
impasse esta intimamente ligado a desigualdade social enfrentada dentro do ambiente publico
de ensino e o acesso a internet de qualidade. Entretanto também foi identificada a utilizagao
pelos residentes de varias metodologias para que diminuissem ao méximo os danos enfrentados
pelos discentes no ensino remoto.

Com relagdo a adaptacdo dos bolsistas a situacdo emergencial do ensino remoto,
também se observaram entraves. Por outro lado, buscaram-se metodologias para mediar o
ensino. Aprendeu-se muito durante esse periodo e foram literalmente instigados a se
debrucarem sobre outras metodologias de ensino que, embora ja existissem, ndo eram
utilizadas. No ensino remoto os alunos ganharam uma autonomia maior para desenvolverem
pesquisas e conhecimentos. Essa experiéncia mesmo que inusitada despertou em alguns alunos,
mesmo que sejam minoria, um ganho de liberdade no momento de capturar a informacao.

Por varios motivos ja retratados neste artigo, os alunos do Joao Silva Filho, em sua
maioria, ndo tiveram possibilidade de desenvolver o espirito de independéncia proporcionado
pela modalidade remota de ensino, entretanto devemos considerar que foi uma medida
emergencial, ndo proposital. E importante frisar essa questio porque essa experiéncia nio
proporcionou de fato o conhecimento sobre os beneficios que o ensino remoto pode
proporcionar, pois para ser instaurado precisa de condi¢des previamente elaboradas para sua
implantagao.

Essa pratica proporcionou na escola uma visivel aproximag¢ao de uma ferramenta
utilizada até entdo pelos discentes para ludicidade (o celular), como um mecanismo também

possivel para o ensino, o que acabou trazendo mais dinamismo para a sala de aula. A ideia de
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que ferramentas como jogos, videos, musicas estavam longe de fazer parte da sala de aula foi
anulada, pois, durante a regéncia os residentes foram instigados tanto pelos preceptores quanto

pelos coordenadores a serem os mais didaticos e dinamicos possiveis.
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ENSINO REMOTO DE HISTORIA EM UM CONTEXTO PANDEMICO:
ENTRE DESAFIOS, DIFICULDADES E POSSIBILIDADES
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1 INTRODUCAO

O programa Residéncia Pedagogica ¢ oferecido pela Coordenagdo de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), como componente do conjunto de agdes da Politica
Nacional de Formacao de Professores. Voltado para estudantes de cursos de licenciatura, visa
o aperfeicoamento da formacao, inserindo o licenciando numa escola publica de ensino basico
para por em pratica, de forma supervisionada por um professor experiente na area de ensino de
sua formacao, suas habilidades e competéncias na interven¢ao pedagogica e na regéncia de sala
de aula.

No sentido acima mencionado, o programa Residéncia Pedagogica também promove
a aproximac¢ao entre as institui¢des de ensino superior com as escolas publicas de educacao
basica, fortalecendo a comunicagdo e a troca de informacdes e conhecimentos pedagogicos
entre as instituicdes de ensino de diferentes niveis. Neste cendrio, ndo so licenciandos e
professores sdo beneficiados pela troca de experiéncias. Ele também agrega contetudos de alto
valor no processo de formacao dos alunos das escolas onde o programa ¢ praticado, uma vez
que se busca a realizacao de um ensino basico de melhor qualidade.

A etapa do Residéncia Pedagdgica, iniciada em 2020, se caracterizou como uma
experiéncia Unica e distinta dos programas anteriores, pois, no dia 11 de mar¢o de 2020, a
Organizagao Mundial da Satde declarou que o mundo estava passando por uma pandemia;
logo, medidas de prevencdo contra a propagacao do virus SARS-CoV-2 precisaram ser
tomadas. O isolamento social foi uma das medidas adotadas, com a finalidade de conter a
propagagdo do virus que se manifestou com alto grau de letalidade — com a finalidade de
permitir que o sistema de satide buscasse meios de enfrentamento a doenga, como podemos

observar no boletim publicado pela Fundacao Oswaldo Cruz (2020):

A estimativa de infectados e mortos concorre diretamente com o impacto
sobre os sistemas de saude, com a exposi¢do de populagdes e grupos
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vulneraveis, a sustentagdo econémica do sistema financeiro e da populagéo, a
saude mental das pessoas em tempos de confinamento e temor pelo risco de
adoecimento ¢ morte, acesso a bens essenciais como alimentagao,
medicamentos, transporte, entre outros. Além disso, a necessidade de agdes
para contencao da mobilidade social como isolamento e quarentena, bem
como a velocidade e urgéncia de testagem de medicamentos e vacinas
evidenciam implicagdes éticas e de direitos humanos que merecem analise
critica e prudéncia.

Como consequéncia desse isolamento, as escolas e instituicdes de ensino se depararam
com uma cena inédita: o vazio nas salas de aula em dias letivos. O desafio agora era adaptar o
sistema educacional a essa nova realidade: organizar dias letivos, ajustar calendarios escolares
e buscar meios que possibilitassem a continuidade das a¢des de ensino institucional, sob a
responsabilidade das escolas, tanto as publicas quanto as privadas.

Mas o desafio ndo parava por ai. Era necessario movimentar, de forma
superdimensionada, novas tecnologias comunicativas, assentadas na ideia de uma inclusdo
digital, que se mostrou extremamente necessaria, pois, como observa Silva (2018), dominar
tecnologias ¢ uma forma de o homem transformar, além da sua realidade material, os seus
aspectos cognitivos para expandir e produzir novos conhecimentos.

O contexto pandémico apenas acelerou um processo de transformac¢do na modalidade
de ensino, que, embora ja praticado por algumas instituicdes — o uso de plataformas digitais
para ensino remoto — tinha alcance limitado nas escolas publicas. Implementar essas adaptacdes
foi um arduo desafio para as instituigdes de ensino, pois ndo havia politicas coordenadas, no
ambito federal, estadual e municipal, para o enfrentamento das necessidades das escolas
publicas nesse contexto. Um estudo publicado pelo World Bank Group Education, em abril de
2020, exatamente quando se discutia a possibilidade do fechamento das escolas, alertou sobre
os riscos associados a interrup¢ao do processo de aprendizagem.

Além da elevagdo dos percentuais de abandono escolar, criancas em condigdes
altamente vulnerdveis estariam a margem dessa inclusdo pois a pesquisa apontou que na regiao
Nordeste esta localizado o menor indice de participagdo dos pais em incentivar os filhos a
estudar. Com dados do censo escolar de 2019, outro problema apontado pelo estudo foi o uso
da internet na escola.

Sobre a regido Nordeste, revelou-se que menos de 40% das escolas da zona rural
possuiam internet e, apenas 20% faziam uso dela em sala de aula. Na area urbana 80% das
escolas tinham acesso a internet, mas pouco mais de 20% faziam uso em sala. Essa realidade ja
mostrava que, tanto professores quanto alunos ndo estavam familiarizados com a inclusao de

ferramentas digitais no ensino. O censo também revelou que, virtualmente, todos os domicilios
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do Piaui possuem pelo menos um dispositivo eletronico capaz de acessar a internet, quase
unanimemente um aparelho celular. Mas o grande problema ¢ o baixo engajamento da familia
e dos responsaveis na educacdo em domicilio, um desafio j& existente, mas agravado pelo
isolamento social e o fechamento das escolas.

A pandemia de COVID-19 promoveu mudangas profundas no mercado de trabalho
mundial e na forma de prestacdo de servicos. Sem duvida, dentre esses, o professor foi um
profissional que se deparou com diversas alteragdes no seu trabalho. Essas mudangas trouxeram
grandes desafios na execucao da pratica pedagogica, especialmente por criar a necessidade de
se adaptar a uma realidade totalmente nova, num cendrio critico e inesperado. O primeiro
impacto foi a quebra do convivio entre professores e alunos no ambiente escolar causado pelo
isolamento social, pois o vinculo que ha entre aluno e professor, tao relevante no processo de
ensino-aprendizagem, nio se d4 na mesma intensidade durante uma aula remota'’.

Outro impacto sobre os professores foi a necessidade de aprender a utilizar tecnologias
para o trabalho remoto. Muitos docentes ndo tinham dominio técnico sobre as ferramentas de
transmissao e a sua utilizacdo na pratica de ensino. Em vista disso, passou a crescer um
sentimento de angustia para vencer essas dificuldades impostas pela nova realidade. Nesta
“realidade pandémica” que se refletiu fortemente na educacdo, temos que enfatizar que
professores(as) ndo apenas levaram trabalhos para casa, eles(as) transferiram o trabalho para
suas residéncias, incluindo-se nessa nova rotina - além da necessidade de lidar com novas
tecnologias, construir um comportamento diante de cameras — dividir a casa, e tudo que cada
uma comporta em seu aspecto objetivo e subjetivo, com o trabalho.

Para os alunos ndo foi diferente. Mesmo considerando que a grande maioria da
juventude esteja inserida num contexto digital, essa adequagao produtiva ao uso das plataformas
para o ensino, carregada com as grandes mudangas comportamentais e no modo de vida das
pessoas, trouxe também o impacto na produtividade do aluno e na sua interacdo com docentes
e conteudos, além de revelar, principalmente para os alunos e alunas mais pobres, os limites da
falta de um espaco de estudo e do acompanhamento dos pais.

Assim, tanto os profissionais docentes como alunos(as) passaram por desafios e
dificuldades nessa jornada do ensino virtual, porém, ainda que sob muitos limites, conseguiram
desenvolver e manter a pratica do ensino mesmo que remotamente. E portanto, nesse cenario

que o programa de residéncia pedagogica somou esforcos € pontos, juntamente com os

70 termo “remoto” significa distante no espaco e se refere a um distanciamento geografico. Ver:

https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-distancia/. Acesso
em: 02 maio 2022.
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preceptores, para a educacdo publica na cidade de Parnaiba — PI, por meio de duas escolas,

colégio Jodo Silva Filho e unidade escolar Padre Raimundo José Vieira.

2 AULA REMOTA EMERGENCIAL: REFLEXOES SOBRE SUA EFETIVACAO

Com o novo panorama que se apresentou a educacao, diante da impossibilidade de aulas
presenciais, muitas foram as dificuldades de professores e alunos durante a pandemia. Essas
dificuldades atingiram de distintos modos, a depender da localizagdo geografica e social dos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

O modelo adotado por grande parte das instituicdes de ensino foi o sistema de ensino
remoto. Com a implementagdo dessa modalidade, de modo emergencial, problemas e
discussdes também surgiram, como, por exemplo, o fato de o sistema educacional brasileiro
ndo estar preparado para essa nova realidade, como salienta Paiva, (2020, p. 65): “O Brasil nao
estava preparado para a migragao de todos os alunos para o mundo virtual. Muitos alunos nao
tém acesso a computadores ou celulares conectados a internet, e outros tém pacotes de dados
limitados”.

Com relagdo aos investimentos publicos € mister especificar que o Brasil nunca foi o
pais exemplo em investimento ao sistema educacional, como demonstra o professor da USP
José Marcelino de Rezende Pinto:

O Brasil ndo gasta pouco com educac¢ao, gasta mal. [...] Indicam que enquanto
os Estados Unidos destinaram 4,2% do seu PIB em recursos publicos para a
educacdo (em todos os niveis) o Brasil aplicou 4,9%, sendo que a média dos
paises da OCDE ficou em 4,4%. A partir desse dado, esses autores concluem
que o problema ndo ¢ a falta de dinheiro, mas a gestdo adequada dos recursos.
Qual o engodo dessa afirmac¢ao? Como o PIB dos paises ricos ¢ muitas vezes
maior que o brasileiro, quando avaliamos o quanto eles gastam por estudante,
vamos ver que ha uma enorme diferenga. Com base na mesma fonte,
constatamos que os Estados Unidos gastaram US$ PPC [Paridade do Poder
de compra em dolar] 12.176 em média por aluno na educagdo bésica (2,4
vezes 0 gasto no Brasil), enquanto a média da OCDE foi de US$ PPC 9.489
(1,9 vezes o Brasil). Cabe comentar que quem fornece os valores apresentados
pela OCDE em suas publicagdes sdo os proprios paises, € que os US$ 5.113

por aluno por ano atribuidos ao Brasil estdo claramente superdimensionados.
(PINTO, 2019, p. 60, grifo nosso).

Diante de tal cenario de falta de planejamento, a pandemia cristalizou ainda mais a
insuficiéncia do financiamento educacional que aliado a adog¢do do teto de gastos, implantado
no ano de 2017, acentuou as desigualdades socias e regionais que a educagdo brasileira se
encontrava, como demostrou o relatério do Instituto de Estudos Socioecondmicos (INESC),
onde a variacdao de investimentos publicos em educag¢do do ano de 2018 ao de 2019 foi de -

16,02%, que em nimero comparativo nos revela que “Entre 2018 e 2019, se considerarmos
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apenas 0 pago, sem restos a pagar, temos uma perda de cerca de R$ 7 bilhdes, que ¢ quase duas
vezes o recurso pago no orcamento da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes)”. (INESC, 2020, p. 4)

No que concerne ao estado do Piaui, a realidade do financiamento publico nao se alterou
substancialmente. Como relatado no Anudrio da Educagdo Basica de 2021 - emitido pelo
movimento “Todos Pela Educacdo” - o Piaui apresentou o triste dado de diminui¢do dos gastos
empenhadas em funcao educacdo de -23,3%, do ano de 2019 ao de 2020, sendo o segundo
estado que mais cortou recursos no Brasil perdendo apenas para o Estado de Goids. E como o
informativo do proprio INESC em julho de 2021 ao analisar, via plataforma Siga Brasil, os
dados em investimentos em funcdo publica o estado piauiense diminuiu de 2718,92 em 2020,
para 1791,07 em 2021 (valores em milhdes de reais). Isso demonstra que o periodo em que a
educacdo estadual foi mais afetada pelos efeitos da pandemia, 2020-2021, o governo piauiense
optou por diminuir os investimentos nesse setor.

Assim, se observa as condi¢des de financiamento publico, em ambito federal e
estadual, que necessitavam de maior fomento para auxiliar a educagdo, passaria por
significativos cortes, acirrando as desigualdades sociais e educativas entre os estados,
cristalizando a crise que o pais enfrentava, dando holofotes as situagdes precarias das familias
usudrias do sistema publico de ensino, como bem observa Pala (2020, p. 95): “a pandemia
agravou a situacao de desmonte da educacao brasileira que ja estava em curso, ela desnudou
aspectos que estavam encobertos, que mostram a fragilidade da educacgdo bésica publica e da
democracia brasileira”.

O acesso online e a adaptabilidade dos estudantes e professores a esse formato também
se revelou como obstaculo para a concretizacao de um ensino remoto de qualidade. Em estudo
realizado pela PWC Brasil e o Instituto Locomotiva, no ano de 2020, detectou que cerca de 41
milhdes dos brasileiros apresentam uma identidade de acesso virtual como “subconectados”.
Em sua maioria sdo negros, nortistas, nordestinos € menos escolarizados, demonstrando o
abismo de acesso tecnologico de muitos brasileiros e brasileiras.

Transpor o que se fazia no presencial para o remoto ndo era uma tarefa facil e muito
menos rapida, pois, dispensava recursos e tempo, formagao e estruturagdo adequada. Contudo
num momento em que a perspectiva de superacdo da pandemia era longe no horizonte, se
precisou repensar nessas formas de ensino.

O Governo do Piaui agiu rapido para procurar essas solugdes, decretando, na data de
19 de margo de 2020, o estado de calamidade publica e, na mesma data, publicando o Decreto

n°® 18.901, determinando medidas excepcionais para o enfrentamento da crise sanitaria. Ja no
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dia 26 de margo foi publicado a composi¢ao do comité, que pensaria as estratégias para o regime
especial nas aulas da rede estadual. E, no dia 06/04/2020, foi publicada a normativa que
determinou o regime de periodo especial de aulas nao-presenciais, como ocorreriam na
estrutura de “estudo dirigido” onde os professores proporiam atividades em PDF e listas de
exercicios, a serem enviadas para estudantes. Assim se expressava o texto normativo: “Os
alunos deverdo entregar aos seus respectivos professores as atividades propostas, que irdo
compor o portfolio de cada aluno, possibilitando o registro das atividades propostas conforme
cronograma estabelecido no Plano de Estudo”. (PIAUI, 2020, p. 3)

Nessa resolugdo, também se tratou do aplicativo pelo qual se manteria o contato entre a

escola e discentes:

Os alunos da rede estadual contardo com o Modulo aluno online a partir do
dia 15/04, aplicativos em que poderdo visualizar aulas remotas, conteudos,
atividades e materiais de apoio propostos pelos seus professores, por meio de
um /ink direto com o Diario Online SEDUC. (PIAUL 2020, p. 4).

Além dessas medidas, também se utilizaria do canal televisivo para acompanhamento

das aulas:

A partir do dia 13 até 30 de abril, seguindo a portaria com as diretrizes para o
regime especial de aulas ndo presenciais nas escolas da rede estadual de
educacdo, o Canal Educacao continuara com a transmissao de aulas (ao vivo
e gravadas), que ficardo disponiveis na plataforma do Canal educacdo
(https://www.canaleducacao.tv/) em abas especificas, criadas para esse
periodo de orientagdo ao isolamento social e serdo nomeadas por série, area
do conhecimento / componente curricular e habilidade desenvolvida na aula
para facilidade de acesso dos professores e estudantes. (PIAUI, 2020, p. 10).

A normativa da Secretaria de Estado da Educagdo do Piaui, que versou sobre as agdes a
serem desenvolvidas no periodo pandémico, observando as Estratégias e diretrizes sobre o regime
especial de aulas ndo presenciais nas escolas da Rede Publica Estadual de Ensino, em seu anexo I,
também sugeriu um conjunto de atividades que poderiam ser executadas por professores(as) no

regime remoto:

1. Projetos interdisciplinares que desenvolvam habilidades dos diferentes
componentes curriculares, a exemplo de quais habilidades podem ser
mobilizadas dentro dos diferentes componentes curriculares para desenvolver
trabalhos sobre o Coronavirus bem como seus impactos sociais;

2. Listas de exercicios, como o objetivo de consolidar aprendizagens, como
rela¢do contendo atividades que desenvolvam intencionalmente determinadas
habilidades de um componente;

3. Video aulas: aulas gravadas e disponibilizadas pelo canal educagao;

4. Leitura de textos, com perguntas a serem respondidas a respeito dos textos,
ou outras atividades a serem desenvolvidas a partir deles. Sugere-se que os
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professores indiquem estratégias de leitura que contribuam para que os alunos
os interpretem, a partir de seus conhecimentos prévios. Outro importante
aspecto a ser considerado na leitura, sdo as possiveis relagdes que se pode
estabelecer com informagdes ja consolidadas, e, desse modo, os
conhecimentos acerca do assunto possam ser ampliados com as novas
informagdes presentes no texto. Nessa perspectiva, a leitura pode, para além
da apreciacdo pessoal, contribuir para uma analise critica, tendo em vista a
articulagdo dos conhecimentos ja adquiridos de um determinado assunto;

5. Produgdo textual: eclaboragdo de textos de diferentes géneros, para
desenvolver habilidades de Lingua Portuguesa ou outras especificas de
componentes curriculares diversos.

Apesar das agdes acima mencionadas, as dificuldades sdo percebidas, exatamente no
ponto que articula as propostas e a execugao, a saber, a internet. O Piaui ¢ um dos estados com
um dos menores nimeros de conectividade virtual do Brasil, segundo o portal de noticias G1 -
baseando-se em uma pesquisa do IBGE em 2019 - apresentando apenas cerca de 60% dos
domicilios com acesso a internet. Ressalva-se que a matéria nao trazia questionamentos sobre
a qualidade desse acesso. Nesse sentido, o uso da televisdo pode ter sido mais animador,
considerando que a maioria da populacdo piauiense possui um aparelho de TV em sua
residéncia, como expressa o jornalista Nataniel Lima, do portal de noticias Oitoemeia.com a

um analisa de dados do IBGE em 2018:

No Piaui 95,5% dos domicilios detinham aparelho de televisdao, sendo que
53,5% possuiam somente aparelho de tubo, 33,9% somente aparelhos de tela
fina, e em 8,1% havia dos dois tipos de aparelho. Assim, 4,5% dos domicilios
piauienses nao possuiam aparelho de televisdo. Para dados comparativos com
o Brasil e a Regido Nordeste, vide Tabela 04; 55,8% dos domicilios piauienses
(538.000) possuiam aparelhos de televisao sem conversor para receber o sinal
digital da televisdo aberta. Por sua vez, no Brasil, apenas 24,5% dos domicilios
possuiam aparelho sem conversor. Para dados comparativos com o Brasil e a
Regido Nordeste; [...] No Piaui 12,8% dos domicilios (123.000) possuiam
acesso a servico de televisdao por assinatura, cerca de um ter¢o do observado
para o Brasil, que alcancava 33,7% dos domicilios. Para dados comparativos
com o Brasil e a Regido Nordeste. (LIMA, 2018, s.p.)'®

Entretanto, faz-se necessario realizar certos questionamentos sobre a utilizacao desse
instrumento: qual a estrutura dos domicilios e do comodo onde o aparelho se encontra; quais
moveis o estudante possui que lhe permita assistir e realizar anotagdes. Nao podemos associar
o fato de que possuir um aparelho de TV seja determinante como facilitador do aprendizado

remoto, uma vez que as estruturas das residéncias podem ndo permitir um espago educacional

18 Ver: https://www.oitomeia.com.br/noticias/2018/02/22/piaui-ocupa-penultima-posicao-no-pais-no-acesso-
internet-nos-domicilios/. Acesso em 10 de mai. de 2022.
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propicio, assim como considerar a quantidade de pessoas que dividem a residéncia com os
estudantes também ¢ uma questdo importante.

Havia também duvidas sobre a classificagdo dessas aulas, pois ainda era confusa, para
muitos, a diferenciagdo do conceito entre “aula remota” e “ensino a distancia” (EAD). Visto
que este assunto ainda ¢ discutido, cabe aqui fazer uma breve distingdo entre “Aula Remota
Emergencial” e “EAD” como coisas distintas no sentido. A primeira por ter sido adotada de
forma “emergencial” (com o inicio da pandemia de Covid-19), se refere a atividades nao
presenciais, aplicadas pontualmente, que foram implementadas como alternativa pedagogica
para evitar retrocessos no processo de aprendizagem e evitar a evasdo escolar (CASTRO;
QUEIROZ, 2020, p. 05). Ao passo que a segunda representa um modelo de instru¢do e
aprendizagem, pensado de forma estrutural e metodoldgica, num ambiente digital, com equipes
de profissionais qualificados que fornecem todo o suporte, j& utilizado em vérias instituigdes
além do campo da educacao.

Um outro aspecto que merece ser observado nesse cendrio de pandemia, ¢ a necessidade
de um uso mais sistematico das Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs) no ensino.
Elas determinaram a criagdo de novos repertorios no cotidiano escolar e se revelaram desafios
temporais de cada geracdo quanto ao uso das tecnologias modernas, especialmente entre as
geracdes X e Y em contraste com as geragdes Z e Alpha'®. Kenski (1998, p. 60) argumenta o

seguinte:

As velozes transformacdes tecnoldgicas da atualidade impdem novos ritmos
e dimensdes a tarefa de ensinar e aprender. E preciso que se esteja em
permanente estado de aprendizagem e de adaptagdo ao novo. Nao existe mais
apossibilidade de considerar-se alguém totalmente formado, independentemente
do grau de escolarizagdo alcancado.

Nessa perspectiva, o contexto pandémico expos de forma global a realidade do mundo
em que vivemos: o mundo ¢ fragil, volatil e imprevisivel! As mudangas sdo rapidas e as ideias
mudam o tempo todo. Em vista disso, rompeu-se o paradigma da pratica pedagdgica
convencional de alunos em siléncio, carteiras enfileiradas, transmissdo de contetidos focados
em exaltar datas, nimeros e férmulas, bem como uma aprendizagem de memorizacio e

reproducdo de conteudo.

190 termo “geracdo” é usado aqui para englobar individuos nascidos em um periodo. Nao ha um consenso sobre
0 ano de inicio e término de cada uma, mas uma divisdo possivel é: Baby Boomers (nascidos entre 1946 e 1964),
Geracdo X (1965-1980), Geragdo Y ou Millennials (1981-1996), Geragao Z (1997-2010) e Geracao Alfa, que
compreende os nascidos a partir de 2010. Extraido de:
https://www.consumidormoderno.com.br/2017/02/20/geracao-baby-boomer-x-y-z-entenda/.Acesso em: 07 maio
2022.




150

A virtualidade e o digital vieram para ultrapassar as formas oral e escrita de
conhecimento. Pierre Lévy (1993) categoriza o conhecimento existente nas sociedades em trés
formas diferentes: a oral, a escrita e a digital. Embora cada uma dessas formas tenha surgido
em ¢épocas diferentes, elas coexistem e se integram nesse contexto atual impactando todas as
geragdes humanas que compdem a sociedade mundial, desde os baby boomers®’ até a geracio
alpha.

A era digital ja faz parte da vida das novas geracdes e a escola nao podera mais manter-
se tangente a essa realidade. E importante observar que nas escolas, ela deve ir além da mera
substituicdo do material impresso pelo formato eletronico ou da substituicao do livro didatico
pelo computador. Assim como as geracdes humanas dividem o espaco no mundo, cada uma
com suas peculiaridades e ideias, as praticas pedagdgicas ndo devem ser apenas inovadoras,
mas, transformadoras, no sentido de que, implementar tecnologias de informacao e
comunicacdo, deve ter finalidades pedagogicas especificas que conduzam ao conhecimento
através de seus recursos, sem, totalmente, abrir mao de praticas mais tradicionais. Flexibilidade

e equilibrio sdo essenciais para alcangar bons resultados. Como alerta Kenski (1998, p. 61):

O estilo digital engendra, obrigatoriamente, ndo apenas o uso de novos
equipamentos para a produgdo e apreensdo de conhecimento, mas também
novos comportamentos de aprendizagem, novas racionalidades, novos
estimulos perceptivos. Seu rapido alastramento e multiplicacdo, em novos
produtos € em novas areas, obriga-nos a nao mais ignorar sua presenca ¢
importancia.

No entanto, a medida que se discute a nova realidade das escolas e a presenca de novas
tecnologias, sua importancia e contribui¢do, observa-se que a realidade vivida pelos professores
no ambiente escolar anda na contramao dessas discussoes. Muitas escolas ainda nao dispdem
de recursos tecnologicos ou quando possuem, nem todos os professores estdo capacitados a
utilizé-las. Percebemos a falta de capacitacdo de treinamentos que preparem o profissional da
educagdo para esses novos cendrios, para que tenha mais assertividade em como aplicar
ferramentas da tecnologia de informagdo e comunicagdo da melhor forma possivel ou ainda,

saber julgar em que momentos ndo as usar. E interessante considerar o pensamento de Kenski

(1998, p. 61) que salienta o seguinte:

Favoraveis ou nao, ¢ chegado o momento em que nds, profissionais da
educacdo, que temos o conhecimento ¢ a informacdo como nossas matérias-
primas, enfrentarmos os desafios oriundos das novas tecnologias. Esses
enfrentamentos nao significam a adesdo incondicional ou a oposicao radical

20O termo, em inglés, se refere a0 boom demografico ocorrido nos Estados Unidos apds a segunda guerra mundial.
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ao ambiente eletronico, mas, ao contrario, significam criticamente conhecé-
los para saber de suas vantagens e desvantagens, de seus riscos e
possibilidades, para transforma-los em ferramentas e parceiros em alguns
momentos e dispensa-los em outros instantes.

No que diz respeito ao trabalho do professor durante a pandemia, como ja observado,
outro entrave foi 0 manejo das tecnologias disponiveis no seu contexto pratico. Quando houve
a determinacgdo de isolamento social e o fechamento das escolas, os professores se viram com
o desafio de criar uma medida emergencial para dar prosseguimento com o ensino. Entdo, foi
adotado o modelo de aula remota. Este modelo, como citado no inicio, se refere a atividades
ndo presenciais, implementadas como alternativa pedagdgica para evitar retrocessos no
processo de aprendizagem e evitar a evasao escolar, com o auxilio das tecnologias disponiveis.
Essa premissa da aula remota trouxe motivagdes, por parte dos professores, no sentido de ter
sido 0 meio possivel para promover o ensino e continuar o aprendizado dos alunos, para que
continuassem estimulados, tornando possivel o processo de ensino e aprendizagem, por outro
lado as questdes, aqui observadas, também trouxe ansiedade e limites a agdo docente. Para isso
foi necessaria a flexibilizagdo do curriculo e a adaptacdo das aulas para que a aprendizagem
acontecesse com o uso de alguma tecnologia para que nessa conjuntura, o ensino atendesse as
diretrizes metodologicamente planejadas para permitir a aprendizagem.

Pensando mais propriamente dentro da disciplina de Histdria, o que nos foi apresentado
como principais obstaculos se voltava para o questionamento de como seria o desenvolvimento
da consciéncia historica desses estudantes em um ensino remoto; como explorar a sua
criticidade e principalmente, como utilizar-se dessa educagdo histérica no enfrentamento ao
negacionismo expansivo que a pandemia cristalizou. Compreendemos que toda a pratica
pedagogica do professor de historia tem que ser voltada para o desenvolvimento critico e
histérico do aluno, a partir, principalmente, da constru¢do da Consciéncia Historica, que Riisen
(apud DIFANTE, 2022, p. 238) conceitua como: “a soma das operagdes mentais que com as
quais os homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si

mesmos, de forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.
3 ENTRE DIFICULDADES, AS POSSIBILIDADES

Em meio a um contexto de novas experiéncias, por conta de uma pandemia que

atravessou o Projeto residéncia Pedagogica, ¢ fundamental fazermos uma reflexao que leve isso
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em consideragio. Para tanto, nos valemos dos relatérios apresentados ao longo do projeto?!,
onde captamos as dificuldades, desafios e superagdes.

Nossa atuacdo como residentes foi desenvolvida na escola-campo Unidade Escolar
Padre Raimundo José Vieira, da rede estadual de ensino na cidade de Parnaiba, localizada em
area urbana. A escola atende turmas somente do Ensino Fundamental II nos turnos da manha e
da tarde. A residéncia atuou diretamente nas turmas de 8° e 9° ano.

E interessante observar a diferenca que a escola apresenta com relagdo & frequéncia,
evasdo e reprovagdo entre o ano de 2019 e 2020. O site QEdu??, que disponibiliza dados do
censo escolar do INEP, averiguou que a escola em 2019 apresentou somente 0,5% de abandono
durante aquele ano; ja em 2020 apresentou uma taxa de abandono na faixa dos 13,6%. Os dados
apresentados pela plataforma a partir das informagdes do INEP, demonstram que muitos
estudantes da escola tiveram dificuldades em adaptar-se ao ensino remoto. De acordo com o
professor preceptor da escola-campo, Marcos Carvalho, a falta de acesso a internet, condi¢des
de situagdo econdmica das familias e a propria falta de interesse e adaptagcdo desses estudantes
a um regime remoto, sdo fatores que integram a realidade dos alunos, levam a desmotivagao e
a evasdo escolar.

Um dado importante que precisa ser salientado € que os indices de reprovagao na escola-
campo sempre foram relativamente elevados. Em 2017 a Escola Padre Vieira apresentou um
indice de reprovagado de 26,9%. Em 2018 de 26,1% e em 2019 de 19,9%. No entanto, em 2020
os indices de reprovacgdo foram de zero por cento, o que pode sugerir uma séria dificuldade dos
professores em realizar avaliacdes durante o ano de ensino remoto. Também nos chamou
atencdo o caso especifico do 6° ano, que apresentava, no mesmo periodo, a maior taxa de
reprovados, e nao acidentalmente no ano de 2020 foram os estudantes matriculados nesta série
que mais abandonaram a escola - cerca de 16,8%.

Com relagdo ao ensino remoto, ele foi desenvolvido por meio do Whatsapp. Esse
método consistia em um modelo de aula onde o professor explicava o assunto por meio de
textos digitados ou audios, acrescentando videos rapido e imagens, em um grupo criado para
cada conjunto de turmas da mesma série, onde os alunos, por sua vez, liam, ouviam ou

assistiam, e em seguida podiam langar suas duividas e questionamentos, interagindo por meio

2'Embora as questdes aqui tratadas, tenham sido abordadas nos relatorios que vao ser enviados 8 CAPES, optamos
por nao fazer citagdes diretas dos mesmos, por conta da ndo publicizagdo dos relatorios até a data de envio desse
capitulo.

22 http://redes.gedu.org.br/. Acessado em: 11 abr. 2022.
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de comentarios sobre o entendimento do tema. Por fim, uma atividade era proposta para que
eles realizassem em seus cadernos e enviassem uma foto para o professor.

Esse método trazia certos beneficios, mas também desafios que eram imperiosos.
Primeiro, salas diferentes foram unidas, como também os turnos, por exemplo, se existiam
quatro salas de 8° ano, essas assistiriam todas as aulas juntas, o que pode ser fator de inibicao
dos alunos em participar da discussdo. Sabemos que a socializagdo entre os alunos em suas
turmas costuma ser grande: o convivio entre eles ¢ cotidiano, fazendo com que estejam bem a
vontade uns com os outros durante as aulas normais. Porém, ao inserir varias turmas em um
unico espago pode ter sido um aspecto que contribuiu para uma menor participagao.

Uma outra adversidade do ensino via aplicativo de mensagens foi a dificuldade de
avaliar o aprendizado e o seu acompanhamento. As avaliagdes desses estudantes ocorriam via
a participacao nas atividades, contudo, se todos os professores das disciplinas viessem a
compartilhar o mesmo método de avaliacdo, eles acabavam uma carga de producao de atividade
muito grande para o dia, o que nos leva a crer que a resolugdo das atividades seguiu apenas uma
formula mecanica, ndo obtendo reflexdo necessaria sobre as tematicas envolvidas. Para além
disso, tornava-se dificil para o professor, certificar-se sobre quem estava inteiramente atento
aos textos e videos repassados naquele momento. Em algumas situagdes, a dificuldade decorria
do fato de se dispor de um unico dispositivo de acesso a internet na residéncia, que necessitava
ser compartilhado por varios membros da familia, fosse para acompanhamento de aulas, ou
para outras finalidades momenténeas.

Aqueles que ndo possuiam condi¢des de acessar a internet, teriam que se dirigir até a
escola para coletar e entregar as atividades para corre¢do dos professores, todavia ndo temos
noticias sobre eficiéncia desse formato - conjecturamos, contudo, certos questionamentos em
cima dessa pratica, principalmente na locomocdo desses estudantes até a escola em um
momento de distanciamento: havia 6nibus escolares gratuitos a disposicdo deles? Se ndo havia
disponibilidade, teriam esses estudantes que utilizar do servigo de transporte coletivo pago? Sua
condicdo financeira permitia utilizar semanalmente desse servigo? Correriam o risco de se
infectarem e a toda familia? Iriam sozinhas a escola coletarem o material? Ou seriam seus
responsaveis? Como era a configuracdo familiar deles para deixarem as criangas sozinhas e
irem até a escola? Ao que nos parece ¢ que o método optado para assegurar o direito a educagao
daqueles que ndo possuiam acesso a internet vai na contramao das medidas que se faziam
necessarias para a saude deles.

Contudo a experiencia para nds residentes foi desafiadora e engrandecedora. A

pandemia afetou a todos nos, desde criangas até os idosos e todos(as) tiveram que repensar
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sobre sua sociedade e seus relacionamentos. A nods, que tivemos toda a nossa preparacao
pedagbgica para a aula presencial, termos nosso primeiro contato com eles via aplicativo de
mensagens era no minimo desafiador - desafio este que ndo nos amedrontou, mas nos deu uma
nova perspectiva de ensino de histéria que ndo havia sido pensada durante o curso. A cada
regéncia de aula e planejamento, tentdvamos tragar formas criativas de cativa-los e manter
minimamente o interesse deles nas aulas e nas atividades.

Usando recursos essencialmente virtuais, sem aparelhos, a utilizagdo de imagens foi um
colaborador constante nas nossas aulas e discussoes, solicitando sempre que os alunos a
contextualizassem e a usassem como uma fonte para a compreensdo dos temas. Como
estdvamos em um formato virtual de mensagens, € em um mundo onde a mensagem imagética

¢ cada vez usado, a utilizacdo de “memes?*”

e “figurinhas” nos ajudavam a dar leveza e fazer
com que o aprendizado fosse algo divertido e critico, com imagens que eles usam
rotineiramente em suas conversas, era comum o relato de que se sentiam mais a vontade com o
uso delas.

Os videos escolhidos, também acompanhavam sempre uma reflexdo importante,
tentando sempre avaliar sob critérios que possibilitasse linguajar adequado, como também mais
aprofundamento dos temas. Textos também foram usados como ferramentas, e também 4udios
com explicagdes para que os alunos ndo perdessem contato com a oralidade do professor,

buscando-se uma maior conexdo e debate entre os envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do “novo normal”, frase comumente proferida durante o periodo pandémico,
percebemos a fragilidade da estrutura digital na maioria das escolas publicas brasileiras, de
modo mais especifico no estado do Piaui. Evidenciou-se a dificuldade do acesso a formagao e
informagdo intermediadas por computadores, tablets e celulares. Cabe fazer aqui um adendo,

que, em se tratando de uma modalidade de ensino remota, que exigia dados para o acesso a

30 Meme pode ser considerado uma ideia, um conceito, sons ou qualquer outra informac¢do que possa ser
transmitida rapidamente. Apenas a titulo de curiosidade, o estudo deste conceito é chamado de memética.

Em referéncia ao campo da informatica, a expressdo Memes de Internet ¢ utilizada para caracterizar uma ideia ou
conceito, que se difundi através da web rapidamente. O Meme pode ser uma frase, link, video, site, imagem entre
outros, os quais se espalham por intermédio de e-mails, blogs, sites de noticia, redes sociais e demais fontes de
informacao. Ver: Inforescola: navegando e aprendendo. Disponivel em:
https://www.infoescola.com/comunicacao/memes/. Acesso em: 10 mai. 2020.
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internet, muitos(as) até tinham aparelhos que permitiam a conexdo, porém, ndo dispunham de
dados que permitissem um uso prolongado da rede.

Embora a inclusdo digital, ha muito seja percebida como uma necessidade, ela nao se
estende da mesma forma sobre o espaco brasileiro que ¢ amplo, complexo e assimétrico. Esta
situacdo, acaba por excluir milhares de criangas e jovens de um mundo cada vez mais
conectado.

Na perspectiva da nossa experiéncia como residentes, além de observamos os
problemas, ¢ importante considerar que a nossa participacdo nesta edicdo do Programa
Residéncia Pedagogica nos deu a oportunidade de sermos pioneiros nesse processo de
adaptacdo do ensino e esta serd uma parte de nossa histéria que ficard marcada em nossa
trajetoria pois fomos além do que costumavamos chamar de “experiéncia de chao da escola”.

Em meio a tantos obstaculos, permitiram-nos inovagdes. Que amplidssemos e
juntassemos nosso conhecimento tecnoldgico com os fundamentos aprendidos na licenciatura.
Consequentemente, isso nos deixou mais preparados para pensarmos essas tecnologias de
informacao dentro das nossas futuras aulas presenciais e para recebermos esses alunos “nativos
digitais” com suas complexidades e conhecimentos, permitindo, esperamos, que possamos

construir uma educacao historica atravessada e mais atenta aos novos tempos
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RESIDENCIA PEDAGOGICA E ESTAGIO SUPERVISIONADO DA
UESPI NA PANDEMIA DA COVID 19: O CASO DAS CIENCIAS SOCIAIS

José da Cruz Bispo de Miranda
Risalva Aratjo Lima
José Patricio Franco Neto

1 INTRODUCAO

O ano de 2020 iniciou com noticias referentes a um virus da familia do Severe acute
respiratory syndrome coronavirus (Sindrome respiratoria aguda grave coronavirus-SARS COV
1), na cidade de Wuham, na provincia de Hubei, na China, virus da gripe, porém com maior
capacidade de contégio e de letalidade. Até O inicio de 2022, ndo se tinham dados confidveis
da origem do SARS COV 2, entretanto o mundo se modificou por suas implicagdes na vida
humana.

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS), em marco de 2020, afirma que a
disseminacgdo ¢ a alta letalidade do virus em todas as regides do planeta tem caracteristica de
uma pandemia e que ndo tem remédios € nem vacinas para conter o virus, a ndo ser medidas
sanitarias, tais como o distanciamento social, lavar as maos com frequéncia, uso de algo em gel
e a limpeza de todos os produtos trazidos para dentro das residéncias.

No contexto da pandemia do coronavirus - COVID-19, o conjunto geral das relagdes
sociais, institucionais, culturais e politicas sdo alteradas devido a agressividade do SARS COV
2. As medidas tomadas pelas autoridades no inicio da pandemia para conter a infec¢do e a
morte de pessoas ocasionadas por COVID-19 geraram reac¢des contrarias. Dificil imaginar, apds
um século de lutas contra regimes autoritarios € medidas de restri¢des as liberdades, de repente,
ver como apropriados decretos que limitam a mobilidade das pessoas, obrigam o confinamento
em casa e proibem atividades comerciais e produtivas (ARRUDA, 2020; BUCHARD, 2020).
Apesar de as reagdes em contrario as essas medidas, as autoridades politicas dos estados
nacionais aplicaram as medidas e com isso fizeram com que outras areas sociais e politicas
tivessem seu funcionamento alterado.

No ambito das relagdes sociais, a midia e intelectuais passaram a designar os novos
comportamentos sociais de ‘novo normal’, tais como: a preocupa¢do com a higienizagdo, a
formalidade e distanciamento entre as pessoas, a intensidade da comunicagao via redes sociais.
Contudo, a compreensao dos acontecimentos como uma excepcionalidade, permite afirmar que

a exce¢do ndo pode formar a regra (AGAMBEM, 2007).
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Nas atividades econOmicas e de servigos, varias passaram a ser exercidas por home
office, as atividades comerciais adaptaram-se as vendas por infernet, restaurantes enquadraram-
se ao drive thru, as instituicoes de educacdo ao ensino remoto. Neste ultimo caso, Arruda (2020)
afirma que no inicio da pandemia 90% da populacao estudantil ficou isolada em todo mundo.
Cabendo a um conjunto de agdes e programas publicos possibilitar a abertura parcial das
instituicdes de ensino, quer na educacao bésica, no ensino superior € na pds-graduagao.

No Brasil, a educagao a distancia ¢ uma realidade desde os anos 90 (NEDER, 2005) e
amplia-se a partir do ano 2000 para as instituigdes federais e, ¢ uma realidade em todas as
instituicdes universitarias brasileiras no ano de 2021, contudo, na pandemia do COVID-19, o
retorno parcial das escolas e das universidades através do ensino remoto **ndo foi fAcil.

A Universidade Estadual do Piaui (UESPI) sendo uma institui¢ao hibrida, a qual oferta
o ensino através das duas modalidades, a presencial e a distancia, desde o inicio dos anos 2000,
trouxe parte de sua experiéncia para a implantacdo do ensino remoto. O contexto do ensino
remoto ¢ caracterizado por falta de planejamento e por cursos de formacdo docente que visa a
habilitacdo na mediacdo tecnologica. A despeito da pouca oferta de cursos de formacao
tecnoldgica para docentes e discentes e da falta de aparelhos adequados para discentes para
recepcionar internet, no segundo semestre de 2020, fora ofertado, de forma remota, um
conjunto de disciplinas teoricas no periodo denominado de especial.

Quanto ao periodo regular, no qual todo o conteido formativo daquele periodo ¢
disponibilizado aos discentes, ndo havia consenso a respeito das disciplinas praticas,
notadamente, nos cursos de licenciaturas, do Estagio Supervisionado II, no caso, disciplina do
curso de licenciatura Plena em Ciéncias Sociais, relativa a experiéncia docente. Ao mesmo
tempo, a UESPI ¢ parceira da Comissao de Aperfeicoamento do Pessoal Docente (CAPES), do
Ministério da Educacdo, no Programa Residéncia Pedagdgica (RP), o qual procura inserir a
formagdo docente numa imersdo profissional com a mediacdo de preceptores, que sdo os
professores da educagao basica. Com isso, o imperativo de fazer funcionar a RP tornava vidvel
a oferta do Estagio Supervisionado II, uma vez que seus programas e agdes sao semelhantes.

Diante desse contexto, o objetivo deste artigo ¢ analisar as condi¢des de execugdo do
estagio supervisionado da pratica docente e da residéncia pedagogica em ciéncias sociais,
ofertados pelo Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais da UESPI, nas escolas publicas

estaduais em Teresina, Piaui, no contexto da pandemia do COVID-19, para entender que

24 O conceito de ensino remoto ndo coincide com educagio a distancia, tendo em vista que se caracteriza pela
transmissdo ao vivo das aulas (sincronas) e por atividades assincronas para mediar o processo educativo com os
discentes (NEDER, 2005).
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atividades e instrumentos sao utilizados para mediar o ensino e a aprendizagem dos estagiarios,
dos residentes e dos discentes da educagdo bésica, no primeiro semestre de 2021, além de
diagnosticar a percep¢ao dos estagidrios e residentes do processo pedagogico ocorrido no
contexto da pandemia.

A especificidade das questdes de pesquisa aponta a natureza da investigagdo a ser
desenvolvida. As interrogagdes denotam o carater qualitativo e indutivo de suas proposigoes,

ao mesmo tempo em que indica a metodologia a ser seguida. Por metodologia entende-se:

[...] o caminho do pensamento ¢ a pratica exercida na abordagem da realidade.
[...] ametodologia inclui as concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de
técnicas que possibilitam a construgdo da realidade e o sopro divino do
potencial criativo do investigador (MINAYO, 2002, p. 16).

A pesquisa qualitativa, como dizem Sampieri, Collado e Lucio (2013), serve para
aprofundar os fenomenos a partir da perspectiva dos participantes através de dados colhidos no
ambiente natural dos sujeitos. Os fenomenos podem ser opinides, suas experiéncias, pontos de
vistas e significados.

A proposta de investigagdao buscou conciliar a metodologia da pesquisa participante e
da técnica de aplicacdao de questiondrio fechado pelo google formulérios, sendo estes enviados
diretamente aos e-mails dos discentes participantes da RP e do Estagio Supervisionado II do
curso de Ciéncias Socais da UESPI. Ainda, a leitura dos documentos oficiais referentes as aulas
remotas, a oferta do Estdgio Supervisionado e as diretrizes da RP.

A posi¢cdo dos investigadores na pesquisa, sendo um deles, supervisor de estagio e
docente orientador da RP e, os demais atuando como preceptores trazem ao corpo do texto
informacgdes colhidas através da observagao participante, como diz Cruz Neto (2002, p. 59),
“[...] essa técnica se realiza através do contato direto do pesquisador com o fendmeno observado
para obter informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos”

O artigo ¢ composto da seguinte 5 secdes, sendo a seguinte estrutura: 1) Introducao,
nessa secdo os elementos de justificativa, relevancia, objetivos e questdes de pesquisa sdao
destacados, além da metodologia; 2) a formacdo do professor no interior da profissdo docente.
A formagdo docente, a partir da perspectiva de Novoa (2009) ganha um novo contorno, o
ambito do profissional docente, que conduz parte significativa da formagdo do professor; 3)
Portarias, resolugdes e a pratica docente no contexto da pandemia do COVID-19. A realizagao
das aulas praticas, incluindo o Estagio Supervisionado II no contexto da pandemia deve-se a

um conjunto de dispositivos legais que alteraram a forma presencial de ensino para a forma
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remota; 4) O estagio e a residéncia pedagdgica em ciéncias sociais no contexto da pandemia do

COVID-19 ¢; 5) consideragoes finais.
2 A FORMACAO DO PROFESSOR NO INTERIOR DA PROFISSAO DOCENTE

A formagdo de professores ¢ uma questdo em permanente debate e sempre inconclusa.
Reflexdes dos anos 90 e da primeira década dos anos 2000 norteiam agdes e programas
governamentais centrais, de secretarias da educacdo e das universidades, alguns desses
pendulam entre focar a teoria, outros, na pratica profissional e, na articulacdo entre teoria e
pratica (PIMENTA, 1999; BRITO, 2006; NOVOA, 2009).

Autores trabalham a questdo dos saberes necessarios a profissdo (BRITO, 2006;
TARDIF, 2010), outros debatem que tipo de formagao ¢ mais adequada ao contexto historico
social em que vive o docente, a escola e o discente (N()VOA, 2009; PIMENTA, 1999), contudo,
cabe-nos refletir, a partir do contexto da pandemia do COVID-19, do processo atual de
formagdo docente e dos meios tecnoldgicos disponibilizados para o exercicio docente e da
profissdo de professor, as condi¢gdes em que ocorre o estadgio supervisionado II(disciplina da
pratica docente no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais na UESPI-Torquato Neto)
e a Residéncia Pedagogica (RP) em Sociologia. O contexto de isolamento social ¢ do home
office alterou drasticamente as condi¢des de trabalho dos docentes e consequentemente, a
relagdo desses com os discentes encaminhados para a pratica docente na escola.

Retornando a questao dessa se¢do, a formagao docente, ¢ inquestionavel a condugao do
processor de formacao a partir de uma ténue linha entre a prética e a teoria. Para Pimenta (1999,

p. 16), a preocupacdo era a formagao burocratica e cartorial das universidades.

Em relagéo a formagao inicial, pesquisas [...] t€m demonstrado que os cursos
de formagdo, ao desenvolverem um curriculo formal com conteido e
atividades de estagios distante da realidade da escola, numa perspectiva
cartorial e burocratica que ndo da conta de captar as contradi¢cdes presentes na
pratica social de educar, pouco tém contribuido para gestar uma nova
identidade do profissional docente (destaque nosso).

E reveladora a inquietagdo de Pimenta ao mencionar que ‘os docentes dos mosteiros’
ao elaborarem a formacdo do docente ndo se preocupam com o que passa na escola e na
sociedade. Parecem firmar parceria com a ‘filosofia’ e se distanciarem das praticas sociais.
Neste sentido, vale destacar o desafio dos professores oriundos dessas instituicdes ao
enfrentarem as contradi¢des sociais e as condi¢des de trabalho. Como docente supervisor da
pratica docente percebo a precariedade de nossa formagdo a partir do contato do discente com

a escola e a sala de aula, muitos desistem do curso por se considerarem inapto para a docéncia.
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Diante disso, o egresso constrdi seu proprio percurso capitaneado pelo profissional docente
mais antigo, mesmo negando que o faga dessa forma.

A relacdo com os profissionais docentes antigos dificulta para os novos docentes a
ressignifica¢do identitaria profissional, a maioria daqueles sdo reprodutores de uma pratica
tradicional, na qual se sentem confortiveis, mas com poucas garantias de aprendizagem
discente e de transformacao do modelo escolar. O curso de formacdo docente ndo pode
conceder a escola e ao profissional docente a condugao do profissional professor, compartilhar,

responsabilidades, essa ¢ a realidade. Neste sentido, afirma Pimenta (1999, p. 17-18):

Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio
profissional da docéncia, do curso de formacao inicial se espera que forme o
professor. Ou que colabore para sua formagao. Melhor seria que colabore para
o exercicio de sua atividade docente, uma vez que professorar ndo ¢ uma
atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e habilidades
técnico-mecanicas.

O curso de formagdo docente ao ‘sair dos muros do mosteiro’ deve assumir a
responsabilidade de formar, colaborar com a formacdo docente associando-se as praticas
sociais, a0 mesmo tempo em que atua no exercicio da atividade profissional. Para Brito (2006)
nao se pode esperar que a formagao inicial seja completa, mas precisa propiciar uma solida base
tedrico-pratica, notadamente com saberes especificos do ensinar / aprender. O contexto em que
vivemos pde em xeque as bases da formacdo tradicional, cito a situagdo da pandemia do
COVID-19, mas o processo de formagao docente sempre esteve em questionamento, em aberto

e inconcluso. A fala de Novoa (2009, p. 01) parece ser desse tempo:

A educagdo vive um tempo de grandes incertezas ¢ de muitas perplexidades.
Sentimos a necessidade da mudanca, mas nem sempre conseguimos definir-
lhe o rumo. H4 um excesso de discursos, redundantes e repetitivos, que se
traduz numa pobreza de praticas (destaque nosso).

O texto destaca a permanente situacdo de incertezas da educacdo, a conviccdo da
necessidade de mudanga, porém sem rumo, sem projeto. A partida € de onde ndo devemos estar,
dentro de processo que nao privilegia a pratica, ao contrario, foca em discursos, redundantes e
repetitivos. Parece um movimento no processo de formagdo docente, anteriormente baseada
numa perspectiva reflexivo-critica para uma mais pragmatica, contudo, o que propde ¢ uma

parceria mais proxima, compromissada e engajada com a escola e seus profissionais
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professores(as). Essa atitude fard encerrar um circulo vicioso dominado pelos discursos gasosos
que ndo permitem transformacdes na forma de pensar e agir dos docentes.

Em artigo sobre a tematica, Noévoa (2017) aponta o diagnéstico da formagdo de
professores e percebemos que o contexto abrange o Brasil, guardadas suas peculiaridades. A
descri¢do de uma universidade que se distancia das praticas sociais, do contexto da escola e das
condi¢des da profissdo docente; a elaboracdo e a execugdo de uma formagdo burocratica e
cartorial, elementos que dificultam a inser¢do dos pretendentes a professor(a) na profissao e
terminam por resultar na constitui¢do de duas culturas de dificil encontro: a do professor da
universidade e o professor da escola. O primeiro, caracterizado por ideias de conteudo
disciplinar, mas distante dos saberes experienciais e da profissdo docente; o segundo, associa o
conteudo disciplinar, suas experiéncias e saberes da profissdo, contudo, muitas vezes, sem a
reflexdo tedrica necessaria a sua atuagao docente. Neste contexto, segundo Novoa (2017, p.

1109), cresce a insatisfagdo com a formacao docente ofertada nas universidades.

Mas, nos ultimos anos, tem vindo a crescer um sentimento de insatisfagcdo, que
resulta da existéncia de uma distdncia profunda entre a nossas ambigdes
tedricas e arealidade concreta das escolas e dos professores, como se houvesse
um fosso intransponivel entre a universidade e as escolas, como se a nossa
elaboragdo académica pouco tivesse contribuido para transformar a condigao
socioprofissional dos professores.

As universidades, as faculdades e os institutos de formagao de professores tém realizado
um movimento de aproximagdo com a escola, com o professor(a) da escola e com as condigdes
da profissao docente com o objetivo de reduzir o ‘fosso intransponivel’ de que fala Novoa. O
Programa da Residéncia Pedagogica ¢ uma dessas acdes em que as instituicdes de ensino
superior brasileiras desenvolvem em conjunto como o Ministério da Educagdo. Neste artigo,
analisamos se no contexto da pandemia do COVID-19 foi possivel criar as condi¢des
necessarias para uma formacgdo de professor dentro da profissdo docente, a comegar pelos

dispositivos do MEC e da UESPI.

3 PORTARIAS, RESOLUCOES E A PRATICA DOCENTE NO CONTEXTO DA
PANDEMIA DO COVID-19

As portarias e resolugdes, quer do Ministério da Educa¢do-MEC e da Universidade
Estadual do Piaui-UESPI no contexto pandémico demonstram uma evolutiva lenta de
compreensao dos elementos educacionais necessarios para aplicagao neste periodo. No caso da
UESPI, a resposta institucional ocorre pela Resolucdo Conselho de Ensino e Pesquisa-CEPEX

020, de 17 de agosto de 2020, seis meses apdés o MEC ter autorizado a substituicdo das aulas
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presenciais pelas aulas remotas. Contudo, a lenta compreensao do MEC e da UESPI sobre os
elementos educacionais no contexto do COVID-19 ocorre depois que estes desafios sdo
processados e vividos pela China, Estados Unidos da América e paises europeus.

Um terceiro aspecto a ser considerado ¢ a inadequacdo das ferramentas e da politica
plblica implementadas no contexto educacional brasileiro (SAVIANI e GALVAO, 2021).
Neste sentido, apesar do processo educacional mediado por tecnologias da informagdo ndo se
apresentar suficiente para a educagao humana em todos os seus aspectos, quando aplicadas de
forma ideal, no caso brasileiro, além da insuficiéncia natural do processo das TICs tivemos a

fragil adaptacdo dos meios tecnoldgicos para o contexto docente, discente e da escola.
3.1 O MEC e a negacao da COVID-19

As autoridades do Governo Brasileiro resistiam em reconhecer a gravidade do contexto
pandémico, ndo apenas por seu negacionismo cientifico, mas por entenderem que o COVID-19
¢ uma construcdo dos regimes de esquerda contra os de direita, especialmente depois das

afirmagoes de Zizek (2020):

A atual propagacgdo da epidemia do coronavirus, desencadeou, por sua vez,
vastas epidemias de virus ideologicos que ficaram adormecidos em nossas
sociedades: falsas noticias, teorias de conspiragdo paranoicas, explosdes de
racismo etc. (ZIZEK, 2020, p. 43).

Tais ameagas globais, por sua vez, levam a solidariedade global, pois nossas
pequenas diferencas tornam-se insignificantes e todos nos trabalhamos juntos
para encontrar uma solugdo. E aqui estamos noés, na vida real. A questdo ndo
¢ desfrutar sadicamente da propagacdo do sofrimento enquanto ele serve a
nossa causa, mas refletir sobre o triste fato de que precisamos de uma
catastrofe para podermos repensar as caracteristicas basicas da sociedade em
que vivemos (ZIZEK, 2020, p. 44).

Neste sentido, as rea¢des do Governo Brasileiro era de resistir e de retardar a aplicagao
das medidas mais adequadas ao contexto da Pandemia, mesmo que isto resultasse em perdas de
vidas e na mé gestdo dos processos educacionais, que pela pandemia estavam prejudicados. A
reflexdo de Zizek (2020) ndo se prova e os contextos de alternancia de poder nos estados
nacionais neste periodo devem-se as caracteristicas da democracia, a rotatividade de poder.

As portarias do MEC sobre as aulas no contexto pandémico sao timidas e nao garantem
financeiramente, em seu momento inicial, os aportes financeiros para a adaptagao do ensino
brasileiro para as aulas remotas. Apesar das argumentagdes das autoridades sanitarias
brasileiras e da experiencia que estava ocorrendo nos paises afetados antes do Brasil (China,

Estados Unidos e Europa) ao afirmarem que a pandemia seria um processo de médio a longo
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prazo, a Portaria 343, de 17 de mar¢o de 2020, do Ministério da Educacdo autoriza a
substituicao das aulas presenciais por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagdo e
comunicagao por até 30 dias.

A previsao de 30 dias proposta na portaria para as aulas remotas ¢ negar a seriedade, o
contexto e as recomendagdes sanitarias experienciadas em outros paises, desde novembro de
2019, ao mesmo tempo em que espera que a sociedade adote a mesma atitude negacionista do
governo sobre a pandemia COVID-19. O documento exclui das aulas remotas o curso de
medicina, as disciplinas praticas profissionais e os estadgios, reforcando a perspectiva da
temporalidade rapida da pandemia.

Destaca-se na Portaria 343 do MEC, a exigéncia de metodologias que possibilitem o
acompanhamento dos conteudos e avaliagdo da aprendizagem. Neste item, o governo ficou
inoperante, apesar do governo ter tempo suficiente para adequar a estrutura do sistema de ensino
para as aulas remotas, enquanto acompanhava a expansao do coronavirus pela China, Estados

Unidos e Europa. Como afirma Saviani e Galvao (2021, p. 38):

Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitorio, emergencial,
temporario etc., em que pesem as discordancias que temos com o ensino nao
presencial e que iremos abordar, determinadas condi¢des primarias
precisariam ser preenchidas para colocar em pratica o “ensino” remoto, tais
como o acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e
ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que todos estejam
devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes,
também preparados para o uso pedagogico de ferramentas virtuais.

O MEC e as secretarias estaduais e municipais ndo construiram as condigdes primarias
para a implementacao do ensino remoto na educagao brasileira, tais como: aparelhos e internet
adequados para recepcao das aulas remotas, estrutura fisica nas escolas para o novo contexto
sanitario ¢ a formacdo docente e discente para o uso das tecnologias da informagdo e
comunicagao.

Independente do contexto pandémico, a qualidade do acesso a infernet ¢ ruim,
especialmente nas regides Norte e Nordeste, incluindo que com esse acesso ha um nimero
reduzido de pessoas nessas regides. A Associacdo dos Docentes da Universidades (ANDES,
2020) afirma que apenas 38% das casas no Brasil tém acesso a internet e que 58% ndo tém
computador.

A Portaria 544, de 16 de junho de 2020, revoga a Portaria 343, mas reproduz o seu
principal conteudo: substituicdo das aulas presenciais pelas remotas, estende o prazo, antes de

30 dias para seis meses (até¢ 31.12.2020); contudo inclui as atividades tedrico-cognitivas do
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curso de medicina do primeiro ao quarto ano e as atividades praticas profissionais. O documento
ainda expressa o entendimento de uma pandemia sem repercussao no Brasil, como na primeira
Portaria, o prazo de seis meses nao foi suficiente para o encerramento do contexto pandémico.

O destaque da nova portaria ¢ a inser¢ao do curso de medicina e das atividades praticas
profissionais, o que resulta na possibilidade da execu¢do do estagio obrigatdrio nos cursos de
graduacdo. A inser¢do das atividades praticas precisava ser aprovada pelas institui¢des e pelos
colegiados, com respectivo plano de trabalho. Essa inser¢ao enfrentou oposicao nas institui¢oes
e nos colegiados de cursos, devido as condi¢des sanitarias que precisavam ser observadas para
a manutencdo da vida dos docentes e discentes.

O governo e o MEC, mesmo contrarios as medidas sanitdrias propostas pelos
especialistas e recusando-se a colocar um prazo que pudesse ser encerrado junto com o controle
da pandemia, na Portaria de junho de 2020, estende as medidas para um semestre letivo. Esse
desconforto do MEC em reconhecer o contexto pandémico fica mais exposto com a Portaria
1.038, de 07 de dezembro de 2020, quando prever o dia 01.03.2021 para o retorno as aulas

presenciais:

Art. 1° As atividades letivas realizadas por institui¢do de educagdo superior
integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n°
9.235, de 15 de dezembro de 2017, deverdo ocorrer de forma presencial a
partir de 1° de marco de 2021, recomendada a observancia de protocolos de
biosseguranga para o enfrentamento da pandemia de Covid-19.

O contexto pandémico ¢ desconhecido por todos e as medidas necessarias para enfrenta-
lo sdo conhecidas a partir de cada fato ou descoberta, porém isto ndo pode legitimar o
negacionismo em rela¢do ao COVID-19 ou mesmo ignorar as medidas sanitarias de isolamento,
distanciamento e uso de mascaras esperando um resultado da imunizagao coletiva, que acontece
quando a maioria se contamina. Por outro lado, se as institui¢des federais foram direcionadas
por normas que propunham uma abertura e volta as aulas presenciais no menor tempo possivel,

na UESPI, o cenério ndo se repetia.
3.2 A UESPI no contexto pandémico

No ensino superior estadual, a comunidade universitaria da UESPI ficou perplexa com
as consequéncias da pandemia sobre o comportamento social e as exigéncias para o convivio
neste periodo. O engajamento dos professores em favor das medidas sanitarias ndo possibilitava
ver com ‘bons olhos’ qualquer medida que significasse a abertura das atividades, por outro lado,

a desconfianca com o sistema de aula remoto ocasionou a demora com as tomadas de medidas
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de adequacdo com o sistema universitario federal brasileiro, ou seja, implementacgdo das aulas
remotas.

Diante deste contexto, apds 5 meses da primeira portaria do MEC autorizando a
substitui¢ao das aulas presenciais pelas remotas a UESPI publica sua primeira Resolucao sobre
a tematica. A Resolucdo do Conselho de Ensino e Pesquisa — CEPEX 020, de 17 de agosto de
2020 autoriza a substituicdo das aulas presenciais pelas remotas, regulamenta os limites de
carga horaria das aulas assincronas e sincronas, identifica as ferramentas pedagdgicas ¢ a
formacao continuada de docentes para uso dos instrumentos das tecnologias de informagao e
comunicagdo. Os encargos docentes sdo alterados, sendo que cada hora ministrada no sistema
remoto deve corresponder a 3 horas de atividade académica, tais como planejamento,
elaboracdo e correcao de atividades. As salas virtuais ndo devem ultrapassar a 45 discentes. As
aulas praticas s6 foram objeto de decisdo na Portaria da Pro-Reitoria de Ensino e Graduagao -
PREG, 311, de 20 de setembro de 2021.

A Portaria PREG 311-2021 permite as atividades praticas profissionais, especialmente
o estagio na forma remota, a critério dos colegiados de curso, medida que teve resisténcia nos
colegiados de cursos, devido a fragilidade do ensino e aprendizagem pelo ensino remoto. A
este respeito Saviani e Galvao (2021, p. 40) expressam suas criticas a esse modelo de ensino,

quer por razdes econdmicas e pedagdgicas:

Esta bastante evidente que este € o elemento ao qual se dirige o trabalho
educativo que tem como finalidade permitir que cada sujeito particular
incorpore a humanidade em si, pois o ser humano, por meio de sua atividade
vital humana (o trabalho), ndo nasce humanizado, mas humaniza-se a partir
da realidade objetiva. Isso exige, por conseguinte, que as maximas
possibilidades de desenvolvimento sejam dadas a cada pessoa, para que,
se apropriando do conjunto das producdes do género humano, a ele se
incorpore (grifo nosso).

As especificidades educacionais ndo se coadunam com a proposta de ensino remoto,
pois elas objetivam a formac¢dao do humano, que ocorre na interacao social, processo limitado
no contexto pandémico. A humanizagdo requer um conjunto de mecanismos que nos afetam
presencialmente e emotivamente, a auséncia desses mecanismos tornam imperfeito a interagao
humana e a formac¢ao humana. Outro aspecto destacado pelos autores ¢ a econdmica. Para eles

aprofunda-se a mercantiliza¢do da educacao:

[...] assim, a tendéncia do processo de conversdo da educagdo em mercadoria,
na esteira da privatizagcdo que implica sempre a busca da reduc¢do dos custos,
visando ao aumento dos lucros. A docéncia “uberizada” tera na experiéncia
do “ensino” remoto uma alavanca a servigo dos interesses mercadologicos
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pos-pandemia e também convira aos reitores que estiverem buscando uma
“saida” para a crise orgamentaria que vivem as institui¢des de ensino superior,
cada vez mais estranguladas pelos cortes aplicados pelo governo federal
(SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 39)

O ensino remoto apresenta uma via de precariza¢do da educacdo a partir da fragilidade
das relagdes educacionais e sociais e favorece a sua mercantilizagdo, na medida em que reduz
a intervencao humana pela mediagao tecnologica torna o processo com menos custos. No ensino
superior privado sdo expandidos os cursos de graduagdo, tecnologicos e pds-graduagdo pela
modalidade a distancia. Nas publicas, especialmente na UESPI, o ensino remoto utiliza a
plataforma do google meet com recursos adicionais especificos para o contexto pandémico, ndo
fazendo uso de seus espagos fisicos, ndo provendo internet para os docentes. Apesar desses
aspectos, a Portaria da PREG 311 assinala para o estagio supervisionado de forma remota e, ao
mesmo tempo, no artigo sexto afirma que a atuacdo da Residéncia Pedagogica-RP pode ser
aproveitada no estdgio no total da carga horaria. Com essa medida a UESPI possibilita a
execugao do Programa Residéncia Pedagdgica aderindo ao Edital CAPES 01/2020. Algumas
questdes sao postas no contexto pandémico para as atividades do estadgio supervisionado e para

Residéncia Pedagdgica.

4 ESTAGIO SUPERVISIONADO E RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CURSO DAS
CIENCIAS SOCIAIS NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19

A formacdo docente requer elementos filosoficos, sociologicos, antropologicos e
praticos profissionais mediados pela universidade e pelo saber pratico profissional. Na parte do
Estagio Supervisionado realizado nas escolas, esses elementos se apresentam com mais
intensidade e desconhecé-lo ou ignora-lo fragiliza o processo formativo. O contexto da
pandemia COVID-19 e a implementacdao do ensino remoto, especialmente para as atividades
praticos profissionais geraram debates sobre a viabilidade do retorno dessas atividades por via
tecnoldgica.

As portarias e as resolugdes que tratam sobre as atividades de ensino na pandemia, tanto
do MEC quanto da UESPI inicialmente ndo incluiam essas atividades devido a natureza pratica,
contudo, ao perceberem que a pandemia se estenderia por um periodo longo e analisando a
impossibilidade da exclusao dessas atividades nos cursos de formacgao docente, nos documentos
seguintes foram inseridas com recomendacdes especificas.

Com o retorno das atividades praticas profissionais, neste caso, o Estagio

Supervisionado foi viabilizado a execu¢do do Programa da Residéncia Pedagogica (PRP) e,
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este contexto de atuag@o das atividades praticas e que envolve a PRP que se objetiva entender
neste trabalho. Para isso foi aplicado um formulario pelo google para 24 colaboradores, no més
marco de 2021, entre 16 residentes (discentes participantes do Programa da Residéncia
Pedagdgica) e 8 alunos e alunas do Estagio Supervisionado (disciplina regular do curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais).

As questdes elaboradas e aplicadas para os residentes podem ser divididas em 4 eixos:
1) expectativas dos discentes, docentes e comunidade sobre a realizagdo da Residéncia
Pedagdgica durante a pandemia; 2) no ambito da escola, como ocorreu a recepcao e a relagdo
com o(a) preceptor(a); 3) as condi¢des oferecidas pela escola e a universidade para realizagao

da RP e; 4) relagdo estagiario-aluno e a experiencia do residente.
4.1 Discentes, docentes e comunidade: tensoes sobre o ensino no contexto da pandemia

O contexto da pandemia COVID-19 era inédito para nossa geracao, em razao disso nao
sabiamos como proceder e nem projetar resultados de agdes implementadas para atenuar os
efeitos do isolamento social nas interacdes e no sistema educacional, notadamente. Os
educadores nao t€ém como parametro uma educagcdo humanistica e generalista que ndo ocorra
no face-a-face, o ensino por meio Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC),
estava longe do cenario da comunidade escolar e universitaria. Os dados da figura 1
demonstram isso.

As portarias do MEC 343 e 544 de 2020 autorizam a substituicdo das aulas presenciais
por ensino remoto, contudo, a comunidade universitaria resiste em aplicar por entender que a
qualidade educacional seria prejudicada. No inicio deu-se foram implementadas as disciplinas
teoricas, em seguida as atividades praticas, tais como o estagio supervisionado, especialmente
nos cursos de bacharelado e licenciaturas. Apesar disso, estudantes e docentes ndo tinham
expectativa que essa acao tivesse €xito no contexto da universidade. Entre os discentes que
estavam cursando estdgio supervisionado e realizando a RP em sociologia, a expectativa para

a oferta da disciplina e do Programa era baixa.
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Grafico 1 — Percentual das expectativas da oferta da residéncia pedagdgica no contexto da
pandemia

Apos a consolidacao da pandemia do COVID 19 e, consequentemente o isolamento social, que

resultou no fechamento das escolas, vocé tinha a...ia Pedagdgica (RP) enguanto durasse a pandemia?
24 respostas

® Nso
® Sim
Talvez
@ Nio sei responder

Ao observarmos os 62,5% que responderam que ndo tinham expectativa ou que talvez
ndo fosse ofertada o Estagio Supervisionado e RP percebemos que a comunidade universitaria
ndo vislumbrava saida para as disciplinas praticas no contexto pandémico. As legislacdes sobre
o ensino remoto delegavam as universidades a adesao a esta modalidade de ensino, da mesma
forma, as resolucdes e portarias das universidades, neste caso, da UESPI, estendiam aos
colegiados de curso a autonomia de ofertar ou ndo as disciplinas de conteudos praticos. A
Portaria PREG-UESPI 311-2021 normatiza a oferta do Estidgio Supervisionado no ambito do
ensino remoto, a0 mesmo tempo, através do Edital RP 01-2020 (Programa da Residéncia
Pedagdgica) a comunidade universitaria tinha disponivel para seus discentes um programa que
concedia bolsa para atividades no ambito da escola com ementa semelhante a do Estagio
Supervisionado. O contexto da RP altera a posi¢do sobre a oferta do estagio. Participar do
Programa da Residéncia Pedagogica e ndo aceitar a oferta do Estagio Supervisionado seria um
paradoxo. Apesar da baixa expectativa para a oferta do Estagio Supervisionado no contexto do
ensino remoto, a realidade foi alterada motivada pelas portarias e resolugdes e as condigdes
financeiras propiciadas aos discentes pela RP.

O que dizer do percentual de 33,3% que tinham expectativa positiva na oferta das
disciplinas praticas (pergunto)? Parte consideravel dos discentes acompanhavam o
desenvolvimento das tecnologias no campo educacional € apontavam o ensino remoto como
uma saida para o fechamento das institui¢cdes educacionais.

No ambito das escolas de ensino médio, a possibilidade de continuidade das atividades

e, especialmente com a participagdo de estagiarios e residentes, neste caso, os da sociologia
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dividiu a escola. A exigéncia da SEDUC-PI de retomada das atividades de ensino pela

modalidade remoto ndo deixou uma alternativa se ndo contar com outros parceiros.

Grafico 2 — Espago escolar, recepcao referente as atividades de estagio e residéncia

No espago escolar, como vocé percebe a recep¢ao da escola para os discentes do Estagio ou
Residéncia Pedagogica?
24 respostas

® Boa

@ Mais ou menos boa

12,5% ) Ruim
@ N3o seiresponder
i

Na comunidade universitaria a percepcao para o retorno das atividades praticas nao era
boa, devido a complexidade do ensino durante o periodo da pandemia, provavelmente, a mesma
opinido de os educadores da educagdo basica, mas apos a exigéncia da SEDUC-PI para o
retorno as atividades, ter outros colaboradores e colaboradoras passou a ser um desafio. 47,7%
dos estagidrios e residentes, a partir de seus contatos com os preceptores, coordenacao
pedagbgica, diretoria e parte administrativa da escola, afirmaram que tiveram boa recepgao para
suas atividades, enquanto 50% responderam que a recep¢ao foi mais ou menos ou ruim. Este
cenario ¢ decorréncia dos posicionamentos sobre a volta as aulas neste periodo, do pouco
conhecimento sobre as metodologias de como isso iria ocorrer, da falta de estrutura tecnologica,
por parte da escola, dos discentes e docentes e; pouca formagdo tecnoldgica na comunidade da
educacdo basica. Estes aspectos sdo relevantes, tendo em vista, a particularidade da atividade
pedagogica, ou seja, a transmissao e assimilagdo dos conteudos, como afirma Saviani (2011, p.

17):

E necessario viabilizar as condigdes de sua transmissdo e assimilagdo. Isso
implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente
do seu ndo dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado ¢ sequenciado para
efeitos de sua transmissdo e assimilagdo no espaco escolar, ao longo de um
tempo determinado, ¢ o que nds convencionamos chamar de saber escolar.
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As condigdes para o ensino remoto na educagdo basica ndo eram homogéneas para todas
as escolas, com isso, os recursos tecnologicos e pedagogicos utilizados facilitavam ou ndo as
atividades de ensino de docentes, estagiarios e residentes. Este cendrio nos leva a interrogar
sobre as informagdes recebidas e as condi¢des estruturais encontradas por estagiarios e
residentes para participarem de suas atividades nas escolas. Nas respostas dos discentes pode-
se interpretar algum paradoxo, considerando a precariedade da escola, das metodologias

apropriadas pelos docentes e discentes e dos limites do ensino remoto.
Grafico 3 — As informagdes recebidas para exercer a atividade docente na pandemia

Para exercer a atividade da pratica docente vocé teve as orientagdes necessarias diante da

pandemia?
23 respostas

@® Nao
® sSim
» Mais ou menos
@ Nio seiresponder

Arruda (2020) afirma que muitas das decisdes administrativas nos diversos campos,
especialmente na educagdo, eram inéditas e por isso, ndo se tinha uma proje¢do de seus

resultados, a0 mesmo tem em que as informagdes disponiveis eram poucas e precarias.

O novo coronavirus produziu esse efeito, mas em uma velocidade bem mais
intensificada, possivelmente pelas tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo (TDIC), pois foi possivel perceber que todo o mundo ndo se
encontrava previamente preparado para os efeitos sociais, culturais,
educacionais e econdmicos gerados por esse virus. (ARRUDA, 2020, p. 258).

O ‘cardapio’ de informagdes sobre como trilha em meio a pandemia, especialmente na
escola ndo existia, quando muito, era escasso. O enfrentamento dos desafios no cotidiano foi
fazendo o caminho. Com isso € surpreendente a satisfa¢do significativa por parte dos estagiarios
e residentes das informagdes recebidas para executarem suas atividades docentes. Entre os que
responderam ao questiondrio, 78,3% afirmaram que receberam as orientagdes necessaria para
a atividade docente na pandemia. Entender essa situagdo nos leva a refletir sobre a

complexidade desenvolvida nas atividades da educagdo basica. Os recursos dos docentes na
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escola para transmitir os conteudos aos alunos era o email, o whatsapp, instagram e videoaulas.
A maioria dos estagidrios e residentes possuiam dominio na utilizagdo dessas tecnologias e,
isso explica o fato de a maioria responder que as informacdes necessarias para as atividades
docentes. Por outro lado, quando os estagiarios e os residentes sdo perguntados se a experiencia
nas atividades docentes durante o estdgio e a residéncia foram suficientes para torna-los
professores e professoras, a maioria das respostas ¢ negativa.

Grafico 4 — A experiencia no estagio e residéncia foi suficiente pata torna-los professores e
professoras

Vocé concorda que a experiéncia docente ocorrida durante a pandemia é suficiente para
torna-lo/la professor/a

24 respostas

® sim
@ Nao

Talvez
@ Nao sei responder
s 3%

A pergunta acima pode gerar controvérsias quanto ao termo ‘suficiente’, mas os
discentes foram esclarecidos que a experiencia docente no estadgio e na RP esta associado a todo
contetido formativo disciplinar e pedagogico do curso de licenciatura. Acertado essa aresta, as
respostas ao questiondrio surpreendem tendo em vista as respostas das questdes anteriores, na
medida em que responderam terem informagdes necessarias para as atividades docentes e terem
o apoio da escola para esta atividade. Entender este contexto nos levar a pensar a condi¢do
desses discente na educacao presencial, no processo de formagao e na precarizagdo da profissao
docente. Muitos dos discentes sentem a falta do contato fisico com os alunos da educagao basica
e o desconforto de emitir atividades pedagodgicas e, ao mesmo tempo, dificuldades de seu
retorno. Quanto a formagdo, o Programa da RP busca diminuir a distancia existente entre as
necessidades do ‘chao da escola’ e os contetudos disciplinares e as teorias pedagdgicas oriundas
da universidade (NOVOA, 2017). Por ultimo, sem menor importancia, a popularidade do
ensino remoto aprofunda a precarizagao da atividade docente resultando na imagem de que toda
pessoa pode ser professor ou professora e, com isso, dificultando a valoriza¢do desse campo

profissional.
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Compreender como ocorreu o Estdgio Supervisionado e Programa da RP-Sociologia na
UESPI sem buscar esgotar as questdes de contetido disciplina, as pedagogicas e as
metodologicas possibilitou verificar o debate sobre o processo formativo dos professores, a
legislagdo que autorizou a substituicdo das aulas presenciais pelas remotas e as percepgoes dos
discentes sobre suas experiencias docentes durante a pandemia do COVID-19. Neste contexto
¢ possivel afirmar que os discentes compreenderam os limites formativos das atividades no
contexto da pandemia e que elementos formativos a respeito da formagao pedagdgica e da

profissionalizacao docente precisam fazer parte da formagao continuada.
5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido neste capitulo teve como objetivo analisar as condi¢cdes de
execuc¢ao do Estagio Supervisionado Obrigatorio referente a pratica docente e do Programa da
Residéncia Pedagdgica em Sociologia , ofertados pelo Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Sociais da UESPI, nas escolas publicas estaduais em Teresina, Piaui, no contexto da pandemia
do COVID-19, para entender que atividades e instrumentos sdo utilizados para mediar o ensino
e aaprendizagem dos estagidrios, dos residentes e dos discentes da educagdo basica, no primeiro
semestre de 2021, além de diagnosticar a percepcao dos estagiarios e residentes do processo
pedagogico ocorrido no contexto da pandemia.

O caminho percorrido pela anélise nao foi suficiente para esgotar alguns elementos do
objetivo, notadamente a descri¢ao pormenorizada das atividades e instrumentos utilizados para
mediar o ensino; por outro lado, deixamos pegadas nas reflexdes sobre o contexto da pandemia
da COVID 19, seus impactos no sistema educacional no Brasil e, especialmente na descrigdo e
analise das percepcoes dos estagiarios e residentes sobre suas atividades nas escolas da
educagdo basica neste periodo.

Diante dessas consideracdes podemos afirmar que a pandemia, apesar de um fato
lamentéavel para a humanidade, no Brasil ndo representava surpresa, tendo em vista que desde
novembro de 2019 a comunidade internacional noticiava os eventos e transformacgdes nas
rotinas de trabalho, nos procedimentos sanitarios, nas formas em que o sistema educacional
alterava seu cotidiano, contudo, o que observamos pela literatura e respostas dos estagiarios e
residentes ¢ que o sistema educacional brasileiro ndo procurou se adequar as novas condigoes.
Mesmo a legislagdo federal era timida e superficial, tendo em vista a necessidade de um
planejamento especifico para o periodo pandémico. Esta realidade foi constata na UESPI,
apesar de outras instituicdes terem instrumentos tecnolodgicos para aderir as aulas remotas,

nossa primeira resolugdo sobre o tema surge em agosto de 2020.
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No caso especifico das Ciéncias Sociais da UESPI, os discentes e docentes tinham pouca
expectativa sobre a abertura das disciplinas praticas e este cenario junto as coordenacdes,
docentes e discentes ndo era favoravel. Neste sentido, podemos afirmar que o edital do
Programa da Residéncia Pedagogica funcionou como um mecanismo de convencimento de
discentes e, em seguida de docentes dos cursos para a oferta do Estidgio Supervisionado
Obrigatorio e, consequentemente da RP.

Quanto a transmissao do conteido de sociologia pelo ensino remoto ¢ demonstrado
através das entrevistas que este era realizado por e-mail, o whatsapp, o Instagram e as videos-
aulas. Atividade de dominio tecnologico por parte dos discentes, o que facilitou a compreensao
das instrug¢des, a0 mesmo tempo em que, a falta do contato presencial foi uma questdo negativa
tendo em vista o contexto de formacao que prioriza a modalidade presencial. Portanto, as
condi¢des apresentadas para a efetivagcdo das atividades de estagio e da RP foram minimas,
considerando a falta de condic¢des favoraveis de acesso a internet de qualidade, aparelhos como
notebook e outros tipos de computadores, tanto por parte dos discentes e da escola da educagao

basica, quanto dos residentes e dos estagiarios.
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1 INTRODUCAO

De acordo com o Ministério da Educagdo, o Programa de Residéncia Pedagdgica (RP)
¢ uma das agdes que integra a Politica Nacional de Formacao de Professores com o objetivo de
induzir o aperfeigoamento da formagao pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a
imersdo do licenciando na escola de educacdo basica, a partir da segunda metade de seu curso
(BRASIL, 2020). E importante salientar que essa imersdo deve contemplar, entre outras
atividades, regéncia de sala de aula e intervencdo pedagogica, acompanhada por um professor
da escola, instituido como preceptor, com experiéncia na area de ensino do licenciando, e
orientada por um docente da sua institui¢do formadora.

A RP, articulada aos demais programas da Capes, compde a Politica Nacional, tendo
como premissa basica o entendimento de que a formacdo de professores nos cursos de
licenciatura deve assegurar aos seus egressos habilidades e competéncias que lhes permitam
realizar um ensino de qualidade nas escolas de educagdo basica. Por essa razdo, os seus
objetivos especificos sdo os seguintes: incentivar a formagao de docentes em nivel superior para
a educacao basica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagao entre teoria e
pratica profissional docente; promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos
cursos de licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC); fortalecer
e ampliar a relacdo entre as Instituigdes de Ensino Superior (IES) e as escolas publicas de
educagdo basica para a formagao inicial de professores da educagdo basica e fortalecer o papel
das redes de ensino na formagao de futuros professores.

Em especial, no projeto da RP da Lingua Portuguesa, com atuagdo no Centro de Ensino
Zacarias de Gois, em Teresina, os objetivos do projeto foram diagnosticar o nivel de
aprendizagem dos alunos da Educagao Basica como ponto de partida para a elaboragao de plano
de trabalho que atendesse as suas necessidades relativas ao dominio da leitura, da escrita e da
oralidade (com analise e reflexdo linguistica) em diferentes géneros textuais, incluindo os da

esfera artistico-literaria; planejar, executar e avaliar atividades do componente curricular de
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Lingua Portuguesa aplicadas ao Ensino Basico (Fundamental das séries finais, Médio e EJA),
promovendo a interacdo entre os objetos de aprendizagem do componente com praticas sociais
de uso da linguagem em contextos diversos; planejar e realizar atividades de anélise textual e
discursiva voltadas para os seguintes campos de atuagao indicados pela Base Nacional Comum
Curricular: artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, atuagdo na
vida publica; desenvolver estratégias de ensino da literatura, privilegiando o prazer estético e a
reflexdo sobre a vida humana e a realidade dos alunos envolvidos no contexto de ensino,
incentivando a producao literaria dos educandos; articular-se, interdisciplinarmente, com os
docentes responsaveis pelos demais componentes curriculares da area de Linguagens, em
projetos pedagdgicos que favorecessem o desenvolvimento das competéncias gerais indicadas
pela BNCC, com destaque para as relativas ao uso das diferentes linguagens (incluindo a
multimodalidade), as capacidades argumentativas e ao dominio das tecnologias digitais de
informacao e comunicagao.

Como metodologia de trabalho, o programa de Residéncia Pedagodgica de Lingua
Portuguesa executado no CETI Zacarias de Gois foi realizado em trés mddulos. O primeiro
aconteceu no periodo de novembro/2020 a abril/2021. Nesse momento, foram realizadas as
seguintes atividades: preparacdo para o inicio das atividades, preparacdo da equipe e
ambientagdo na escola, elaboracao dos planos de aula, regéncia, avaliacdo e socializagdo. O
segundo modulo foi desenvolvido de maio a outubro de 2021, com as seguintes atividades:
preparagdo para o inicio das atividades, preparacdo da equipe, elaboragdo dos planos de aula,
regéncia, avaliacdo e socializagdo. O terceiro moédulo aconteceu no periodo de novembro de
2021 a abril de 2022, com o desenvolvimento das seguintes atividades: preparacao para o inicio
das atividades, preparagao da equipe e avaliacdo e socializacao. Esclarecemos que, no terceiro
moédulo, ndo houve a parte relativa a regéncia devido a greve dos professores do Estado do
Piaui.

Neste capitulo sdo apresentados relatos de experiéncia de projeto didatico executado
durante o programa de Residéncia Pedagogica de Lingua Portuguesa executado no CETI
Zacarias de Gois. Para o embasamento tedrico, buscamos autores que discorrem sobre a
formagdo de professores, processos de aprendizagem, funcdo da escola e produgdo textual.

Aqui ¢ apresentado o relato de experiéncia concernente ao projeto “Leitura e producao
textual no Ensino Médio: pelo direito a palavra”, que foi desenvolvido com os alunos do Ensino
Meédio. Esse projeto, de modo geral, objetivou contribuir para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita dos alunos e, de forma especifica, aprimorar as habilidades de

leitura e escrita dos alunos; estimular a leitura literaria; motivar a escrita do género artigo de



179

opinido a partir de diferentes temas presentes na obra literaria e apresentar a produgao textual

dos alunos no suporte revista.
2 DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE EM CONTEXTO PANDEMICO

A formacao de professores no Brasil geralmente foi impactada pela sua ma qualidade
devido a desvalorizagdo do trabalho docente e a outros fatores que também afetam a qualidade
da educagdo publica. Isso se deu em razdo da “queda de investimentos publicos e deterioragdo
das condi¢des de trabalho dos educadores e trabalhadores da educacdao” (FREITAS, 2007, p.
1203).

De acordo com Gatti (2010), em seu artigo Formacgdo de professores no Brasil, a
matricula em cursos de licenciatura aumentou nos ultimos anos, principalmente nos cursos de
Pedagogia, somente apds a LDB 9.394/96. Entretanto, "65,1% dos alunos de Pedagogia
atribuem a escolha ao fato de querer ser professor, ao passo que esse percentual cai para
aproximadamente a metade entre os demais licenciandos” (GATTI, 2010, p. 1361).

Ao concluir algum curso de licenciatura, muitos licenciados ndo tém interesse em
trabalhar como docentes, sendo que uma porcentagem significativa dessas pessoas apenas gosta
de estudar determinados conteudos, mas ndo adquirem ainda a formagao adequada para a
pratica em sala de aula. Antes de ser professor, o educador foi aluno, e nao seré a sua bagagem
de conhecimento que garantira eficiéncia em seu trabalho. Nesse sentido, Gatti (2010, p. 1375)

afirma que,

No que concerne a formagao de professores, é necessaria uma verdadeira revolucao
nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formagdo. As emendas ja
sdo muitas. A fragmentagdo formativa ¢ clara. E preciso integrar essa formagio em
curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formagao de professores
ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como
adendo destas areas, mas a partir da funcao social propria a escolarizagdo — ensinar as
novas geragdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes
com nossa vida civil.

Percebe-se que essa falta de interesse em exercer a docéncia esta atrelada ao fato de que
o licenciando ndo se sente capacitado para exercer essa profissdo, pois, como Gatti (2010, p.
1374) destaca em sua pesquisa, muitos cursos de licenciatura apresentam “fragil preparacao
para o exercicio do magistério na educagdo basica”.

A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por estar
vinculada ao Ministério da Educagdo, apoia as universidades, ofertando programas de

capacitagdo para iniciagdo a docéncia e exercicio da pratica pedagogica durante a formacao
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inicial do licenciando, entretanto as bolsas desses programas, geralmente, sdo limitadas, e ndo

concedem uma abrangéncia total dos graduandos. Por essa razao, muitos alunos ndo tém essa

oportunidade de formagdo tedrico-pratica, pois muitas vezes os mestres e doutores docentes

tém mais vocacao para explorar aspectos teoricos, sem associa-los a praxis, conforme apontado

por Paulo Freire (1983, p. 55):

Préaxis na qual a acdo e reflexdo, solidarias, se iluminam constante e mutuamente. Na
qual a pratica, implicando na teoria da qual se separa, implica também numa postura
de quem busca o saber, e ndo de quem passivamente o recebe. Dai que, na medida em
que a educagdo ndo se constitua em situagdo verdadeiramente gnosiologica, se esgote
num verbalismo que s6 ndo ¢ inconsequente porque € frustrador.

Freire (1983, p. 55) concebe a teoria e a pratica como inseparaveis, portanto, aquele

docente que “educa” visando apenas ao assistencialismo, ou seja, “dissertador de um

‘conhecimento’ memorizado”, renuncia a uma educacdo que este autor denomina de

gnosioldgica auténtica. Pienta (2018, p. 96) ainda ressalta:

A agdo pratica do professor ¢ uma atividade humana consciente que pressupoe,
necessariamente, as dimensoes teorica e pratica, portanto, a atividade docente € praxis.
A relacdo dialética entre essas dimensdes é o que constitui a praxis pedagogica. Por
meio da relagdo dialética e reciproca entre teoria e pratica, o trabalho docente nio
ocorre de modo arbitrario.

Salienta-se que a formagdo docente precisa ser de qualidade e deve oferecer uma

abrangéncia do exercicio de lecionar para que o alunado possa se identificar como profissional

qualificado e capacitado para exercer a docéncia, pois “a formacao docente deve ser revista

para responder aos desafios da sociedade contemporanea” (BORGES, 2013, p. 96).

A atuacdo da maioria dos formadores, segundo Guimaraes (2004), ainda se pauta no

seguinte paradigma:

Se compreende que so6 a logica da exposicdao, a consisténcia, a cientificidade, a
atualidade do contetdo e a linguagem coerente sdo suficientes para a formagao do
futuro professor; o papel da pratica ¢ teoricamente reconhecido como referéncia para
a formacgdo, contudo, efetivamente s6 hd espago para a discussdo dos desafios da
profissdo ao final do curso, quando os alunos participam de estagios na escola; o
desconhecimento e a desvalorizagdo do saber pedagogico do professor contribuem
para que a formagdo se caracterize num contexto de certezas em relagdo a profissao
ou de perspectiva aplicativa de saberes a realidade da educacdo escolar
(GUIMARAES, 2004, p. 36)

A pratica profissional do docente ndo se refere apenas ao ‘método de transmissao’ de

conhecimentos, por esse motivo que apenas a utilizagdo dessa pratica ndo constatou uma

melhoria significativa na educagdo escolar e formacdo de professor. Borges (2013, p. 58)

adverte:
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Outrossim, ndo podemos pensar que somente formar bem os professores seja
suficiente ou que esse € o Unico elemento no qual se deve investir para melhorar a
qualidade da educag@o. Temos que considerar outros elementos importantes, tais
como a valorizagdo social da profissdo docente; a remuneracdo digna para os
professores; as condi¢gdes de trabalho, a infraestrutura das escolas, as formas de
organizacdo do trabalho escolar, a carreira — que devem fazer parte de uma politica
geral de apoio aos docentes. Portanto, sdo multiplos fatores que precisam ser
considerados no delineamento de politicas para os professores, que sdo igualmente
importantes € que vao corroborar com a qualidade de ensino na escola publica
(BORGES, 2013, p. 58).

Para que essa qualidade seja alcangada ¢ necessario muito mais do que apenas leis e
decretos. Esse desafio de melhoria na formacgdo docente exige muitos investimentos de todos
os envolvidos nesse processo por meio da colaboragdo de conhecimentos e experiéncia, além
do desempenho da praxis.

Em 2020, no Brasil surgiu um desafio ainda maior que foi a formagao de professores
durante a pandemia da COVID-19, visto que os professores, em func¢do das condicdes de
biosseguranga, nao puderam ter um contato presencial com os alunos e, como os postulados
teoricos ja estudados levavam os licenciandos para uma pratica pedagogica em formato
presencial, este fato acarretou muitas duvidas por parte dos docentes. Os professores tiveram
que se reinventar, em decorréncia disso, mais uma vez a identidade profissional foi questionada.

Muitos licenciandos ndo puderam associar teoria e pratica, porque as escolas de
educacdo basica suspenderam o funcionamento. Este fato acarretou desisténcias de estudantes.
Outros trancaram o curso para poder trabalhar, pois essa pandemia ndo s6 afetou a educacao
publica, que j& possui suas sutilezas, como também impactou de forma significativa a economia.

Por causa desse impacto no Brasil ¢ no mundo, muitos licenciados concluiram seus
cursos de forma remota, portanto, concluiram os estagios sem terem vivenciado praticas de aula
na modalidade presencial, apenas na forma online, e isso dificultou gradualmente a formagao
de professores, pois ¢ de fundamental importancia que esses professores tenham uma formagao

que possibilite o trabalho também na forma presencial de ensino.

3 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO: DESAFIOS PARA O
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA MODALIDADE REMOTA

Muitos docentes concluem o curso com uma formagdo, as vezes, carentes de
conhecimentos pedagogicos e metodologicos e, por causa dessa realidade, se sentem
estimulados a atuarem em areas diversas da docéncia. Sabe-se que a didatica e a pedagogia sao
essenciais para o desenvolvimento da profissdo docente, desse modo a aquisicdo do

conhecimento dessa profissao durante a formagao inicial ¢ imprescindivel ao futuro docente,
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pois a pratica pedagogica ¢ exatamente o que ja denominamos de préaxis, e esta € essencial para
o processo de ensino-aprendizagem. Pereira (2018) recomenda que:
A pratica pedagogica ndo pode se restringir a um espago isolado nem ocupar apenas
um momento especifico da formagdo como se fosse um conjunto de atividades
experimentais oriundas de assuntos especificos das disciplinas que compdem o

curriculo dos cursos, mas se articular a essas disciplinas e perpassa obrigatoriamente
todo curso em uma perspectiva de praxis (PEREIRA, 2018, p. 32).

Assim como a aplicacdo de diversos pressupostos tedricos sdo atribuidos aos
graduandos em licenciatura, a pratica pedagogica deveria ser atribuida ainda mais para que o
discente adquira o manejo de ensinar. Tal pratica ndo ¢ algo pré-estabelecido e imutavel, pois
cada turma tem suas particularidades e por mais que alguns docentes utilizem metodologias ja
propostas previamente, eles devem sempre adaptar a sua realidade.

Exercer a profissdo de docente ndo ¢ nenhum ‘dom’ especifico de determinadas pessoas,
porque se fosse assim nao haveria tantos professores, nesse sentido, para que o licenciando se
torne um formador, € necessario também o interesse, a procura, a pesquisa pela capacitagao.

Uma solida formagao pedagdgica articula os conhecimentos tedricos académicos a
atividade docente, ou seja, reflete teoricamente acerca das reais problematicas do

ensino. Uma formagdo que integra, coerentemente, teoria e pratica, sem privilegiar
uma dimensdo em detrimento de outra (PIENTA, 2018, p. 19).

A prética estd sempre envolvendo a teoria, pois deve haver embasamento tedrico para
que ela se desenvolva. Pienta (2018, p. 19) delimita que “atividade educacional ¢ uma forma
especifica de praxis e deve ser compreendida como tal. O professor € o agente da praxis na
atividade educacional e para tal necessita de uma solida formagao pedagogica”. Para
complementar essa discussao, Freire (1996, p. 13) real¢a:

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condigao de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina
alguma coisa a alguém. Por isso € que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar

¢ um verbo transitivo relativo. Verbo que pede um objeto direto — alguma coisa — e
um objeto indireto — a alguém (FREIRE, 1996, p. 13).

Para Freire (1996) o ato de ensinar nao pode existir sem que haja o aprendizado, pois
foi aprendendo socialmente e historicamente que as pessoas descobriram que ensinar era
possivel. E durante esse percurso de possibilidades que o trabalho de ensinar foi ganhando
metodologia, maneiras e métodos. “Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar
se diluia na experiéncia realmente fundante de aprender” (FREIRE, p. 14).

Nos ultimos anos em que a tecnologia vem ocupando um espago significativo em

diversas esferas profissionais, muitos recursos tecnologicos fazem parte da pratica pedagogica
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dos professores de modo que ajudou grandemente o ensino. Devido a pandemia da COVID-19,
a tecnologia foi imprescindivel para a situacdo emergencial de ensino. O conhecimento foi
colocado a prova mais uma vez, porque muitos professores nao tinham habilidade para utilizar
tecnologias para ensinar, diante desse fato, foi necessario capacitagdes por diversos vieses
encontrados na internet como: cursinhos, videos do Youtube, lives nas plataformas digitais.

Para que o professor pudesse ministrar sua aula, foi necessario produzir conteudos por
meio de video, documento digitalizado, PDF, slides, videos disponibilizados pelo Youtube.
Todo aquele material impresso, mais tradicional, foi deixado de lado e os alunos tiveram acesso
a outros recursos por meio da internet. Diante desse ponto de vista, Pienta (2018, p. 46) afirma
que “Um dos grandes desafios para a pratica pedagdgica ndo ¢, simplesmente, o uso de
materiais e recursos diversificados, mas, sim, a capacidade do professor em selecionar materiais
adequados, considerando cada um dos elementos que estdo em jogo no processo didatico.”

No contexto pandémico, o professor foi desafiado a selecionar os materiais mais
adequados diante de uma infinidade de materiais disponiveis, com isso o aluno se tornou sujeito
do seu proprio aprendizado, pois ele poderia ler ou produzir embasado ndo apenas em materiais
disponibilizados pelos educadores em plataformas virtuais de ensino, como o Google
Classroom, mas também, autonomamente, buscar outros recursos no ambiente virtual.

Se, na forma presencial, as praticas pouco reflexivas por vezes sdo recorrentes em sala
de aula, esse fator ndo desapareceu no formato virtual. Muitos educadores ndo conseguiram
atuar como facilitadores da educagdo, mas como depositadores, porque, dentre pontos
observados, realizavam videoconferéncias com os alunos, mas ndo conseguiam desenvolver
nenhum tipo de interagao.

Por meio deste breve historico buscamos evidenciar que o processo de ensino-
aprendizagem foi extremamente afetado, ndo por culpa dos educadores, e sim das forcas
emergenciais que a situacdo pandémica nos impos.

Ao falar sobre ensino, remete-se a aprendizagem € como acontece esse processo que
esta interligado. E importante ressaltar que ensinar ndio é transmitir conhecimento. Segundo
Paulo Freire (1966, p. 25), “saber ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua propria producao ou a sua constru¢do”. Dessa maneira, o educador deve
possibilitar que os alunos participem desse processo, com indagacdes, sugestoes, despertando-
lhes a curiosidade para que haja interacdo, troca de experiéncias e saberes. Freire (1996, p. 25)
afirma que

E preciso insistir: este saber necessario para o professor, que ensinar ndo € transmitir
conhecimento - ndo apenas precisa de ser aprendido por eles e pelos educandos nas
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suas razdes de ser - ontologica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas
também precisa de ser constantemente testemunhado e vivido.

Ensinar requer do docente algumas habilidades, tais como autonomia, senso critico e
reflexivo, além de busca por qualificagdo e atualizagdo e empatia. Freire (1996, p. 31) ressalta
que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético € ndo um favor
que podemos ou nao conceder uns aos outros”. Dessa forma, o professor deve ter autonomia e
humildade, na mesma proporg¢ao. O autor ressalta ainda que

E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer minha autoridade de professor na
classe, tomando decisdes, tomando atividades, estabelecendo tarefas, cobrando a
produgdo individual e coletiva do grupo ndo € sinal de autoritarismo de minha parte.
E a minha autoridade cumprindo seu dever. Nao resolvemos bem, ainda, entre nds, a
tensdo que a contradigdo autoridade-liberdade nos coloca e confundimos quase
sempre autoridade com autoritarismo, licenga com liberdade. (FREIRE, 1996, p. 32)

Desse modo, Freire (1996, p. 32) também nos leva a refletir sobre a autonomia em sala,
acrescentando que “saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do
educando e, na pratica, procurar a coeréncia como este saber me leva inapelavelmente a criagao
de algumas virtudes ou qualidades sem as quais aquele saber vira vazio e inoperante”.

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN) de Lingua
Portuguesa ressaltam que

O objeto de ensino e, portanto, da aprendizagem ¢ o conhecimento linguistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela
linguagem. Organizar as situacdes de aprendizagem, nessa perspectiva, supoe:
planejar situacdes de intera¢do nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou
tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situagdes
enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se sua especificidade
e a inevitavel transposi¢do didatica que o contetido sofrera; saber que a escola ¢ um
espago de interagdo social onde praticas sociais de linguagens acontecem e se

circunstanciam, assumindo caracteristicas bastantes especificas em fun¢ao de sua
finalidade: o ensino (BRASIL, 1998, p. 22).

No que concerne ao ensino-aprendizagem da linguagem, seja oral ou escrita, para que
se alcance um resultado significativo, deve-se adotar uma perspectiva investigativa, na qual ¢
necessario refletir, pensar, levantar hipdteses, problemas sobre os fatos da lingua. Segundo os
PCN de Lingua Portuguesa “pode-se considerar o ensino e a aprendizagem de LP, como pratica
pedagogica, resultantes da articulagdo de trés varidveis: o aluno; os conhecimentos com os quais
se opera nas praticas de linguagem; e a mediacao do professor” (BRASIL, 1998, p. 20). Sendo
assim, conforme esse documento,

Ao professor cabe planejar, implementar ¢ dirigir as atividades didaticas, com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de agdo e reflexdo do aluno,
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procurando garantir a aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o papel de
informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em fungao
das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem. (BRASIL,
1998, p. 22).

Sobre os processos de ensino e de aprendizagem, Pienta (2018, p. 42) aponta que

Independente do conceito ou da defini¢do utilizada, vale ressaltar que nenhum
material didatico, por si s6, por melhor elaborado que seja, pode garantir a qualidade
e a efetividade do processo de ensino e aprendizagem. Serdo, sempre, mediadores do
processo, com diversas fungdes especificas que podem ser otimizadas pelo professor,
a fim de ampliar suas possibilidades de utilizagdo. Todos estdo em fung@o do processo
de ensino e aprendizagem e devem interessar enquanto possibilidade de se
compreender melhor as relagdes entre os processos de ensino, os suportes didaticos e
as suas funcgoes.

Diante do exposto, percebe-se que o processo ensino-aprendizagem ¢ um sistema
complexo de interagdes comportamentais entre professores e alunos, sendo que o ensino remoto
dificulta essa relacdo. Tardif (2014, p. 138) afirma que

O ensino ¢ uma atividade humana, um trabalho interativo, ou seja, um trabalho
baseado em interagdes entre pessoas. Concretamente, ensinar ¢ desencadear um
programa de interagdes com um grupo de alunos, a fim de atingir determinados
objetivos educativos relativos a aprendizagem de conhecimentos e a socializagdo.
Consequentemente, a pedagogia, enquanto teoria do ensino e da aprendizagem, nunca
pode colocar de lado as condi¢des ¢ as limitagdes inerentes a interagdo humana,

notadamente as condicdes ¢ as limitagdes normativas, afetivas, simbolicas e também,
¢ claro, aquelas ligadas as relagdes de poder.

A vista disso, sera dificil para o professor ensinar em situagdes em que nao ha interagao

entre pessoas, seja na sala de aula virtual seja na presencial, dificultando o processo de ensino

e de aprendizagem.

4 A PRODUCAO TEXTUAL DA ESFERA ARGUMENTATIVA NO ENSINO
REMOTO EM CONTEXTO PANDEMICO

O texto dissertativo-argumentativo € o exigido na prova de redagdo do Exame Nacional
do Ensino Médio — ENEM, sendo muito trabalhado no Ensino Médio. Nessa construcao textual,
o autor expoe seu ponto de vista sobre um tema, com o objetivo de defender uma ideia por meio
de argumentos e explicagdes que convengam o leitor. Esse tipo de texto exige, pois, construgdes
argumentativas, com a clara defesa de um ponto de vista. Segundo Antunes (2003, p. 54),
“produzir um texto escrito nao ¢ uma tarefa que implica apenas o ato de escrever. Nao comeca,
portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis”. Sendo assim, supde varias etapas, que vao

desde o planejamento, passando pela escrita, at¢ 0 momento da revisao e da reescrita.
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No Ensino Médio, os alunos sdo motivados pelos professores a escreverem textos
dissertativos-argumentativos, em funcdo do ENEM. Devido a significativa pontuagdo da prova
de redacao, neste capitulo relatamos a acao didatica executada por meio de um projeto em que
o principal objetivo foi trabalhar esse género textual para melhorar e ampliar os conhecimentos
dos alunos do segundo ano do E.M. da Escola Publica Estadual CETI- Zacarias de Gois. Diante
do objetivo explicitado, o resultado esperado era o desenvolvimento da competéncia discursiva
para construcao de textos da esfera do argumentar e confianga para escrever um texto adequado
as exigéncias do exame.

Para que os estudantes possam ter um bom resultado ndo basta apenas que o professor
explicite a organizacdo textual, sendo importante compreender a escrita como uma atividade
discursiva que se realiza a partir da estrutura do texto dissertativo-argumentativo. Tal género,
que ¢ organizado para atender as demandas do ENEM, tem as seguintes etapas: introdugao,
desenvolvimento e conclusdo. Nesse caso, ressaltamos que ¢ estratégico esclarecer os alunos
que a producdo do texto deve orientar-se pelos seguintes passos: leitura atenta da proposta de
redacdo, uso adequado da norma padrdo da lingua, respeito aos direitos humanos e observancia
das competéncias exigidas pelo exame.

Geraldi (2011, p. 52) propde que os textos produzidos em aula extrapolem as praticas
consideradas tradicionais, “e desse destino os alunos devem tomar conhecimento ja no inicio
do ano letivo”. Desse modo, na pratica de producao de texto na escola, deve-se evitar que os
alunos escrevam somente para o professor, de modo que seus textos devem ter outro destino,
ou seja, que outras pessoas possam ler, como os colegas de sala, os familiares, entre outros. O

autor ainda afirma que

Na maioria dos trabalhos sobre redacdo escolar ou ndo toquem na questio de
interlocucdo ou falem na auséncia de interlocutor. Pécora procura explicar certos tipos
de problemas das redacdes escolares, como a incompletude de oragdes. “Em
produtores com um leque mais ou menos restrito a interlocutores orais, a auséncia do
interlocutor, mas exatamente a forte presenga de sua imagem que representa a
dificuldade para a obtencdo da coesdo do texto” (GERALDI, 2011, p. 93).

Neste contexto, o aluno, ao iniciar um texto, deve saber quem sera seu interlocutor.
Geraldi (2011, p. 94) ainda acrescenta que “o aluno ¢ obrigado a escrever dentro de padrdes
previamente estipulados e, além disso, o seu texto sera julgado e avaliado". Dessa maneira, os
alunos podem pensar que escrever textos da esfera do argumentar constitui uma tortura. O autor

afirma que o aluno cria a imagem apenas do professor como leitor do seu texto, preocupando-

se apenas com o fato de ele gostar do que escreveu. Porém, essa ideia deve ser mudada para
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que os estudantes possam melhorar a escrita do texto dissertativo-argumentativo. Conforme

Geraldi (2011, p. 97),

Desconhecendo ou dominando mal certas construgdes do portugués escrito formal, o
estudante, geralmente de forma inconsciente, acaba por utilizar outros recursos
proprios da oralidade para construir seu texto. Mas isso ndo quer dizer que ele
abandone a imagem da lingua culta. O que observamos é que num mesmo texto
podemos encontrar, cumprindo fun¢des sintaticas e semanticas muito proximas, ora

uma construgdo pretensamente mais formal, ora uma fundamentalmente oral.
Portanto, o professor deve repensar a maneira de trabalhar o texto dissertativo-
argumentativo no sentido de ndo s6 avaliar as competéncias e a escrita formal do aluno, mas a
interacao, o entendimento, sabendo interpretar o que o estudante pretende comunicar para entao
lhe apresentar os subsidios para um texto coerente e coeso. Geraldi (2011, p. 128) ainda ressalta
que “ao descaracterizar o aluno como sujeito, impossibilita-se o uso da linguagem. Na redagao,

ndo ha um sujeito que diz, mas um aluno que devolve ao professor a palavra que lhe foi dita

pela escola”.
5 RELATO DE EXPERIENCIA

O projeto de intervengdo pedagdgica intitulado “Leitura e produgdo textual no Ensino
Médio: pelo direito a palavra” foi proposto ao Centro de Ensino Integral Zacarias de Gois,
localizado na cidade de Teresina, tendo como publico-alvo alunos do 2° ano do Ensino Médio.
O foco principal do projeto foi estimular o desenvolvimento da produgao textual, tendo em vista
que a escrita constitui um dos quatro eixos fundamentais do trabalho com a Lingua Portuguesa
no contexto do Ensino Médio.

As agdes realizadas no projeto foram planejadas segundo as Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCEM), que apresentam a necessidade de “proporcionar ao
aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala ¢ de escuta” (BRASIL, 2006,
p. 18), uma vez que o dominio das habilidades de escrita proporciona ao aluno um
desenvolvimento além do ambiente escolar, pois estimula habilidades como viabilizar que o
sujeito esteja apto a pensar com criticidade, a se posicionar € a se comunicar nas mais diversas
praticas sociais. Elaborar bons textos ¢ fundamental para quem deseja se destacar na vida
escolar e se adaptar as mais diversas praticas sociais que envolvem o uso da escrita.

Conforme documentos oficiais, como os PCN (BRASIL, 2000a, 2000b) ¢ A BNCC
(BRASIL, 2018), responsaveis por apontar diretrizes para o ensino no Brasil, ¢ objetivo da
escola a formagao de cidaddos auténomos, criticos e participativos, ou seja, cidadaos capazes

de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que estdo inseridos.
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Para isso a escola precisa oferecer, conforme a BNCC, formag¢ao humana integral que permitira
a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva a partir de uma experiéncia de
ensino-aprendizagem significativa, ou seja, através de praticas de ensino que possibilitem ao
aluno apropriar-se de saberes sociais e culturais de maneira critica e construtiva (BRASIL,
2018). Com isso, os caminhos tragados na aplicagdo do projeto objetivaram aprimorar o as
habilidades de escrita dos alunos através da producao textual, estimular a formagao de leitores
criticos a partir da leitura de textos informativos e motivar a expressao das ideias por meio da
producao de artigos de opinido sobre temas comuns em seu contexto social.

Devido ao cendrio de pandemia, a etapa de intervengdo ocorreu integralmente por meio
remoto, com auxilio de tecnologias de informagdo e comunicagdo. A realizagdo das aulas
ocorreu nas plataformas Google Classroom e Google Meet, ja adotadas pela escola. Foi
utilizado também um grupo no WhatsApp e o e-mail para uma comunicacao rapida, envio e
recebimento de materiais.

O Google Classroom foi realizado para o contato inicial com os alunos. Nesse ambiente,
saudamos a turma, apresentamos o que seria abordado na aula do dia, postamos o /ink para o
encontro no Meet e, ao encerrar cada aula, faziamos o controle de alunos presente e postamos
o material de apoio utilizado nos encontros (/inks de videos, resumos, slide etc.).

Apos o periodo de ambientacao na escola, realizamos encontros de formacao, estudo da
BNCC e do curriculo do Ensino Médio, sendo possivel identificar as reais necessidades
presentes na turma que seria alvo da aplicac¢ao do projeto e tragar um plano de acdo eficaz e que
se adaptasse as limitagdes impostas pelo ensino remoto.

Para execucao do projeto organizamos as seguintes etapas: explicacdo detalhada do
género a ser trabalhado em sala, producao textual e, por fim, corregdo e discussao sobre as
produgdes realizadas. Levando em conta que as aulas com os residentes ocorriam uma vez na
semana, com duas aulas a cada encontro, decidimos que cinco encontros seriam suficientes para

realizagao de todas as etapas.
ETAPA 1

A primeira etapa teve como foco levar os alunos a conhecer, bem como a produzir o
género artigo de opinido, partindo de suas caracteristicas, estrutura, meio de circulagdo e
proposito comunicativo. A etapa foi dividida em dois encontros, sendo que, em que cada
encontro, haveria duas aulas de 40 minutos.

As habilidades propostas a serem desenvolvidas durante essa etapa eram compreender

as caracteristicas, estrutura e finalidade do género textual artigo de opinido e também identificar
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as semelhancas e diferengas entre os géneros artigo de Opinido e texto dissertativo-
argumentativo — redagdo do ENEM. Para isso, foram utilizados como material de apoio links
de videos sobre artigo de opinido, textos com resumos sobre o contetido e slides de apresentacao

de pontos referentes a tematica
ETAPA 2

A segunda etapa foi destinada a producao textual, que ocorreu em dois encontros. No
primeiro foi realizada, por meio do Google Meet, a apresentagcdo da proposta de produgdo de
textos e a escolha dos temas a serem desenvolvidos nos artigos. Apresentamos trés temas para
que os alunos escolhessem um a ser trabalhado em sua producdo, disponibilizando textos
informativos sobre cada tema para servirem de apoio.

O segundo encontro foi destinado a informagdes mais especificas sobre a estrutura e o
proposito do género artigo. Nesse segundo momento, foram sanadas duvidas dos alunos acerca

de aspectos especificos da producao textual.
ETAPA 3

A exemplo da etapa 2, esta tltima também ocorreu em dois encontros. Esse momento
foi destinado as corre¢des das producdes textuais realizadas pelos alunos. Aconteceram ricas
interacdes, pois, a partir das atividades reflexivas sobre possiveis fragilidades na construgao
textual, os alunos conseguiram ver seus textos com um olhar mais critico e autoavaliativo,
alinhado ao que propde Antunes (2003).

E, por fim, propusemos o processo de reescrita dos textos produzidos. Este foi um ponto
impactante da execucdo do projeto, pois, a partir dos objetivos delineados, os alunos
conseguiram reescrever seus textos de forma mais segura e mais proxima das competéncias

descritas nas orientacoes ENEM.
ANALISE

A educacdo no Brasil, nos ultimos dois anos, enfrentou um grande desafio,
principalmente com as aulas online. Foi um momento dificil tanto para discentes quanto para
docentes das redes de ensino do nosso pais. No inicio, a grande questdo era tracar alternativas
eficientes para aprimorar o aprendizado dos alunos, entdo, a partir disso, as metodologias das
aulas passaram por mudangas. Dentre as dificuldades encontradas, se observou uma certa

resisténcia por parte do alunado, que, por diversos motivos, esteve evasivo nos ambientes



190

virtuais nos quais as aulas foram ministradas, e, consequentemente, muitos ndo conseguiram
acompanhar, acarretando assim no aumento do grau de dificuldades de alguns alunos em
relagdo a leitura e, principalmente, a escrita.

Da mesma forma os professores residentes em seu momento de imersao também
encontraram algumas dificuldades no quesito comunicagdo no momento de regéncia, devido as
falhas nos recursos digitais utilizados, por demandarem um uso constante de uma boa conexao
de dados. Todavia, mesmo com essas dificuldades, foi possivel executar de forma satisfatoria
o projeto de intervencao, auxiliados e motivados pelas participagdes dos alunos participantes
do projeto e devida orientacdo do professor preceptor.

Diante disso, observando essa realidade que permeia a educagdo basica, o Programa
Residéncia Pedagogica, através do subprojeto de lingua portuguesa do campus Torquato Neto,
oportunizou uma sequéncia de atividades orientagdes para aperfeicoar a escrita dos alunos do
2° ano do ensino médio.

O objetivo maior foi possibilitar o desenvolvimento das praticas de produgdes textuais
de cunho argumentativo, pois entendemos que esses alunos precisam estar preparados para
vestibulares e outros seletivos, como o0 ENEM, e também para o mercado de trabalho, contextos
em que essa estrutura textual ¢ comumente exigida. Essa escolha se deu porque com essa
tematica poderiamos trabalhar uma das unidades basicas da lingua portuguesa, a escrita, uma
unidade muito importante no ensino da lingua portuguesa, com a qual os alunos, geralmente,
tém mais dificuldades, conforme Antunes (2003) ¢ Brasil (2018).

Durante a aplicag¢do do projeto, ficaram evidentes muitas dificuldades, principalmente
em relagdo a interacao dos alunos nas aulas, a escrita e a leitura. Dentre os problemas na escrita
dos textos, percebemos um grave impasse na constru¢do da argumentacao, bem como
dificuldades na elaboragdo da estrutura de um texto dissertativo-argumentativo, assim como
algumas situagdes de fuga ao tema proposto para a producao.

As dificuldades apresentadas serviram também como um importante diagnéstico, sendo
trabalhadas na etapa das corre¢des, em que os alunos recebem seus textos de volta para a
reescrita. Dos alunos que estavam no projeto, 50% conseguiram produzir textos de acordo com
as instrug¢des dadas durante o processo de estudo do género; enquanto os outros, que também
produziram, tiveram uma dificuldade maior.

E importante frisar que os temas propostos a esses alunos foram relacionados ao
cotidiano deles, de forma a envolvé-los mais na sele¢do dos argumentos a serem usados em
seus textos (PEREIRA, 2018). Apesar desses desafios encontrados pelo caminho, podemos

constatar que os objetivos do Programa Residéncia Pedagdgica e os projetos de intervengao,
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que ¢ fazer com que os alunos do ensino basico, em especifico os do ensino médio, desenvolvam
o dominio da leitura e da escrita, foram alcancados. Isso porque se esperava que, durante e
depois dessas atividades, esses alunos desenvolvessem seu senso critico na escrita, mostrando-
se capazes de argumentar sobre temas considerados importantes para a sociedade e também
para eles, particularmente.

Para que fosse possivel a boa realizacao do projeto, ressaltamos que, desde o primeiro
momento, a coordenagdo desenvolveu um acompanhamento muito eficiente. Todas as
atividades de formagao foram voltadas para o aprimoramento pedagdgico, a fim de auxiliar os
residentes em suas atividades praticas. Nessas formagdes foi possivel perceber que, mesmo em
um momento de pandemia e com ensino remoto, existem possibilidades e acdes possiveis e
cabiveis nas metodologias pedagogicas com potencial de nos auxiliar no processo de ensino
aprendizagem. Com esses complementos em nossa base formadora, percebemos e aprendemos

que somos capazes de nos desenvolver e de exercer a funcdo de mediadores do conhecimento.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da vivéncia propiciada pelo Programa Residéncia Pedagdgica, foi possivel
vivenciar diversos desafios em nossas praticas docentes, além de desenvolver a atividade de
ensino como ela deve ser, mesmo de forma remota. Vale salientar que os desafios experenciados
durante a RP fortaleceram ainda mais o desejo de buscar sempre inovar mesmo diante das
adversidades presentes, sobretudo, na rede publica de ensino, tais como precariedade de acesso
a tecnologia pela maioria alunos devido a situacao de vulnerabilidade social.

Atuar como docente mostrou um diferencial na formacdo académica dos residentes, haja
vista que o programa capacita o licenciando para o exercicio profissional em sala de aula.
Outrossim, consideramos lamentavel que seja limitado o nimero de bolsas de incentivo a
pratica docente e, consequentemente, o estimulo a pesquisa. Outro fator que também precisa
ser destacado ¢ a sua relevancia para a aquisicao de maturidade profissional.

No que tange a aplicacao do projeto, devido a pandemia COVID-19 e, por conseguinte,
o trabalho com aulas online, foi observado que os discentes apresentaram dificuldades para
participarem das atividades na modalidade ofertada. Embora a tecnologia tenha contribuido
para que a carga horaria educacional ndo fosse defasada e o aprendizado fosse efetivo, devido
a dependéncia dos alunos a um ensino tradicional com um professor para auxilid-los de forma
mais presente em todas as tarefas didaticas, perceberam-se dificuldades dos discentes em fazer

o ensino fluir com a mesma eficécia do ensino presencial.
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Apesar das dificuldades enfrentadas por ambas as partes, ou seja, residentes e
estudantes, as metas para o €xito do projeto foram atingidas, e os alunos tiveram a oportunidade
de desenvolver seu aprendizado e, dessa forma, competir nos exames nacionais de aprendizado,
em especial, o ENEM.

Diante das experiéncias adquiridas através do projeto, percebeu-se que a Residéncia
Pedagdgica fortaleceu a importancia dessa vivéncia académica em forma de atuagdo docente.
Ressalta-se, pois, que ¢ importante para os licenciandos e para a sociedade que o aprendizado
seja contemplado com este programa sem distingdo, ou seja, para todos, pois, com isso, as
universidades estdo formando discentes com uma vasta experiéncia para a atua¢do no mercado

de trabalho.
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1 INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagdgica ¢ financiado pelo Ministério da Educacdo e
implementado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
compondo uma das a¢des que integram a Politica Nacional de Formacao de Professores, com
o objetivo de induzir o aperfeicoamento da formagdo pratica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersdo dos licenciandos nas escolas de Educagdo Bésica, a partir da segunda
metade do seu curso. Para tanto, o programa visa aprimorar o desenvolvimento profissional dos
residentes e estimular a permanéncia na docéncia, contribuindo, assim, para ajustar a
disponibilidade de profissionais habilitados as demandas da rede publica, minimizando a
caréncia de professores da Educagdo Bésica.

De modo especifico, esse programa objetiva incentivar a formagao de docentes em nivel
superior para a educagdo basica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagao
entre teoria e pratica profissional docente; promover a adequacdo dos curriculos e propostas
pedagogicas dos cursos de licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); fortalecer e ampliar a relagdo entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as
escolas publicas de Educacdo Bésica para a formacao inicial de professores e fortalecer o papel
das redes de ensino na formacgao de futuros professores.

Em especial aos residentes do curso de licenciatura Plena em Letras Portugués da
Universidade Estadual do Piaui, o programa busca propiciar condigdes para o atingimento dos
seguintes objetivos: diagnosticar o nivel de aprendizagem dos alunos da Educag¢ao Basica como
ponto de partida para a elaboragdo de plano de trabalho que atenda as suas necessidades
relativas ao dominio da leitura, da escrita e da oralidade (com andlise e reflexdo linguistica) em
diferentes géneros de texto, incluindo os da esfera artistico-literaria; planejar, executar e avaliar
atividades do componente curricular de Lingua Portuguesa aplicadas ao Ensino Bdsico

(Fundamental das séries finais, Médio e EJA), promovendo a interacdo entre os objetos de
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aprendizagem do componente com praticas sociais de uso da linguagem em contextos diversos;
planejar e realizar atividades de analise textual e discursiva voltadas para os seguintes campos
de atuacdo indicados pela Base Nacional Comum Curricular: artistico-literario, praticas de
estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, atuagdo na vida publica; desenvolver estratégias de
ensino da literatura, privilegiando o prazer estético e a reflexdo sobre a vida humana e a
realidade dos alunos envolvidos no contexto de ensino, incentivando a producao literaria dos
educandos, em conformidade com a competéncia geral 3 (BNCC); articular-se,
interdisciplinarmente, com os docentes responsaveis pelos demais componentes curriculares da
area de Linguagens, em projetos pedagogicos que favorecam o desenvolvimento das
competéncias gerais indicadas pela BNCC, com destaque para as relativas ao uso das diferentes
linguagens (incluindo a multimodalidade), as capacidades argumentativas ¢ ao dominio das
tecnologias digitais de informagao e comunicagao.

Podemos afirmar que esse programa pode ser considerado como mais uma iniciativa
para suprir a caréncia de professores em sala, visto que no Brasil hd uma escassez de docentes
formados (SCHWERZ et al. 2020).

A realizacao do Programa Residéncia Pedagdgica se deu em trés modulos: o primeiro
aconteceu no periodo de novembro/2020 a abril/2021, com as seguintes atividades: preparagao
para o inicio das atividades, preparacao da equipe e ambientagdo na escola, elaboragdo dos
planos de aula, regéncia, avaliacdo e socializacdo. O segundo mddulo aconteceu de maio a
outubro de 2021, com atividades semelhantes as realizadas no primeiro médulo, ou seja,
preparagdo para o inicio das atividades e da equipe, elabora¢do dos planos de aula, regéncia,
avaliacao e socializagdo das atividades realizadas. O terceiro médulo seguiu de novembro a
abril de 2022, com a preparacdo para o inicio das atividades e da equipe e ambientacao na
escola, avaliacdo e socializagdo. Esclarecemos que, no terceiro modulo, ndo houve a parte
relativa a regéncia devida a greve dos professores do Estado do Piaui.

O relato de experiéncia aqui apresentado trata-se do Projeto “Redes Sociais na
Educagao”, que foi desenvolvido no CETI Zacarias de Gois — Liceu Piauiense, no 3° ano, turma
A, do Ensino Médio. O objetivo geral foi utilizar as redes sociais populares para produzir
contetdo educacional para os discentes do Liceu Piauiense, tendo como objetivos especificos:
criar um perfil educacional nas redes sociais Tik Tok e Instagram; produzir conteudos
relacionados com os do 3° ano do Ensino Médio; apresentar propostas de atividades juntamente
com os conteudos produzidos; postar stories com enquetes e/ou perguntas sobre conteudos para

estimular a interacdo com os educandos.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Estamos na era digital, momento em que quase todo cidaddo possui um dispositivo
movel repleto de aplicativos, cada um com inumeras fungdes, as quais possibilitam enviar e-
mails, participar de reunides com outras pessoas em outros estados/paises, resolver demandas
em questao de poucos minutos, fazer duas, trés ou mais atividades ao mesmo tempo; enfim, as
fungdes sdo variadas. A tecnologia chegou e estd presente na realidade da maioria da populagao
propiciando também novas possibilidades de entretenimento: as redes sociais, com as quais as
pessoas conheceram um novo modo de interacao e divulgagao de informacgodes.

Para Castells (1999, p. 497), as “redes constituem a nova morfologia social de nossa
sociedade, e a difusdo da logica de redes modifica de forma substancial a operagdo e os
resultados dos processos produtivos e de experiéncia, poder e cultura”. As redes sociais se
fazem presentes em quase todas as plataformas digitais, empresas, equipes € comunidades,
entdo, por que ndo as levar para a sala de aula? Pensando na interagdo entre ensino e redes,
estima-se que haja uma maior aproximagdo entre aluno e professor, além da abordagem de
conteudos de maneira inovadora e do impacto positivo que isso trara para o alunado. Afinal, o
atual sistema educacional esta passando por essa modernizagao, e todo método de ensino deve
ser pensado de acordo com esta nova estrutura, como afirma Oliveira (2017, p. 221:)

As mudangas introduzidas pelas tecnologias digitais (TD) podem contribuir para o
enriquecimento progressivo dos ambientes e contextos de aprendizagem, convidando
o professor a ampliar e reformular suas praticas pedagdgicas, para que os alunos
possam escolher novos caminhos, visto que a producdo do conhecimento esta
associada a ideia de construg¢do conjunta.

Quando pensamos em educacdo, automaticamente nos remetemos a tecnologia e suas
consequéncias. Se o ideal de um educador é preparar o educando para o “pleno
desenvolvimento da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, conforme o art. 2° da Lei n°
9.394/96 (BRASIL, 1996), nao ha como desvincular o ensino da tecnologia, haja vista que ela
se faz presente em qualquer ambito social. Por isso, o ensino remoto e hibrido e uso de redes
sociais com fins educacionais constituem uma realidade do século XXI, acarretando resultados
significativos, conforme apontam Machado e Tijiboy (2005, p. 2):

[...] a comunicag@o em rede tem sido explorada como instrumento de ativagdo de
movimentos sociais e culturais como a Iuta dos direitos humanos, feministas,
ambientalistas etc. Na educagao, a participagdo em comunidades virtuais de debate e
argumentacdo encontra um campo fértil a ser explorado. Através dessa complexidade
de fung¢des, percebe-se que as redes sociais virtuais sdo canais de grande fluxo na

circulagdo de informacdo, vinculos, valores e discursos sociais, que vem ampliando,
delimitando e mesclando territérios. Entre desconfiados e entusidsticos, o fato é que



197

as redes sociais virtuais sdo convites para se repensar as relagdes em tempo pos-
modernos.

O professor, por seu papel, deve ser aquele que objetiva inovar o processo de ensino e
aprendizagem, sempre buscando melhorias e se modernizando/adequando ao contexto de cada
turma. E interessante que o educador adote uma conduta investigativa e se empenhe em
aprender novas habilidades que possam aprimorar suas aulas. Devido a isso, a formagao
profissional dos educadores precisa estar pautada naquilo mais significativo para a
aprendizagem dos discentes, para que o trabalho tenha resultados efetivos. E importante
salientar que teoria e a pratica da formacdo de professores propiciam uma ideia mais “[...]
globalizada da fung¢do social de cada ato de ensino, sempre confrontada e reconstruida pela
propria pratica e pelo trato com os problemas concretos dos contextos sociais em que se
desenvolvem, poderia ser a chave do toque que acionaria uma nova postura metodolégica”.
(GATTIL, 1997, p. 57)

Ainda referente a formagdo dos profissionais da educagdo, Pimenta (2005, p. 23)

esclarece que

A finalidade da educagdo escolar na sociedade tecnologica, multimidia e
globalizadora ¢ possibilitar que os alunos trabalhem os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-los e reconstrui-los com
sabedoria. O que implica analisa-los, confronta-los, contextualiza-los. Para isso, ha
que os articular em totalidades que permitam aos alunos irem construindo a nogao de
cidadania mundial.
Contudo, a tecnologia ¢ apenas uma nova ferramenta com a qual o professor trabalhara
para fazer o aluno se interessar, assimilar, interiorizar e gostar das aulas, sendo o professor o
principal mediador e incentivador na busca pelo conhecimento, colocando-se o aluno como
protagonista no processo de aprendizagem. Pierre Lévy, em seu livro Cibercultura, esboga os
impactos que a tecnologia trouxe e como o educador deve mediar a tecnologia em sala de aula
“[...] a principal func¢do do professor ndo pode mais ser a difusdo dos conhecimentos [...]. Sua
competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a inteligéncia coletiva dos grupos que
estdo a seu cargo” (LEVY, 1999, p. 171)
Por esse motivo, ¢ importante que a formagao de professores esteja voltada, também,
para a interdisciplinaridade, objetivando inserir a tecnologia e as redes sociais no ambito

educacional e aprimorar as praticas pedagogicas com as ferramentas mais trabalhadas na

atualidade, pois, segundo Albala-Bertrand (1999, p. 159),

O conhecimento ndo ¢ simplesmente um processo de internalizagdo de objetos do
mundo, mas sim, um processo de apreensdo da realidade de acordo com referéncias
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mentais complexas, que moldam o conhecimento e ddo significado a ele no interior
de uma sociedade ou cultura.

Sob esta perspectiva, € de suma importancia o interesse dos educadores no que tange a

boa formacao educacional, conforme destaca Rios (2008, p. 89) sobre a qualidade do trabalho

escolar:

O bom trabalho é um trabalho que faz bem, isto ¢, que fazemos bem, de uma
perspectiva técnica e politica, e que se faz bem para nds e para aqueles com os quais
trabalhamos, do ponto de vista estético e, principalmente, ético. Fazemos bem quando
temos consciéncia do significado de nosso ensinamento no contexto social, quando
procuramos conhecer aqueles com que estamos envolvidos no processo, quando
procuramos promover a construgio da cidadania.

E por isso também que

O professor deve também colocar-se como pesquisador, na busca da compreensao e
analise do que observa, para encontrar respostas, encaminhamentos e solu¢des diante
das dificuldades, além disso, orientar a leitura de mundo dentro de uma perspectiva
critica e reflexiva, orientando a leitura entrelagada, colocada como desafio para a
educagio, constituindo-se como alicerce para a educagdo permanente. (SACRISTAN,
2000, p. 45)

Portanto, o letramento digital ndo deixa de ser um desafio para os professores, que

devem estar sempre atentos aos interesses de seus alunos, pois o ensino através das redes sociais

digitais pode ser um importante aliado. Nesse sentido, o ensino se configura em um processo

de relacdo e interagao entre professores e alunos e na forma como esse processo ¢€ feito, ou seja,

A escolarizagio repousa basicamente sobre interagdes cotidianas entre os professores
e alunos. Sem essas interagdes a escola ndo € nada mais que uma imensa concha vazia.
Mas essas interagdes ndo acontecem de qualquer forma: ao contrario, elas formam
raizes e se estruturam no ambito do processo de trabalho escolar e, principalmente, do
trabalho dos professores sobre e com os alunos (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 23).

Em relacdo a possiveis resisténcias por parte de alguns profissionais da educagdo,

Zabala (1998) defende que as mudancas nas praticas educativas nao sao refletidas e

introduzidas para prejudicar, mas para lapidar e modernizar a educacao. Esse autor ainda afirma

que

Nos, os professores, podemos desenvolver a atividade profissional sem nos colocar o
sentido profundo das experiéncias que propomos ¢ podemos nos deixar levar pela
inércia ou pela tradigdo. Ou podemos tentar compreender a influéncia que estas
experiéncias tém e intervir para que sejam as mais benéficas possiveis para o
desenvolvimento e o amadurecimento dos meninos e meninas. (ZABALA, 1998, p.
28-29)

Obviamente toda essa nova alternativa de ensino deve ser pensada de modo que ndo

acarrete sobrecarga ao professor. Por isso, as interagdes entre rede social e sala de aula precisam
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ser inseridas dentro da carga hordria estabelecida pela rede de ensino e usadas para otimizar o
tempo da aula, ndo para aumentar o trabalho do professor e do aluno.

Com base nisso e pensando nas melhores e mais estimadas opg¢des para o engajamento,
pensou-se em dois caminhos digitais. Uma das redes sociais mais populares atualmente ¢ o
Instagram, uma plataforma digital de compartilhamento de fotos e videos curtos, lancada em
outubro de 2010 e com mais de 1 bilhdo de usudrios. Essa ferramenta permite aos seus usuarios
- instagramers - a exposicao de atividades cotidianas, bem como 0 acesso a uma enorme gama
de conteudos dos mais variados tipos; basta clicar no botdo “explorar” e pronto: uma
possibilidade gigantesca de informacdes ¢ disponibilizada.

Assim, nota-se uma excelente oportunidade de contribuir para a construgdo de
conhecimento dos jovens, através de perfis interativos que os incentivem a assimilar conteudos
de maneira rapida e divertida. Com a ferramenta de perguntas (as enquetes) ¢ possivel ter uma
base dos assuntos mais buscados por eles e, de acordo com os resultados, criar posts chamativos
e autoexplicativos. Uma sugestdo interessante ¢ o professor fazer uma conta no inicio do ano
letivo com o @ da turma e convidar os alunos a participarem, depois € sé alimentar o feed
semanalmente com as postagens relacionadas as tematicas vistas em sala de aula. E ideal que
seja sempre no mesmo horario e que as enquetes sigam um padrdo, para estabelecer uma
identidade visual especifica do @.

Outra curiosa plataforma digital € o TikTok. Langada em setembro de 2016, a rede social
digital conta com cerca de 1 bilhdo de inscritos. O foco principal do 7ikTok ¢ a interacdo através
de videos curtos e, geralmente, de cunho humoristico. Os professores que utilizam essa
ferramenta, em grande parte, costumam expor o conteiido de forma bem leve, através de rimas,
musicas, dangas, entre outras, o que faz com que a atencao dos jovens fique “presa” aquele
video, favorecendo a compreensdo do contetido mais facilmente. Da mesma forma que pode
ser feita com o Instagram, no TikTok o professor também pode criar um perfil e convidar a
turma a participar ativamente de cada postagem semanal.

Pelo fato de os jovens, geralmente, passarem muito tempo nas redes sociais, ¢ mais
pratico para eles se os conteudos estiverem nesse mesmo ambito, porquanto a abordagem sera
feita de maneira inovadora e menos cansativa/estressante, sem a tensdo que ¢ muitas vezes
vivida em sala de aula. Ademais, essas redes também proporcionam um bom lugar para
discussdes saudaveis, haja vista que, em sala de aula, pessoalmente, os alunos tendem a ser
sentirem inibidos, enquanto, no ambiente virtual, eles podem ficar mais a vontade e formular
melhor suas ideias antes de postarem. Isso propicia mais entretenimento, mais criticidade, mais

conhecimento e esclarecimento para os jovens.
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Com base em todo o exposto, entende-se que a tecnologia e as redes sociais podem, de
fato, ser aliados do educador na missdo de ensinar, desde que as utilize como uma ferramenta
€ ndo como um substituto de si mesmo. Dessa maneira, estima-se que essa tentativa de inovagao
acarrete excelentes resultados de aprendizagem e otimizacao do tempo para o professor e para

o aluno.

3 RELATO DE EXPERIENCIA: REDES SOCIAIS COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA

Vivemos numa sociedade que estd em constante mudanca, sendo que a cada nova
geragdao novas formas de comunicagdo também vao surgindo, prova disso ¢ o advento da
internet e com ela as redes sociais: “a cada minuto que passa, novas pessoas passam a acessar
a Internet, novos computadores sdo interconectados, novas informagdes sdo injetadas na rede”
(LEVY, 1999, p. 110), ou seja, vivemos a era da comunicagdo digital. De acordo com

Marcuschi (2010, p. 24),

E inegavel que a tecnologia do computador, em especial com o surgimento da internet,
criou uma imensa rede social (virtual) que liga os mais diversos individuos pelas mais
diversificadas formas em uma velocidade espantosa e, a maioria dos casos, em uma
relacdo sincrona. Isso da uma nova nog¢ao de interacdo social.

E possivel entender que o surgimento do meio virtual, proporcionado pela internet,
gerou novas formas de interacao e transformou a constitui¢do espacial e temporal da vida social,
como o comprovam as redes sociais, que surgiram da necessidade de uma comunicagdo mais
rapida e proxima desse ambiente digital.

Atualmente, temos como exemplo de redes sociais, o Instagram, rede social online,
visual e interativa, que permite o compartilhamento de imagens e videos de curta duragao, e o
TikTok, rede social para compartilhamento também de videos curtos. Como elas, existem
outras tantas que funcionam como um espago virtual onde grupos de pessoas ou empresas se
relacionam através do envio de mensagem, partilha de contetido, dentre outras interagdes que
o espaco permite, 16cus que vem fazendo parte cada vez mais do cotidiano das pessoas.

Dentro do contexto educacional, as redes sociais passam a ser um excelente recurso de
aprendizagem, desde que bem utilizadas. De acordo com Moran (2000, p. 138), “a aquisicao de
informacao, dos dados dependerad cada vez menos do professor. As tecnologias podem trazer
hoje dados, imagens, resumos, de forma rapida e atraente”, ou seja, em se tratando em redes
sociais percebemos que elas contam com varias ferramentas atrativas, como jogos, chats, videos

curtos, acesso ao conteudo que os contatos postam, entre outros recursos.
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Sendo um espago que prende bastante a aten¢ao dos usudrios, usa-las como recurso no
contexto educacional seria incorporar ao ambiente escolar algo que faz parte do mundo dos
estudantes, com que estao familiarizados e que pode lhes dar liberdade para a construgdo de seu
proprio conhecimento. Podemos, pois, perceber que o uso de recursos do meio digital trazidos

para o campo educacional pode ser produtivo, ou seja,

Baseados no conceito de educagdo em rede, com a presenca de fractais e a criagdo de
experiéncias que tornem a aprendizagem mais significativa é possivel vislumbrar uma
educacdo muito mais interativa e proxima dos atores envolvidos, utilizando a seu
favor o melhor que ambos os mundos (presencial e virtual) tém para oferecer
(GIGLIO; SOUZA; SPANHOL, 2015, p.117).

Por essa razdo, o projeto de intervencao “Redes Sociais na Educacdo”, na proposta de
utilizacdo de redes sociais digitais Instagram e TikTok como viés de comunicagdo e
socializagdo de professores e estudantes para o avango do ensino/aprendizagem, foi elaborado
e aplicado por professores residentes, sob a orientacdo do preceptor da escola campo, que
delimitou o conteudo a ser estudado, no caso, producao textual, em especial a redagdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Primeiramente, desenvolvemos um relatério, para levantamento de dados com vistas ao
planejamento das aulas, na plataforma Google Forms, servigo gratuito lancado pelo Google que
permite a criagdo de formularios online. Nele € possivel produzir questionarios de multipla
escolha, questdes discursivas, solicitar avaliacdes em escala numérica etc. Com isso tivemos o
objetivo de conhecer e diagnosticar as possiveis duvidas dos alunos, que tipos de videos mais
os atraiam, se tinham acesso a internet, se utilizavam as ferramentas Tik Tok e Instagram e com
qual frequéncia. Esse foi, portanto, nosso ponto de partida.

A partir dos dados e respostas obtidos, pudemos visualizar as necessidades dos alunos
para planejamento das aulas e producao dos videos e posts para intera¢do nas redes sociais, ou
seja, pudemos direcionar nossas aulas e também os contetidos que seriam publicados nas redes
sociais em uso de acordo com pontos que precisavam ser reforcados para uma aprendizagem

mais eficiente dos alunos, conforme podemos visualizar na figura 1, a seguir.



Figura 1 — Relatorio gerado a partir do Google Forms
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Fonte: Autores (2022)

Na imagem, temos uma amostra dos resultados obtidos no relatério, com perguntas
relativas a frequéncia com que os alunos utilizam as redes sociais e tipos de contas que
costumam seguir, podendo observar que eles passam boa parte do seu tempo fazendo uso de
redes sociais. De acordo com o site Agéncia Brasil, “cerca de 82% das criangas e adolescentes
usuarias de internet relatam usar e ter perfil nas redes sociais, o que corresponde a cerca de 22
milhoes de usuarios dessa faixa etaria no pais” (CRUZ, 2019).

Dessa forma, trazer essa realidade do universo dos estudantes para o ambiente escolar
proporciona ampliagdo do contato professor/aluno, troca de informagdes e autonomia para que
o aluno filtre conteudos para sua propria aprendizagem.

Passada essa fase, demos inicio ao planejamento das aulas com tematica voltada para a
redacdo do ENEM, escolhida por ser um ponto da prova que faz um grande diferencial na
composi¢do do desempenho total do aluno. A redacdao propde avaliar o uso de estratégias da
argumentacdo, a solidez das ideias para defesa do ponto de vista, bem como a construcdo de
estrutura textual coerente e coesa. Uma das maiores dificuldades dos alunos é, muitas vezes,
ndo saber como iniciar e desenvolver o texto, fato que pode ocorrer em fungao de limitacdes de
conhecimento sobre as exigéncias e critérios e, portanto, o que lhe ¢ exigido na prova.

Dessa forma, fizemos o planejamento para um total de sete encontros em que foram

abordados os seguintes temas: as tipologias e géneros textuais, as cinco competéncias escritoras
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exigidas na matriz de correcdo do ENEM, situa¢des que levam a nota zero, os passos para a
construgdo de uma boa introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Utilizamos materiais
disponibilizados pelo MEC/INEP que trazem informagdes importantes para a preparacao da
redacdo, como a Cartilha do Participante (BRASIL, 2020), além de outros materiais resultantes
de pesquisas prévias realizadas.

Disponibilizamos aos alunos uma proposta de redagdo, com a seguinte tematica: ‘Os
limites do cancelamento no meio virtual’, tema bastante atual que surgiu junto com o
crescimento no uso das redes sociais e reflete uma forma de exclusdo no ambiente virtual. A
proposta foi elaborada por etapas, & medida que iamos avangando nos assuntos abordados e
apresentavamos cada componente estrutural do texto exigido para entdo colocar em pratica para
um maior entendimento, de forma a conhecer bem cada um dos elementos constituintes do
texto.

Os encontros aconteciam via Google Meet, plataforma de videoconferéncia do Google
que oferece servigo de comunicagdo, meio pelo qual foi possivel dar prosseguimento as aulas,
devido estarem na modalidade remota em razao da pandemia da Covid-19.

No primeiro encontro situamos os alunos sobre as tipologias textuais existentes e
enfatizamos aquela mais presente na redagdo do ENEM, no caso, dissertativa-argumentativa,
trazendo suas caracteristicas, estrutura e exemplos, de modo a facilitar a compreensao por parte
dos alunos. Ainda nesse encontro, falamos sobre a redagao do Exame, como ¢la ¢ avaliada, bem
como reforcamos lembretes importantes, como e-mail para envio da proposta de redacao, link
da aula, prazo de envio da proposta etc.

Apos a parte tedrica, houve a explicacdo e socializagdo de como seriam as atividades no
que concerne as redes sociais, sendo apresentadas as contas do TikTok e do Instagram para que
os alunos seguissem, interagissem e tivessem acesso ao conteudo extraclasse. Também
construimos um espago para colocagdo de duvidas e/ou acréscimo de sugestdes etc.
Concomitante a esse primeiro contato, também foi criado um grupo de WhatsApp para informes
e entrega de material, como slides da aula, links das redes sociais em uso, atividades propostas
e informes.

Nos encontros seguintes, foi abordada uma competéncia por encontro, sendo elas:
dominio da norma padrao da lingua portuguesa para avaliacdo da adequacdo as regras de
ortografia; compreensao da proposta de redagdo para avaliar as habilidades de leitura e escrita
do candidato; selecdo e organizagdo das informagdes para observar a capacidade de elaboragao
de texto que apresente, claramente, uma ideia a ser definida e os argumentos que justifiquem a

posi¢do assumida em relagcdo a temadtica proposta. Ainda, demonstracao de conhecimento da
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lingua necessaria para argumentagdo do texto e elaboragcdo de uma proposta de solucdo para os
problemas abordados sendo avaliados os itens referentes a estrutura logica e formal entre as
partes da redacdo e respeito aos direitos humanos. Nessa etapa foi avaliada a capacidade do
aluno de apresentar uma proposta de intervencao para o problema abordado que respeitasse os
direitos humanos, totalizando assim cinco encontros.

Nesses encontros foram detalhados os pontos exigidos em cada competéncia escrita, o
que ¢ avaliado, bem como apresentada a matriz de referéncia com os cinco niveis de pontuagao.
Dessa forma os alunos refletiram sobre os critérios de correcao da redagao do Enem, podendo,
dessa forma, ter mais chances de alcan¢ar uma boa nota.

Também foram trabalhados aspectos estruturais do texto dissertativo-argumentativo,
introducao, desenvolvimento e conclusdo. Para cada umas das partes, fizemos o detalhamento
de como construi-los da forma adequada ao que deve conter, bem como apresentamos exemplos
de redagdes do ENEM. Apos cada parte da estrutura trabalhada, era proposta atividade para
pOr em pratica o exposto durante a aula. Por exemplo, na aula em que foi explorada a
introduc¢do, ao final dela o aluno fez a introdu¢ao da redagdo final de acordo com o tema
proposto e enviou para o e-mail do projeto. Essa forma de compreender a estrutura por meio da
fragmentacao e pratica nos levou a entender que assim “como na construgdo de um edificio, ¢
preciso que se saiba como se juntam os varios elementos, os varios materiais que vao resultar
num todo coerente” (ANTUNES, 2010, p. 115).

No sétimo e ultimo encontro, abordamos as situagdes que levam a nota zero na redagao
do ENEM. Manuseando um material disponibilizado e acessivel no proprio site do INEP,
trouxemos todas as situacdes que podem fazer com que o aluno zere a prova, como desenho,
prova assinada, letra ilegivel, copia dos textos motivadores, usando exemplos disponiveis no
material consultado, que sdo redacdes de exames anteriores. O nosso objetivo com essa
atividade foi o de alertar os alunos para que ficassem atentos a quais erros ndo podiam cometer
sob pena de zerar a prova.

Ainda, correlacionado com os encontros como forma de interacdo e socializagado, era
feita a publicagdo de videos curtos para o TikTok relacionados ao contetdo da aula. Buscamos
fazer videos criativos e de facil compreensdo com proposta de atividade ao final e relacionados
com o Instagram, utilizando esses mesmos videos nessa outra rede social, além de publicagdes
no feed com conteudo da aula, abordando temas como emprego da virgula, como desenvolver
a argumentagdo, o respeito aos direitos humanos etc.

Também eram postados nos stories da rede Instagram para interagdo, com recursos do

proprio aplicativo, como teste, perguntas e enquetes, para que os alunos colocassem em pratica
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os conhecimentos aprendidos ao longo dos encontros. Por fim, todo o material utilizado durante
a aula ficava armazenado num drive e disponivel nas redes sociais em uso, assim o aluno tinha

a oportunidade de, sempre que necessitasse para uma revisao do conteudo, recorrer ao material.

Figura 2 - Conta do Instagram usada na realizagdo do projeto
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Fonte: Conta no Instagram do Projeto(2022)

De acordo com Kenski (2003, p. 27), “ha muitos beneficios em utilizar as novas
tecnologias na Educacdo, visto que elas podem transformar a aprendizagem em um processo
coletivo e integrado”. Sob essa perspectiva, vemos também que a influéncia das redes sociais
estd cada vez mais forte ndo s6 na vida social dos jovens, mas também na vida estudantil,
portanto tornd-las uma ferramenta de interacao e troca de conhecimentos pode resultar em um
ponto positivo na educagao.

Ao delimitarmos uma situa¢do de socializagdo e interagdo com a utilizagdo das redes
sociais, procuramos aproximar a realidade extraescolar da pratica educacional, compreendendo

assim que as atividades desenvolvidas se tornam mais significativas, propiciam aos alunos uma
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autonomia quanto ao seu proprio aprendizado, lhe dao a oportunidade de usar o que esta
presente no seu dia a dia, usando as redes sociais ndo s6 como um passatempo, mas também
como fonte de conhecimento importante para sua vida estudantil.

Como resposta aos nossos objetivos, percebemos alunos mais autbnomos e responsaveis
com o seu proprio aprendizado, mais envolvidos com o conteudo e interagindo de forma mais
significativa. Segundo Silva (2010, p. 41) “este aluno, ao se apoderar dos recursos tecnologicos,
se torna mais colaborativo, participativo e assim, pode expor o resultado de sua reflexdo e
aprendizado para todos os envolvidos nesta rede”, além de ajudar a formar profissionais que
sabem utilizar com sabedoria as formas de propagacdo do ambiente digital em favor da
educacdo, sendo ndo apenas transmissores de conhecimentos, mas mediadores, colocando o
aluno como sujeito ativo dentro da construcao do seu aprendizado.

Entendemos as redes sociais ndo como antagonistas em relacao a educacao, que muitas
vezes ¢ vista como uma distragdo e um desafio a mais para o professor em sala de aula, mas
como aliadas, propiciando, quando bem utilizadas, uma dinamiza¢do do processo de ensino

aprendizagem, em um dialogo do ensino com o que faz parte da realidade dos discentes.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Com este relato, percebemos a importancia da adequada utilizagao das tecnologias em
sala de aula, mormente, as redes sociais, porque elas contribuem com a dinamizagdo no
processo de ensino aprendizagem e também porque essa ¢ a realidade dos jovens que estao hoje
nas escolas. Entdo, como algo que faz parte do cotidiano dos estudantes, ao trazer a sua vivéncia
extraclasse para a sala de aula (mesmo que virtual), permite-lhes um sentimento de
pertencimento ao processo educacional.

A sequéncia de atividades relatadas neste texto e propiciadas por meio do Programa
Residéncia Pedagdgica permitiu que os alunos se sentissem envolvidos, interessados e
integrados ao processo no qual eles estdo inseridos, tornando-os protagonistas € ndo meros
receptores dos conhecimentos dos seus professores. Estes, por sua vez, ao incluir as redes
sociais em suas aulas, mostraram para os discentes que a sala de aula ¢ um espaco em que
também se aprende de modo dindmico e integrado as tecnologias. Essa iniciativa ainda
potencializou o aprendizado, visto que os estudantes puderam imergir nas atividades de forma
ludica e leve em paralelo as atividades que eles realizam em seu cotidiano tecnoldgico, pois as
redes sociais lhes sdo familiares.

Dessa forma, foi possivel perceber o quanto ¢ importante o professor sair do ensino

tradicional (livro, caderno, lousa) para facilitar o processo de ensino aprendizagem, sobretudo,
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porque propostas didatico-pedagogicas como esta colocam o aprendente na sala de aula de
forma ativa e participativa, enquanto o ensino tradicional d4 maior énfase a figura do docente,
tornando o aluno, na maioria das vezes, um receptor de informagdes. Ademais, o projeto aqui
relatado assevera ainda mais a importancia de as aulas serem realizadas com o uso das
ferramentas tecnologicas a fim de viabilizar o alcance dos seus objetivos, sobretudo, devido ao
fato de que a tecnologia faz parte do cotidiano de todos.

Por fim, reiteramos o quanto o Programa Residéncia Pedagogica ¢ importante para o
processo educativo, uma vez que, com a realizacao de projetos como o descrito neste capitulo,
os graduando, que sdo docentes em formagao inicial, tém a oportunidade de ter o contato direto

com a realidade da escola campo, tornando possivel o didlogo entre a teoria e a pratica docente.
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1 INTRODUCAO

O Programa Institucional Residéncia Pedagogica (RP) ¢ vinculado a Politica Nacional
de Formagao de Professores e financiado pelo Ministério da Educagdo. Com ele, intenciona-se
uma melhor formagdo docente e, assim, oportunizar que o licenciando consolide a teoria na
pratica, colocando-o em sala de aula, auxiliado por um docente orientador e, também, um
preceptor. Em razdo do cenario pandémico, as aulas do edital 2020-2022 foram ministradas,
em sua maioria, de forma remota, utilizando-se para tanto de plataformas virtuais como, por
exemplo, Classroom e WhatsApp. Entretanto, mesmo diante das dificuldades de adaptacdo da
pratica educacional para o formato digital, com os devidos ajustes, o programa transcorreu de
forma satisfatoria.

No ano de 2020 a educagdo e todos os campos de organizagdo humana sofreram
mudancas drasticas com o surgimento na cidade de Wuhan, na China, a cepa do novo
Coronavirus. Esse que desencadeou uma das pandemias mais avassaladoras da historia. Isso
fez com que os dois primeiros modulos do RP ndo acontecessem de forma presencial. Assim, ¢
somente no ano de 2022, no modulo 3, que a pandemia se flexibiliza e a modalidade presencial
¢ permitida.

Sob a orientagdo de docentes orientadores seguimos em trés modulos. Ao lado dos
docentes, tivemos as preceptoras nos acompanhando na execucdo das tarefas de cada modulo,
tanto de forma presencial como remota. Equipe de profissionais que tiveram um papel essencial
de informar aos residentes como de fato ocorre o processo de lecionar. E no transcorrer do
processo, todas as orientagdes foram fundamentais, assim como a preceptoria em seu trabalho
essencial de (re)discutir detalhes sobre como realizar a produc¢do de um plano de aula, orientar
a abordagem utilizada em sala de aula e varias medidas didaticas essenciais para um bom
compartilhamento de conhecimentos.

E desta maneira fomos inseridos por nossas docentes orientadoras e preceptoras na

dinamica das instituigdes de ensino basico e, também, orientados acerca dos desafios
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enfrentados por cada escola. A Escola Municipal Albertina Furtado Castelo Branco (CAIC) ¢
uma dessas. Os dois mddulos remotos foram desempenhados nela e, pode-se afirmar, que o
corpo docente e administrativo enfrentaram as dificuldades pandémicas com maestria.

A Unidade de Ensino Dr. Jodo Silva Filho (UEJSF), assim como a primeira, também
contornou os impasses do cendrio pandémico com louvor. Ambas as escolas foram nosso /ocus
de atuacdo na Residéncia Pedagdgica de Lingua Portuguesa, cidade de Parnaiba-PI, biénio
2020-2022. Experiéncia de muito aprendizado vivenciada por toda nossa equipe de docentes
orientadores, preceptoras e residentes. Na UEJSF executou-se as atividades do terceiro moédulo
e, por isso, aconteceu de forma presencial, haja vista que os alunos e professores ja tinham
tomado a vacina, bem como a escola apresentou uma boa estrutura para o retorno das aulas.
Sendo assim, apenas os encontros de preparagao foram realizados on-line, através da plataforma
Google Meet, enquanto a parte pratica foi efetuada de forma nao remota. Diante do comentado,
acrescenta-se que a atuagdo dos residentes nas instituicdes ajudou a estimular os alunos da
educacdo basica a participacdo, interagdo e trouxe consigo aulas dindmicas e aliadas as
ferramentas advindas das novas tecnologias. Isso despertou o interesse dos alunos que, mesmo
quando de forma remota, demonstraram empenho e avango em seus conhecimentos.

Para o bom desempenho do residente, o subprojeto do Programa Residéncia Pedagogica
de Letras-Portugués, fomentado e financiado pela Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), além de visar a inser¢do do licenciando em sala de aula, para de
forma ativa consolidar os conhecimentos adquiridos no curso, preconizou também auxiliar na
adaptacdo dos curriculos das institui¢des a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
desenvolver estratégias no tocante ao ensino de literatura. Além disso, executar projetos que
incentivem a leitura e a escrita foi uma outra agdo proposta. Esse trabalho conjunto ¢ ressaltado
na BNCC, pois “Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses € a norma-padrao nio
devem ser tomados como uma lista de conteudos dissociados das praticas de linguagem, mas
como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no contexto dessas
praticas.” (BRASIL, 2018, p. 139).

Outrossim, na atualidade, faz-se necessario, desde o inicio da atuagdo como docente,
valer-se de metodologias inovadoras e eficazes, as quais priorizem os alunos em detrimento de
professores palestrantes. Nesse sentido, ¢ imprescindivel buscar desenvolver, ja na Residéncia,
atividades que conversem com a realidade dos alunos para, desse modo, eles se envolverem
mais no processo de realizagdo destas e, além disso, buscar coloca-los como prioridade,

incentivando-os, por exemplo, a produzir e compartilhar suas producdes. Entretanto, ¢ valido
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salientar que essas mudangas precisam partir ndo s6 dos professores, mas também das
instituicdes de ensino, e ocorrem de modo progressivo.

Por isso, metodologias ativas foram adotadas, o que possibilitou aos futuros docentes
colocarem o aluno da escola-campo em uma posi¢do ndo de escuta, passiva, mas sim proativa.
Eles, entdo, passaram a ter controle sobre parte do processo, atuando de forma efetiva. Para isso
e outras eventuais necessidades dos residentes, a fim de construir uma base tedrica, algumas
leituras foram propostas e debatidas com os residentes.

Uma das de maior destaque foi a apreciagdo da BNCC, parcialmente, através de textos
e de um curso ofertado pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC). A base comum curricular
foi conferida em todos os mddulos do programa. Além disso, durante o primeiro médulo do
Programa Residéncia Pedagogica, foram conferidas as producdes de José Moran, sendo elas:
Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda (2015) e mudando a educagdo com
metodologias ativas (2018). Ainda, para uma compreensdo acerca dos novos géneros surgidos
do virtual e suas utilizagdes, o texto Miniconto multimodal: reescrevendo imagens cotidiano
(DIAS et al., 2012) e, objetivando discussdes e reflexdes sob a formacao do professor, os textos
de Novoa: “Para uma construcao de professores construida dentro da profissao” (2009) e “Os
professores e a sua formac¢ao” (1992) foram apreciados.

Ademais, durante o segundo bloco do presente méddulo, capitulos “Didética da lingua
em uma perspectiva sociointeracionista: aproximacoes entre os discursos dos teodricos € os
depoimentos das criancas” e “As praticas de linguagem como objeto de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa”, ambos presentes no livro “Ensino de Lingua Portuguesa na Educacao
Basica: reflexdes sobre o curriculo” das autoras Telma Ferraz Leal e Livia Suassuna (2014)
foram lidos.

Ainda, para uma compreensdo acerca da avaliacdo, suas problematicas e possiveis
formas de aplicagdo, leu-se o capitulo “A avaliacdo em Lingua Portuguesa” presente na obra
“Didatica e avaliacdo em Lingua Portuguesa” da autora Anna Beatriz Paula (2012). Além disso,
objetivando reforcar as discussdes e reflexdes o livro didatico e a didatizagao de livros, o
capitulo “A leitura do texto didatico e didatizado”. que pode ser encontrado na produgdo
coordenada por Ligia Chiappini de titulo “Aprender e ensinar com textos” (2011) foi
consultado. A “Carta de Paulo Freire para os professores”. retirada do livro “Professora sim, tia
ndo. Cartas a quem ousa ensinar” (1997), foi o ultimo texto apreciado, intencionando uma
reflexdo sobre a pratica docente, o papel do professor e outros aspectos do processo de ensino-

aprendizagem.
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Durante o terceiro periodo, outras atividades foram desenvolvidas. A tematica de
metodologias ativas, tdo cara ao ensino atual, ressurgiu na apreciagdo e em resenhas produzidas
sobre o livro “Guia pratico de metodologias ativas com uso de tecnologias digitais da
informacgao e comunicagdo.” (2020). As metodologias ativas foram muito bem exploradas nos
moédulos anteriores, porém, € nesse modulo que pensamos nela aliada as tecnologias de forma
mais aprofundada.

Além do exposto, acrescenta-se que o minicurso “Introducdo a analise semidtica
discursiva” ministrado por duas doutorandas em Letras: Shenna Luisa Motta Rocha (professora
da UESPI de Parnaiba e docente orientadora da RP ao lado da professora Dra. Rita Alves Vieira)
e lara Cristina de Fatima Mola (mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem).
Ademais, nossos residentes também tém participado de cursos da Plataforma AVAMEC, entre

estes: curso “Formagao em Linguagens e suas Tecnologias™ disponivel na plataforma do MEC.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Partindo do pressuposto de que os licenciandos precisam adquirir experiéncia em sala
de aula, ¢ de suma importancia que eles sejam inseridos em institui¢des que disponibilizam o
estagio, seja remunerado ou nao. Nesse sentido, ¢ de muita valia a implementacdo de
programas, os quais funcionem com a colabora¢do de Instituicdes de Ensino Superior (IES) e
da Educacao bésica, que possibilitem o contato de docentes, ainda em formagao, com praticas
pedagogicas que serdo relevantes para sua vida profissional, entre esses programas estd o
Residéncia Pedagodgica.

Nesse interim, vale salientar, a principio, que discussodes a respeito da necessidade de
aperfeigoar a formagao de profissionais da educacdo sao muito antigas no Brasil. Antes de se
implementar programas de incentivo, ndo s6 a formacdo continuada de professores, mas
também a permanéncia e elevagdo na qualidade da etapa de graduagdo, ja era perceptivel que o
Estado precisava dar mais atencdo a classe docente, o que influenciaria na elevagdo do ensino
no pais. No entanto, impasses como a necessidade de verba para financiar um programa com a
oferta de bolsa para os professores se qualificarem foi um problema por muito tempo.

Essa dificuldade em implantar um programa que fosse eficaz para a educacdo do pais
perdurou por muitos anos, haja vista que desde meados de 2007, no Senado brasileiro, surgiam
propostas com o intuito de solucionar ou minimizar a deficiéncia na formacao de professores.
No entanto, ao longo dos anos, essas sugestoes que, teoricamente, iam de encontro ao problema,

ndo foram aprovadas, tampouco colocadas em pratica. Algumas delas foram o Residéncia
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Educacional, proposto em 2007; O Residéncia Pedagdgica, em 2012, entretanto ainda ndo no
formato vigente hoje e o Residéncia Docente, em 2014.

Ademais, foi somente em 2018, ap6s alguns anos da instituigdo de uma Politica
Nacional para a Formagao de Profissionais da Educagdo Basica, que a CAPES (Coordenagdo
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior) promoveu o Programa Institucional
Residéncia Pedagodgica, o qual permanece ativo até a atualidade auxiliando na aquisicao de
experiéncia de licenciandos, oportunizando a unido entre teoria e pratica ainda na graduacao,
haja vista que: “o despertar pedagogico comecga a se manifestar apenas [...] no momento em que
os alunos realizam estagios nas escolas” (ALTHAUS, 1997, p. 72 apud SILVA; CRUZ, 2018,
p. 238).

No que concerne ao Residéncia Pedagdgica, ele possibilita que professores em
formacao, antes mesmo de atuarem, de fato, profissionalmente, comecem a construir uma
identidade profissional, ao passo que prepara os académicos, do modo mais real, para enfrentar
o ambiente de trabalho, além de propiciar trocas de experiéncias entre docentes ja atuantes, com
bagagens extensas, com aqueles ainda em preparacao. Logo, todos os desafios aos quais os
residentes tendem a passar contribuem para seu amadurecimento como educadores. Nesse
sentido, Novoa (2009, p. 30) afirma:

Ser professor ¢ compreender os sentidos da instituirqﬁo escolar, integrar-se numa
profissao, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no dialogo com os
outros professores que se aprende a profissdo. O registo das praticas, a reflexao sobre

o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o aperfeicoamento e
a inovacdo. Sdo estas rotinas que fazem avancar a profissao.

Ademais, levando em consideragao a necessidade de aquisi¢ao de experiéncia por parte
do professor em formacao, o programa em questdo torna-se viavel e valido no que tange ao
incentivo da formagdo de docentes para a educagdo basica, visto que ¢ preciso estarem

preparados em relagdo aos contratempos que podem surgir durante a carreira profissional, bem

como adquirir aptiddo no que compete ao desenvolvimento e ensino de seus alunos, pois:

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribui¢do ao processo de
humaniza¢do dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-afazeres docentes a
partir das necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no
cotidiano (PIMENTA, 1999, p. 18).

Além disso, na contemporaneidade, com todos os desafios ainda muito presentes ao
longo do processo de formacao de professores, como também da formagao dos alunos das

escolas basicas — haja vista que a qualidade do desenvolvimento do alunado ¢ reflexo de uma
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boa formacao profissional docente — urge que as institui¢des de ensino, tanto as IES como as
de educacao basica, compreendendo essas problemadticas e, com a parceria de politicas publicas
direcionadas a educacgdo, tentem caminhar rumo a uma minimiza¢ao das dificuldades,
implantando medidas que valorizem e qualifiquem a atividade docente, com o fito de, também,
melhorar a educagdo discente. Ghedin (2004) fala da importancia de que essas institui¢des de
ensino: “assumam um projeto de formagao cultural que proporcione a escola condi¢do de
responder aos desafios da sociedade, podendo intervir nela a partir de um conjunto de valores
filosoficos, epistemologicos, antropologicos, politicos, €ticos e estéticos” (GHEDIN, 2004, p.
398 apud GUEDES, 2018, p. 94).

Outrossim, a escola parceira do programa ja supracitado tende a ser beneficiada em
relagdo as novidades que os residentes preparam e aplicam nas salas de aula, contribuindo,
assim, para que os discentes destas ndo fiquem em uma posi¢ao na qual, muitas vezes, o
professor ¢ o detentor de todo o conhecimento, mas sim sejam, sobretudo, auxiliados ao longo
de sua construgdo como sujeitos ativos. Sobre isso Moran (2015, p. 6) diz:

[...] a melhor forma de aprender é combinando equilibradamente atividades, desafios
e informacao contextualizada. Para aprender a dirigir um carro, ndo basta ler muito
sobre esse tema; tem que experimentar, rodar com ele em diversas situagdes com
supervisdo, para depois poder assumir o comando do veiculo sem riscos.

No que tange a problematica supramencionada, a qual traz a luz a realidade de muitas
escolas, nas quais os alunos estdo acostumados a um modelo que ha muito tempo da indicios
de que ndo funciona, no qual a posicdo do discente ndao contribui para sua autonomia e
desenvolvimento, Moran (2015, p. 22) comenta que sdo urgentes mudangas, embora elas
ocorram de modo lento ou de forma mais intensa. Ainda nesse viés, ¢ pertinente pensar sobre
atividades que estimulem o conhecimento e interpretacdo dos alunos, tendo em vista que os

professores ndo podem se limitar a materiais € modelos de ensino tradicionais.

Podemos fazer mudancgas progressivas na diregdo da personalizacdo, colaboragio e
autonomia ou mais intensas ou disruptivas. S6 ndo podemos manter o modelo
tradicional e achar que com poucos ajustes dara certo. Os ajustes necessarios — mesmo
progressivos -sdo profundos, porque sio do foco: aluno ativo e ndo passivo,
envolvimento profundo e ndo burocratico, professor orientador e ndo transmissor
(MORAN, 2015, p. 22).

Essa perspectiva sob o papel docente e discente entrega aos estudantes independéncia,
pois coloca-os como foco da aprendizagem (NOVOA, 2015). Para reforgar essa postura em

sala, faz-se necessaria a adocdo de metodologias ativas. Essas viabilizam a execucao da
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premissa de que o aluno, além de ciente do processo de aprendizagem, influi diretamente nele.
Isso, dessa forma, resulta em um processo de ensino-aprendizagem mutuo onde
[...] ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina aprende, de um
lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro, porque,
observado a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para apreender o

ensinando-se, sem o que ndo o aprende, o ensinante se ajuda a descobrir incertezas,
acertos, equivocos” (FREIRE, 1997, p. 259).

Em vista disso, esse processo de ensino-aprendizagem, realizado nas institui¢des entre
professores e alunos, precisa ser adequado a medida que a sociedade evolui e o mundo se torna
cada vez mais conectado. Os métodos de ensino necessitam se adaptar a realidade dos discentes
a fim de aproxima-los das atividades propostas em sala de aula. Nesse sentido, de acordo com
Moran, as metodologias ativas devem ocupar um espago importante na educagao basica, haja

vista que elas sdo:

[...] grandes diretrizes que orientam os processos de ensino e aprendizagem e que se
concretizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas, especificas,
diferenciadas. As metodologias ativas num mundo conectado e digital se expressam
através de modelos de ensino hibridos, blended, com muitas possiveis combinagdes
(MORAN, 2018, p. 41).

No que tange ao processo de ensino-aprendizagem, ele ndo s6 ocorre entre professores
e alunos da instituicdo de educagdo basica, mas também entre esses docentes experientes € 0s
que ainda sdo residentes, pois, embora os novos docentes ainda ndo possuam a bagagem pratica
que os professores ha muito tempo na profissdo tém, eles, por fazerem parte de uma geracao
proxima a dos alunos da escola basica, conhecem e exploram métodos inovadores, novos
géneros textuais, com os quais, muitas vezes, os alunos interagem, entretanto, docentes com
muito tempo de formagao desconhecem. Desse modo, compreende-se que a formagao ¢ um

processo mutuo.
Por isso, ¢ importante a criagdo de redes de (auto)formagdo participada, que permitam
compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formagdo como um processo
interactivo e dindmico. A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espagos de formagdo mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando. (NOVOA, 1992, p. 26).
Nesse sentido, ainda a respeito da formacao de profissionais da educagdo, o Programa
Residéncia Pedagogica acerta muito ao ter como intuito a inser¢do de académicos de
licenciatura em salas de aula. Com isso, ele proporciona, também, as escolas que recebem
estagiarios a oportunidade de ter projetos aplicados para seus alunos, gerando, assim, um maior

engajamento por parte deles, pois estardo diante de uma novidade. E isso ¢ equivalente ao que

Novoa acredita e afirma a respeito do processo de preparagao de professores.
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[...] aideia da escola como o lugar da formagdo dos professores, como o espago da
analise partilhada das praticas, enquanto rotina sistematica de acompanhamento, de
supervisdo e de reflexdo sobre o trabalho docente. O objectivo ¢ transformar a
experiéncia colectiva em conhecimento profissional e ligar a formagéo de professores
ao desenvolvimento de projectos educativos nas escolas. (NOVOA, 2009, p. 41).

Em sintese, o Programa Institucional Residéncia Pedagogica ¢ de suma importancia no
que concerne a formagao e capacitacao de profissionais da educagao, pois, € a porta de entrada
para a aquisicdo de experiéncia e confirmacdo da carreira escolhida pelo académico. Além
disso, os beneficios para os alunos e as escolas que o recebem também existem, pois, 0s
residentes procuram fazer uso de tecnologias inovadoras, as quais colaboram para o ensino-
aprendizagem dos contetidos aplicados em sala de aula, tendo em vista que essas ideias e

metodologias revolucionérias costumam chamar a aten¢do dos alunos das institui¢des.

3 RELATO DA EXPERIENCIA

Em 2018 era langado o Programa Institucional Residéncia Pedagogica pela CAPES com
a inten¢do de incentivar e aprimorar o contato dos estudantes de cursos de graduacdo em
licenciatura com a sala de aula, local este que vird a ser o possivel campo de atuagdo apos a
colacdo. Com a realidade pandémica vivida no ano de 2020, muitas alteragcdes foram feitas nos
diversos campos de atuagdo humana, na educagdo nao foi diferente.

O programa tem por objetivo trazer o graduando as salas de aula de maneira mais
didatica e tedrica, tendo embasamento e acompanhamento de profissionais da unidade escolar
intitulado de preceptores. Os preceptores tém o papel essencial de informar ao residente como
de fato ocorre o processo de lecionar, detalhes técnicos de como realizar a produgao de um
plano de aula, orientar a abordagem utilizada em sala de aula e varias medidas didaticas
essenciais para um bom compartilhamento de conhecimentos.

O programa visa preparar o participante, de acordo com o acertado na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aproximando os futuros licenciados a realidade de escolas da rede
publica no tocante ao ensino basico. Tendo em vista os fatos anteriormente citados, ¢ inferivel
a importancia do programa ndo apenas aos futuros profissionais, mas também para as escolas
que recebem estes residentes.

O contato humano do professor com os alunos da institui¢ao possibilita o desenrolar de
uma relacdo mais desenvolta, vista no modelo de educagdo tradicional que priorizava a fala
apenas do professor onde o docente era posto como soberania e detentor de todo conhecimento,

além de responsavel pelo repasse do mesmo. A relagdo de troca de conhecimentos ¢ vista
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cientificamente como mais proveitosa, sabida a bagagem cultural, linguistica e cientifica que
cada ser humano adquire ao longo de sua vida.

O Programa colabora na aquisicdo de experiéncia do professor em formagao e,
consequentemente, no seu aperfeicoamento. Para que isso aconteca, o aluno de licenciatura ¢
monitorado pelo professor preceptor que auxilia e realiza intervengdes pedagdgicas. A seguir,
trataremos de forma generalizada as experiéncias vividas durante os 18 meses de edital, bem
como impressoes perante o atual sistema educacional brasileiro.

O presente relato tem o fito de expor as vivéncias e aprendizados adquiridos no decurso
dos 3 modulos pelos residentes componentes do grupo desenvolvedor do exato artigo, que
constituiram o Programa Institucional Residéncia Pedagbgica ao longo de seus 18 meses de
vigéncia. Haja vista que no ano de 2022, com a flexibilizagdo das medidas de restricdo contra
a COVID-19, o retorno das aulas presenciais nas escolas publicas se fez possivel, mas havendo
a tomada de todos os cuidados necessarios.

Nesse sentido, buscar-se-4 apresentar, neste relato como ocorreram os processos de
realizagdes com reunides, encontros, orientagdes, leituras propostas/dirigidas, preparagdo
teorico-pratica dos residentes pela Docente orientadora com preceptoria/acompanhamento das
preceptoras. Trabalho que se deu em conjunto antes, durante e depois da realizacdo das
atividades propostas a cada moédulo, bem como consideragdes acerca de como as aulas foram
ministradas, acompanhadas pela professora de cada turma, pelas preceptoras e, por fim, como
os miniprojetos de ensino foram aplicados e desenvolvidos, no final de cada regéncia, nas
turmas selecionadas.

O programa foi apresentado aos residentes no dia 04/12/2020 em reunido por meio da
plataforma Google Meet. Nesse encontro, além das orientagcdes acerca do subprojeto e as
atribui¢des dos docentes, preceptores e residentes, as coordenadas iniciais para elaboragdo de
materiais como o portfolio e o presente relatorio também foram expostas e debatidas, dando
inicio a0 Modulo I. Outrossim, os fatos que foram relatados demonstraram duas realidades
distintas, tendo em vista que os dois primeiros modulos: I (novembro/2020 — abril/2021) e 11
(maio — outubro/2021) , ocorreram na modalidade de ensino remoto, ¢ o tltimo, o Moédulo III
(novembro/2021 — abril/2022) , realizado de forma presencial.

A leitura do cronograma de atividades fora feita, para sanar possiveis dividas. Antes
disso, nos foi recomendado efetuar o curso virtual ofertado pelo MEC sobre a BNCC, sendo
esse “A BNCC nos anos finais do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa”. Ap0s tal preparo,
iniciamos nossa experiéncia nas séries de ensino fundamental I em dezembro de 2020, tratando

ndo apenas de gramatica, contando também com o ensino e incentivo a leitura. O primeiro,
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marcado pela experiéncia remota em turmas de ensino fundamental, agregou rico conhecimento
as habilidades em edigdo de fotos e videos.

O desafio maior ocorreu pela inseguranca perante as novas plataformas utilizadas, bem
como a preocupacdo de como aqueles estudantes iriam receber os contetidos e aplica-los sem
um acompanhamento presencial. Ao final, tivemos a felicidade de provar a efetividade dos
métodos utilizados com os resultados avaliativos da Escola CAIC, que primeiro nos acolheu.

O Modulo II foi dedicado as turmas de EJA. Para cada residente, a experiéncia se
configurou como unica, tendo em vista isso, buscamos reunir no presente topico os elementos
mais marcantes para cada no decorrer do programa. Ao encararmos a realidade do EJA, que se
fez muito desgastante sendo intensificado pela realidade pandémica, encontramos uma
educagdo com muitas faltas e regida de caréncias. Os niveis de evasdo escolar no territdrio
nacional bateram recordes durante a pandemia do novo Coronavirus, pela falta de assisténcia e
compromisso do atual governo para com a populacdo menos favorecida. Um dos pontos mais
alarmantes, sem duvidas, se deu pela falta de material didatico para as turmas do EJA e como
o professor deveria integrar e intercalar conhecimentos para um grupo de pessoas composto por
diversas faixas etarias.

A falta de interag@o, bem como participacdo no desenvolver das atividades propostas e
ao miniprojeto, tornou para a maioria o Modulo Il o mais desgastante, porém concluimos com
éxito e levando o peso das dificuldades enfrentadas todos os dias por aqueles alunos. Uma longa
e ardua trajetdria tracada em meio virtual. Durante as auséncias nas aulas ficamos nos
questionando, se a modalidade presencial estivesse em vigor, se estariamos sozinhos em sala
de aula. De fato a modalidade online aplicada as turmas de EJA intensificou ainda mais a nao
participacao dos alunos, bem como o nao cumprir com a entrega de atividades propostas.

E diafano que a experiéncia no Mddulo III com o ensino médio se fez mais ativa, posta
a apreensdo dos alunos com o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o retorno
presencial. As turmas de EJA trouxeram, em maior caracteristica, a escolha dos alunos para
com a vida profissional e a qualificagdo educacional minimamente basica onde infelizmente no
Brasil, boa parte da populagdo menos favorecida necessita por ingressar no mercado de trabalho
antes mesmo de concluir o ensino fundamental II. E triste percebermos como em um pais tao
rico feito o Brasil, portador de tantos dialetos e culturas tal qual matéria prima e manufatura,
consolida sua populacao a escolhas de sobrevivéncia.

O retorno as salas de aula foi marcado por uma nova realidade, visto que ndo mais
vivemos a realidade costumeira pré pandemia. O contato com os alunos no Modulo 111, tendo

afeto na troca de falas, olhares e a sucinta mudanca em nossas metodologias foram essenciais
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ao nosso processo de formagdo. A retomada dos conteudos utilizando quadro branco, a
interacdo dos alunos em frente a turma e sanar as duvidas de forma publica trouxe-nos
recordagdo de como a sala de aula constrdi atmosfera de companheirismo. Além do retorno aos
métodos secularmente conhecidos, pudemos desenvolver com os alunos leituras
compartilhadas e declamagdes de poesias, incentivando diversos campos educacionais,
denominados pela BNCC de habilidades.

Durante os trés modulos, pudemos ter contato com trés grupos etarios distintos, com
isso o levantamento de interacdo e participagdo ocorreu em cada de maneira diferente. A
aplicacdo dos miniprojetos de interven¢do possibilitaram momentos de grande unido e
companheirismo, mesmo que em campo virtual, além de mostrar aqueles alunos como o ler,
compreender e produzir se configura como agdes prazerosas e de grande riqueza. Ai retirar o
aluno de sala de aula, ou disponibilizar as carteiras de uma maneira diferente, despertamos
curiosidade perante a atividade que sera construida, uma vez sabida que a aula ndo serd nos
moldes tradicionais nos quais estdo acostumados. A aplicacdo dos miniprojetos de intervencao
fez possivel utilizarmos de nossa criatividade e desenvolver atividades com os alunos a fim de
avaliar o entendimento até entdo.

O incentivo a leitura e producdo textual se deu como foco, posto os dados do PISA de
2010 perante o ranking de leitura do Brasil. Ao trazermos obras de escritores renomados como
Clarice Lispector, Lygia Fagundes, Carlos Drummond de Andrade, entre outros, mostramos
aqueles alunos como os géneros por ele tdo apreciados, fanfics, memes, textos fantasiosos de
redes sociais, possuem certa semelhanga com os classicos existentes. A partir dessa
aproximacao, os alunos conseguiram tomar gosto por escritores por eles antes nem conhecidos.

A atuagdo do programa nas escolas nao auxilia somente aos discentes participantes,
bolsistas e voluntarios, mas traz também aos alunos da educacgdo basica contato com a cultura
e constroi pontes entre realidades, vista que o residente procura maneiras a aproximar a
realidade e consumo do aluno para o campo educacional. E mais que comprovada a necessidade
de aproximar as vivéncias do aluno para com a sala de aula, nisso conseguimos enxergar a
grande evolugdo nos materiais didaticos desenvolvidos para isso em sala de aula.

O residente, como futuro professor, vivencia experiéncias positivas e negativas antes de
ingressar em sala definitivamente. Ao estar em sala de aula com o suporte de um professor
experiente, denominado de preceptor, alertando sobre pontos a serem revistos ou intensificado
ha maior seguranca perante a formagao que ali estd sendo concretizada.

Novoa 2009 afirma que o contato para com o ambiente escolar favorecerd aquele futuro

profissional um melhor preparo nao somente ao desempenho em sala de aula, mas a entender
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como funciona o corpus educacional da escola através de seus professores veteranos, bem como
entender a humaniza¢do dos alunos em sala de aula (PIMENTA, 1999, p. 18). Durante a
regéncia vivenciada por dezoito meses de programa, pudemos deleitar de tais fundamentos
posto o profissionalismo dos professores responsaveis pela orientacdo dos residentes.

Durante cada preparo era visivel a importancia do embasamento tedrico pautado em
cada reunido e como iriamos colocar em pratica tais aprendizados ricamente adquiridos. De
acordo com Freire (1997 p. 259) ensinar e aprender segue passos tao adjuntos que o ensinante
aprende simultaneamente ao educando, valendo-se de humanidade e lapidagdo didatica na
busca de uma pedagogia de amor em que o aluno veja o ambiente escolar ndo como repressor,
mas sim de acolhimento e afloramento. Durante as aulas ministradas sentimos a abertura de
alguns alunos para conosco posta a estratégia utilizada, e a busca por temas de producao textual,
leitura ou analise morfoldgica e sintatica, priorizando contextos que fagam parte da atual
realidade dos mesmos. Temas abordados como variacao linguistica, cronica, o género fanfic e
tantos outros, garantiram um 6timo periodo de analise e estudo.

O final do programa ocorreu em conjunto com o ultimo periodo do curso de licenciatura
dos residentes participantes sem sombra de davidas, a significancia de tal ¢ extremamente
vélida, pois dessa forma os licenciandos sentiram-se ndo apenas preparados para enfrentar as
dificuldades existentes a classe de professores no Brasil, mas acolhidos pelo cenario futuro de
sala de aula. Em sintese, os trés modulos do Residéncia Pedagodgica foram muito bem
desenvolvidos e alcangaram, de modo satisfatorio, o objetivo de aperfeigoar a pratica de
licenciandos, inserindo-nos, remota e presencialmente, em salas de aula.

Portanto, foi muito importante para a formagao, haja vista que enriqueceu a bagagem
teorica dos futuros professores de Lingua Portuguesa, durante o periodo de formagdo, nao
somente com palestras, reunides, leituras e minicursos, mas casados com a préatica, na regéncia,

desenvolvimento e aplicacdo de projeto.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, ¢ notorio que os objetivos do Programa Institucional Residéncia
Pedagdgica foram alcancados, uma vez que, ao inserir os discentes de licenciatura nas escolas,
contribuiu, de forma relevante, para o processo de sua identidade docente, como foi explanado
no relatorio. Ademais, ¢ indubitavel como as palestras, formacao e planejamento colaboraram
para relacionar a teoria do espaco académico as praticas da nossa profissdo, além de nos
proporcionar ensinamentos € experiéncias no que diz respeito ao convivio com pessoas de

diversas idades e personalidades.
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No todo, nos sentimos realizados e incentivados para ingressar na vida docente, e isso
se faz com maior preparo e maturidade agora gracas a oportunidade vivida durante o programa
onde almejamos contar futuramente historias de superacao e vitoria para com os desafios
enfrentados na educacao publica. O professor jamais serd o herdi responsavel pelas mudancgas
eximiamente necessarias na educacao, porém construimos a linha de frente a batalha continua.

Mandela em julho de 2013 pronunciou em seu discurso ao instituto educacional Mindset
Network a frase “A educagdo ¢ a arma mais poderosa que vocé€ pode usar para mudar o mundo,
e durante tal percurso confirmamos pelos olhos de ex-alunos e agora jovens professores”.
Aproveitamos essas Ultimas linhas para agradecer as professoras que até entdo doaram seu
tempo, dedicacdo, cuidado e compartilharam conosco sua paixdo pela sala de aula, sem elas
nada seria possivel. Encerramos o programa Residéncia Pedagogica com a certeza de um bom
empenho gragas ao preparo atento e rigoroso que recebemos.

A CAPES, agradecemos pelo incentivo de bolsa e enfatizamos a importancia da luta dos
estudantes para com os tempos sombrios que se instalaram com o atual governo. Grandes
lembrancas sao frutos de fantasticas oportunidades e isso pudemos obter com maior satisfagcdo
através do programa e atencao para com seus participantes. Galgamos colher os frutos de tal
dedicagao e esforco posteriormente, tendo a certeza de um plantio cauteloso e ativo, seguindo
os passos de nossos mestres e aprofundando cada vez mais nossas pegadas para também
eternizamos nossa passagem nesta jornada ardua e prazerosa. Nossa mais sincera admiragao a
todos os profissionais da educagdo, nos espelhamos em seus acertos para construir nossos

proprios feitos no futuro.
REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

DA SILVA, Katia Augusta Curado Pinheiro; CRUZ, Shirleide Pereira. A Residéncia
Pedagdgica na formacao de professores: historia, hegemonia e resisténcias. Momento-
dialogos em educacio, v. 27, n. 2, p. 227-247, 2018.

DIAS, A; MORAIS, C; PIMENTA, V; SILVA, W. Minicontos multimodais: reescrevendo
imagens cotidianas. In: ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. Sdo
Paulo: Parabola Editorial, , 2012. p. 75-94.

FREIRE, Paulo. Carta de Paulo Freire aos professores. Estudos avancados, v. 15, n.
42, p. 259- 268, 2001.

GUEDES, Marilde Queiroz. A nova politica de formagao de professores no Brasil:
enquadramentos da base nacional comum curricular e do programa de residéncia pedagogica.
Da investigacao as praticas: estudos de natureza educacional, v. 9, n. 1, p. 90-99, 2019.

LIMA, Juliana de Melo; LEAL, Telma Ferraz. Didatica da lingua em uma perspectiva
sociointeracionista: aproximacdes entre o discurso dos tedricos e os depoimentos das criangas.



222

In: LEAL, Telma Ferraz; SUASSUNA, Livia (org.). Ensino de Lingua Portuguesa na
Educacio Basica: reflexdes sobre o curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2014. p. 145-169.

MANDELA, N. Lighting your way to a better future. Planetarium. University of the
Witwatersrand, Johannesburg, South Africa. 16th July 2003.

MORAN, J. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. /n: BACICH,
Lilian MORAN, José. (org.) Metodologias ativas para uma educag¢ao inovadora. v. 1, p.
1- 25, 2018.

MORAN, José. Mudando a educagao com metodologias ativas. In: SOUZA, Carlos
Alberto de Souza: MORALES, Ofelia Elisa Torres (org.). Convergéncias Midiaticas,
Educacao e Cidadania: aproximacgoes jovens. V. II. PG: Foca Foto - PROEX/UEPG, p.
15-33, 2015. Colecao Midias Contemporaneas.

NQVOA, Antonio. Para uma formagao de professores construida dentro da profissao. In:
NOVOA, Anténio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009. p. 25-46.

NOVOA, Anténio. Formagio de professores e profissio docente. In: NOVOA, Anténio. Os
professores e a sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1992. ISBN 972-20-1008-5. pp. 13-
33.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacdo de professores: identidade e saberes da docéncia. In:
PIMENTA, Selma Garrido. (org). Saberes pedagdégicos e atividade docente. Sao Paulo:
Cortez Editora, 1999. p. 15-34.

SILVA, A. C; SPARANO, M. E; CERRI, M. S. A; CARBONARI, R. A leitura do texto
didatico e didatizado. In: CHIAPPINI, Ligia (coord.). Aprender e ensinar com textos. 6. Ed.
Sao Paulo: Cortez, p. 31-92, 2001.

SILVA, Alexandre Jos¢ de Carvalho. Guia pratico de metodologias ativas com uso de
tecnologias digitais da informacio e comunicacio. Lavras: UFLA, 2020.

SILVA, Rita Polli da. A avaliagdo em Lingua Portuguesa. /n: PAULA, Ana Beatriz; SILVA,
Rita Polli da. Didatica e avaliacdo em Lingua Portuguesa. Curitiba: Intersaberes, 2012. p.
100-116.

SILVA, Silvio Profirio da. Concepgodes de Linguagem e fazer docente: um olhar sobre as
praticas pedagogicas do ensino da leitura. Revista Urutagua, Parana, n. 28, p. 39-53,
maio/out.,2013.

SUASSUNA, Livia. As praticas de linguagem como objeto de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa. In: LEAL, Telma Ferraz; SUASSUNA, Livia (org.). Ensino de Lingua
Portuguesa na Educac¢io Basica: reflexdes sobre o curriculo. Belo Horizonte: Auténtica,
2014. p. 145-169.



223

DO ENSINO REMOTO AO RETORNO PRESENCIAL: OS DESAFIOS
DA PRATICA DOCENTE NA CONJUNTURA PANDEMICA

Rita Alves Vieira

Irami Soares Mineiro

Andressa Costa da Conceigao
Irenilde da Silva Alves

Ludmila da Silva Costa

Maria Tayane Carvalho de Aratjo

1 INTRODUCAO

O Programa Institucional Residéncia Pedagédgica (PRP) ¢ uma iniciativa da
Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao
Ministério da Educagao (MEC), compondo a Politica Nacional de Formagao de Professores. A
proposta ¢ direcionada aos alunos da segunda metade dos cursos de licenciatura e tem por
objetivo basilar proporcionar vivéncias no ensino basico direcionadas aos discentes, por meio
de bolsas e/ou voluntariado, bem como pela orientagdo de coordenadores de area das
Institui¢des de Ensino Superior (IES) e preceptores da rede publica estadual e municipal.

Primeiramente, € substancial lembrar que, no final de fevereiro de 2020, o Brasil iniciou
uma incessante luta no combate ao coronavirus, o que resultou em diversas medidas sanitérias,
sendo o isolamento social a mais radical delas. Nesse sentido, devido a conjuntura em que se
encontrava a populagdo mundial com a pandemia, a qual fez com que todos ficassem em casa
com o intuito de combater a proliferagdo do virus, a proposta do programa nos médulos I e II
se tornou ainda mais de desafiadora, pois foi adotado o Ensino Remoto Emergencial — ERE e
as escolas, bem como os profissionais da educagdo, inclusive os residentes, tiveram que se
adaptar ao novo contexto, utilizando-se daquilo que consegue nos manter conectados
independentemente da distancia: a Internet.

Sabe-se que, no contexto da pandemia mundial, houve uma necessidade emergencial de
reinvengdo por parte dos profissionais de educacao. Entretanto, ap6s dois anos de ensino
remoto, no mddulo III, era chegada a hora do tao temido retorno presencial, para além do medo
do contato com o virus transmissor da Covid-19, o temor maior era acerca do nivel de
aprendizado dos alunos nesse processo que, inegavelmente, prejudicou-os e caberia a nos,
profissionais de educacao, sanar tais problematicas. Nesse sentido, concebemos o conceito de
“Summer Learning Loss” que, em tradugao livre, significa “perca de aprendizagem no verao”.

O termo ¢ importado dos Estados Unidos e do Canada e consiste na observacao do declinio do
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desempenho dos alunos apds um consideravel periodo de interrup¢ao do calendario escolar, o
conceito esta sendo utilizado para compreendermos a realidade encontrada apods dois longos
anos de Ensino Remoto Emergencial, além de técnicas para resolver os infortunios ocasionados
pela conjuntura supracitada.

Ademais, € notorio que o cendrio da Educacdo Brasileira esta passando por um periodo
de ruptura com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Desse modo,
desenvolver politicas publicas que aliem escolas e Instituicoes de Ensino Superior (IES) ¢ de
grandiosa valia para o desenvolvimento educacional do pais. Haja vista que a BNCC, no que
diz respeito ao componente curricular de Lingua Portuguesa, contempla o que ha de mais atual
nos estudos linguisticos, literarios e nas metodologias de ensino, fundamentos notavelmente
estudados e praticados pelos futuros profissionais de Letras. Por isso, a medida que o programa
nos ajuda a melhorar nossa pratica docente, auxiliamos na mediagao dos objetivos e habilidades
intencionados pelos documentos oficiais norteadores da Educacdo Brasileira.

Por fim, as praticas de ensino mudaram, o modelo classico de ensino ja ndo contempla
as necessidades do alunado na contemporaneidade, inserido na era digital e numa conjuntura
globalizada, fato que pode ser notavelmente visualizado no contexto pandémico. Nesse sentido,
para uma melhor atuagdo utilizamos como base tedrica os documentos norteadores da educagao
brasileira como Base Nacional Comum Curricular e Parametros Curriculares Nacionais,
associados ao Projeto Politico Pedagogico da escola, assim como diversos textos tedricos que
serviram de base para nossa atuacdo profissional com as temadticas: avaliagdo em lingua
portuguesa, metodologias ativas, praticas de ensino remoto, texto literario em sala de aula,

dentre outras.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS
2.1 O ensino remoto emergencial

Sabe-se que a formagdo de professores ¢ continua e, no contexto da pandemia mundial
da Covid-19, houve uma necessidade emergencial de reinveng¢do por parte dos profissionais de
educagdo, essas adaptagdes foram desde o suporte (a sala de aula foi transferida para as telas),
as estratégicas metodologicas utilizadas para que o processo de ensino-aprendizagem fosse

concretizado. Nesse sentido, Novoa (1995, p. 13) pontua que

A formacgdo ndo se constroi por acumulagido (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.



225

Por isso o processo ¢ denominado ensino-aprendizagem, pois a medida que se
desenvolve a pratica docente, se constrdi o bom professor (NOVOA, 1995, p. 8). Nesse sentido,
o Programa Residéncia Pedagodgica nos permitiu a aquisi¢do de conhecimentos tedricos e
metodologicos, assim como a humaniza¢do da profissdo pela orientacdo das preceptoras, a
verificacdo da importancia do trabalho em equipe e, principalmente, nos permitiu compreender
a responsabilidade social de nosso oficio. Sumariamente, se garantir um processo de ensino-
aprendizagem satisfatorio ja € um enorme desafio presencialmente, podemos dizer que,
virtualmente, as adversidades foram ainda maiores.

Em virtude da conjuntura supracitada, foi adotado o Ensino Remoto Emergencial —
ERE, que ¢ uma modalidade de ensino temporaria a qual depreende-se do distanciamento
geografico entre docentes e discentes (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 08). Nesse
contexto, as aulas ocorrem de maneira sincrona e assincrona, esta com atividades em Ambientes
Virtuais de Aprendizagem — AVA; aquela como um simulacro da sala de aula presencial com
aula expositiva, participagdo espontanea ou induzida dos alunos, avaliacdo da aprendizagem
etc., tudo isso mediado por recursos tecnoldgicos e estratégias didatico-metodoldgicas

especificas. Dessa forma,

a suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o mundo, gerou a
obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade online,
transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagogicas tipicas dos territorios
fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido designado por ensino remoto de
emergéncia. E na realidade, essa foi uma fase importante de transicdo em que os
professores se transformaram em youtubers gravando videoaulas e aprenderam a
utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o0 Google Hangout ou o Zoom ¢
plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o Microsofi Teams ou o Google
Classroom. No entanto, na maioria dos casos, estas tecnologias foram e estao sendo
utilizadas numa perspectiva meramente instrumental, reduzindo as metodologias e as
praticas a um ensino apenas transmissivo. (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS,
2020, p. 352),

E importante pontuar que o contexto pandémico também ressaltou as desigualdades
educacionais ja existentes. Nesse sentido, a Secretaria Municipal de Parnaiba — SEDUC sugeriu
a utilizacdo do WhatsApp como plataforma educacional, visto que uma parte consideravel dos
alunos ndo possuiam acesso a internet ou itens tecnologicos, como celulares, computadores,
tablets etc. Além disso, adotou-se um sistema de apostilas mensais para alunos sem acesso a
internet e/ou que residem distante da escola como, por exemplo, os alunos das comunidades
rurais. Entretanto, mesmo com a adogao dessas estratégias, a evasao foi facilmente percebida,

fato que nos leva a associd-la as desigualdades digitais, conforme Macedo (2021, p. 265):
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[...] com a eclosdo da pandemia de coronavirus em 2020 e o consequente fechamento
das escolas, tais mecanismos de criag¢@o e reproducdo de desigualdades se mostraram
ainda mais atuantes. Diversos operadores de diferenciacdo social se acentuaram,
aumentando as distancias educacionais entre escolas publicas e privadas, ricos e
pobres, “herdeiros” e “ndo herdeiros” (Bourdieu, 2015). Para além das desigualdades
educacionais e sociais, somaram-se desigualdades digitais. Vale ressaltar que as
desigualdades digitais refletem ou espelham desigualdades sociais mais amplas, ja
constituindo desde o fim do século XX mais um locus de estratificagdo social no
Brasil. Conforme diferentes estudos indicam, as desigualdades digitais apresentam
forte correlacdo com critérios de renda, além da articulagdo com marcadores sociais
da diferenca, como raga, género e idade.

O fato ¢ que, durante toda a graduacdo, ouvimos falar sobre a insercdo das novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e as Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicagao — TICs e TIDCs — e at¢ mesmo vislumbramos sua inser¢ao nas praticas docentes,
entretanto, a pandemia acelerou esse processo por meio da obrigatoriedade do uso de recursos
digitais e tecnoldgicos. Nesse sentido, apesar de desafiador, pode-se dizer que o periodo
acelerou o que contempla a competéncia geral 5 da Base Nacional Comum Curricular, a qual

afirma que os alunos devem

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018).

Dessa forma, nos aproximamos ainda mais das necessidades do alunado da
contemporaneidade, considerados nativos digitais, ¢ nos distanciamos das premissas da
educagdo tradicional, na qual o professor ¢ o detentor do conhecimento ¢ o aluno uma tabula
rasa. Por conseguinte, coloca-se o aluno como protagonista de seu processo educacional,
tornando a aprendizagem mais significativa e/ou prazerosa mediada pelas Metodologias Ativas
“que sdo pontos de partida para avancar para processos mais avancados de reflexdo, de
integragdo cognitiva, de generalizagdo, de reelaboragdo de novas praticas.” (MORAN, 2015)
Em outras palavras, o professor utiliza-se de estratégias para a construcao de conhecimentos,

mediando uma aprendizagem autdénoma e participativa.

2.2 O ensino de lingua portuguesa, as metodologias ativas e os géneros digitais

Durante a regéncia e aplicagdo de projeto, nos trés moddulos, foram substanciais os
conhecimentos acerca da Base Nacional Comum Curricular: as praticas de linguagens, objetos
de conhecimento, campos de atuagdo e habilidades, associados aos conhecimentos especificos
sobre os géneros digitais em sala de aula, as metodologias ativas € o ensino por meio de
sequéncias didaticas. Nesse sentido, reafirma-se que as praticas de ensino estdo sendo alteradas

para contemplar as necessidades do alunado contemporaneo, inserido na era digital ¢ numa
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conjuntura globalizada, protagonizando sua aprendizagem por meio da media¢do do professor,

como pontuado em

O que a tecnologia traz hoje ¢ integracdo de todos os espagos e tempos. O ensinar e
aprender acontece numa interligagdo simbiotica, profunda, constante entre o que
chamamos mundo fisico e mundo digital. Nao sdo dois mundos ou espacos, mas um
espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente.
Por isso a educacdo formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque nio
acontece s6 no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos espagos do cotidiano,
que incluem os digitais. O professor precisa seguir comunicando-se face a face com
os alunos, mas também digitalmente, com as tecnologias moveis, equilibrando a
interagdo com todos e com cada um. (MORAN, 2015, p. 16).

No que concerne especificamente ao ensino de Lingua Portuguesa, a utilizagdo de
diversos géneros digitais ndo foi somente teorica, mas também pratica, visto que os alunos ja
estdo imersos no letramento digital, pois a utilizacdo destes recursos foi obrigatéria durante o
ERE. Houve, portanto, a necessidade de mediacdo desse letramento, nesse sentido, recursos
como: videos tutoriais, emojis, figurinhas, memes, dentre outros, foram utilizados para uma
efetiva pratica pedagogica.

Sabe-se que o ensino de Lingua Materna no Brasil ainda ¢ muito associado
exclusivamente a visdo normativa e gramaticalizada, mesmo que os documentos oficiais
norteadores da educagdo brasileira como a Base nacional Comum Curricular e os Parametros
Curriculares Nacionais garantam perspectivas mais abrangentes de ensino, pautadas nas
pedagogias e tendéncias linguisticas contemporaneas. Dessa maneira, amplia-se o campo de
atuacdo do professor de lingua portuguesa em sala de aula para o didlogo com questdes como
o ensino através dos géneros textuais, analise do discurso, pragmatica, variagdes e preconceitos
linguisticos entre outras demandas associados aos estudos da lingua portuguesa, pois se altera
a perspectiva de que a lingua ¢ fixa e imutavel, visto que ela pode se transformar por fatores de
diversas ordens: sociais, geograficas, histdricas, etarias e contextuais. Conforme preconiza a
Base:

Para responder a essa necessidade de recriagdo da escola, mostra-se imprescindivel
reconhecer que as rapidas transformagdes na dindmica social contemporanea nacional
e internacional, em grande parte decorrentes do desenvolvimento tecnologico,
atingem diretamente as populagdes jovens e, portanto, suas demandas de formacao.
Nesse cenario cada vez mais complexo, dindmico e fluido, as incertezas relativas as
mudangas no mundo do trabalho e nas relagdes sociais como um todo representam um
grande desafio para a formulacao de politicas e propostas de organizagao curriculares

para a Educacdo Basica, em geral, e para o Ensino Médio, em particular. (BRASIL,
2018, p. 462)
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No capitulo “Didatica da lingua portuguesa em uma perspectiva sociointeracionista”,
do livro “Ensino de Lingua Portuguesa na educacgdo Bésica”, organizado por Telma Ferraz Leal
e Livia Suassuna discute-se sobre a influéncia da perspectiva sociointeracionista da linguagem
no ensino. Destaque-se, portanto, a retomada aos conceitos fundamentais do
sociointeracionismo da linguagem, iniciando por Bakthin (1997), que apresentou os géneros do
discurso como formas “relativamente estaveis” de um enunciado, determinadas socio-
historicamente, em outras palavras, possuem caracteristicas, forma, estilo e conteudos
adequados a finalidade comunicativa das fungdes que desempenham socialmente. Em
Marcuschi (2002), dialogando com as concepgdes do filésofo da linguagem, temos a
compreensao dos géneros como produtos culturais produzidos pelos seres humanos que surgem
pelas demandas da nossa necessidade comunicativa, justificando sua variedade e
idiossincrasias. (LIMA; LEAL, 2014)

Por seu carater dindmico e adaptavel as demandas sociais dos individuos, o ensino por
meio dos géneros ¢ indispensavel na conjuntura digital e informacional que estamos inseridos,
tanto em contextos escolares como extraescolares. Desse modo, corroborando com Bronckart
(1999) que concebe o género como mecanismo de socializagdo, a idealizagdo de uma aula
pautada no sociointeracionismo compreende a apropriagdo dos géneros em suas fungdes
sociais. Sendo assim, estratégias pedagdgicas como as sequéncias didaticas sao indispensaveis.
Entende-se por sequéncias didaticas “o conjunto de condigdes capazes de gerar a producgao de
um conhecimento determinado, como resposta a um problema proposto gragas a interagdo do
aluno com o meio didatico que foi criado” (GUIMARAES; OLIVEIRA; RIBEIRO, 2001, p.
5).

Trocando em mitdos, parte-se dos conhecimentos prévios do alunado para resolugdo de
situagdes-problema que em seguida sdo orientados a racionalizar sobre o percurso de seus
resultados (e os de seus colegas), colocando os estudantes como protagonistas do processo
cognitivo de constru¢ao do conhecimento e os professores como mediadores da consolidagao
de aprendizagem. Esse trajeto ¢ consagrado por Brousseau (1996) como situagao de acdo, de
formulacao, de validagdo e institucionalizagdo e por autores como: Dolz, Noverraz, Schneuwly,
Ronca, Leal e Mendonga, entre muitos outros que criaram modelos de sequéncias didaticas que
proporcionam ao aluno lucidez em seu processo de aprendizagem pelo principio da progressao.

Conforme ja supracitado, ¢ substancial ressaltar que o ensino brasileiro esta passando
por um periodo de readaptacao, isso pode ser facilmente visualizado na implementacao da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC nas redes publica e privada de ensino de todo o pais. No

que diz respeito ao ensino de lingua materna, essas mudangas apontam para o que ha de mais
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inovador nos estudos da linguagem e de metodologias de ensino, entretanto, ainda ¢ possivel
encontrar praticas que compreendem a lingua como um conjunto de normas imutaveis e
estaticas, leituras que nao evoluem para além do processo de decodificagdo e identificacao de
informacgdes superficiais, bem como produgdes escritas escassas. Dessa forma, devemos nos
questionar acerca da insisténcia nessas praticas educacionais obsoletas, mesmo diante de novas
alternativas e transformagdes ocorridas no campo epistemoldgico, social, politico, cultural e,
sobretudo, educacional. (SUASSUNA, 2014)

As discussoes acerca das metodologias ativas estdo em alta, entretanto o conceito ndo ¢
tao atual, no Brasil, por exemplo, foi introduzido no século passado mediado pela concepgao
da Nova Escola, proposta por Anisio Teixeira ¢ Fernando Azevedo (1932). Em sintese, as
metodologias ativas afastam-se da visdo cldssica de ensino que tem o professor como
protagonista, sendo o detentor do conhecimento que serd repassado aos alunos de maneira
uniformizada. Em outros termos, o professor passa a ser mediador, orientador e facilitador do
processo de ensino-aprendizagem, permitindo que os discentes compreendam e resolvam os
desafios das praticas sociais contemporaneas da era da informagao e comunicagdo de maneira
mais individualizada.

Convém ressaltar que as metodologias ativas podem ser utilizadas sem as novas
tecnologias da informagao e comunicagao (SILVA, 2020). Contudo, nas mais variadas praticas
sociais da contemporaneidade as TICs estao presentes. Portanto, ¢ inegdvel a importancia da
utilizagdo delas na educag¢do, principalmente na Educa¢do Basica, visto que estamos lidando
com nativos digitais, aquela gera¢do que ja nasceu introduzida no contexto da era digital. Nesse
sentido, géneros digitais, textos multimodais e multissemioticos, comunicagdo em rede,
gamificacdo, dentre outros recursos podem e devem ser sistematizados pela escola,
direcionados ao processo de ensino-aprendizagem.

Atualmente, na escola, hd uma compreensdo maior da diversidade cultural e de
linguagem, incorporando varios mecanismos de letramento (multiletramentos) para conseguir
abranger a complexidade da comunicacdo dos alunos na contemporaneidade, muito
influenciado pelos elementos da cultura pop e de massa, construindo assim suas referéncias e
vivéncias de mundo e de aprendizagem formal e informal. Assim, “prevalecerdo, no médio
prazo, as instituicdes que realmente apostem na educagdo com projetos pedagodgicos
atualizados, com metodologias atraentes, com professores e tutores inspiradores, com materiais
muito interessantes e com inteligéncia nos sistemas (plataformas adaptativas) para ajudar os

alunos na maior parte de suas necessidades” (MORAN, 2015).
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2.3 SUMMER LEARNING LOSS: OS DESAFIOS DO RETORNO PRESENCIAL

Primeiramente, ¢ importante mencionar que, no modulo III, nos preparavamos para o
retorno presencial, mas ele ainda era incerto. No inicio de 2022, apds as festas de fim de ano,
houve o aumento dos nimeros de casos da Covid-19, colocando o estado do Piaui novamente
na faixa vermelha. Entretanto, apesar das adversidades, o retorno presencial aconteceu, pois
ndo seria justo com os alunos do ensino publico adicionar mais uma dificuldade de ensino em
relacdo aos alunos da rede privada, que retornaram ao presencial e/ou hibrido ainda em 2021.

Nesse sentido, o artigo “A covid-19 e a volta as aulas” nos diz que no decorrer da historia
ocorreram alguns episodios de fechamento total ou parcial de instituigdes de ensino, porém
nenhum se assemelha com a amplitude e gravidade do isolamento social provocado pela crise
sanitaria do Corona virus (OLIVEIRA; GOMES E BARCELOS, 2020, p. 556-557). Sendo
assim, atualmente discute-se o conceito de “Summer Learning loss” que, em traducao livre,
significa “perca de aprendizagem no verao”. O termo ¢ importado dos Estados Unidos e do
Canada e consiste na observagdo do declinio do desempenho dos alunos ap6s um consideravel
periodo de interrupcdo do calendario escolar, como as férias escolares.

No entanto, o conceito estd sendo utilizado para compreendermos a realidade
encontrada apds dois longos anos de Ensino Remoto Emergencial, visto que o prejuizo na
aprendizagem dos alunos ¢ uma problematica sinalizada por muitos estudiosos, além de poder
ser facilmente observada em sala de aula. Dessa forma, ressalta-se que

E possivel que haja perdas decorrentes da interrupcio de aulas e que as perdas sejam
maiores em determinados niveis de Ensino, disciplinas, e grupos menos favorecidos.
A longo prazo, no entanto, essas perdas tendem a ser recuperadas e, mediante
intervengdes corretas, as diferengas entre grupos sociais podem ser atenuadas com a
adocdo de estratégias adequadas. (OLIVEIRA; GOMES; BARCELOS, 2020, p. 566).

Todavia, essas “perdas” no processo educacional pontuadas por estudiosos da educagao
ndo sdo inalterdveis, ¢ preciso que haja o diagnostico dos alunos e sejam pensadas estratégias
adaptadas a realidade de cada turma. Diante disso, conforme foi aludido anteriormente, ndo
podemos esquecer de que a pandemia atenuou as desigualdades sociais, portanto, ¢ dever da
escola, familia e do governo desenvolverem estratégias de resolucdo da problemadtica
encontrada no retorno as atividades presenciais. Assim sendo, programas como Residéncia
Pedagdgica sdo indispensaveis, pois auxiliam os professores titulares, propiciam intervengdes
pedagogicas e, consequentemente, cooperam para melhores resultados no Indice de

Desenvolvimento da Educagao Basica — IBED.
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3 RELATO DE EXPERIENCIA
3.1 Médulo 1

No primeiro modulo, de novembro de 2020 a abril de 2021, do Residéncia Pedagogica,
antes de iniciarmos a nossa pratica docente, fomos previamente preparados por meio de
formacgdes on-line, reunides, leituras tedricas etc., no intuito de nos familiarizarmos com as
institui¢des de ensinos que, devido a pandemia, realizaram suas atividades de forma remota.

Inicialmente, os alunos do bloco VI e VIII do curso de Licenciatura Plena em Letras
Portugués pela Universidade Estadual do Piaui — UESPI, campus Alexandre Alves de Oliveira,
foram subdivididos em dois grandes grupos: os da Escola Municipal Albertina Furtado Castelo
Branco — CAIC e os da Unidade Escolar Epaminondas Castelo Branco — UEECB.

E substancial pontuar que, apés o periodo inicial de ambientagdo ¢ formagdo, a
preceptora Oscarina de Castro Silva teve que nos deixar por motivos profissionais, por isso,
seus residentes foram remanejados para a Unidade Escolar Doutor Joao Silva Filho — UEDIJSF,
localizada na zona urbana de Parnaiba, sob orientacao da preceptora Regina Maria de Morais
Domingues. Em virtude da situagdo supracitada, estes residentes tiveram encontros extras para
reconhecermos o Projeto Politico Pedagogico, o curriculo de Lingua Portuguesa, gestores e
coordenadores, projetos, recursos pedagogicos, o material didatico e estrutura fisica do
ambiente da nova escola que iriam atuar.

O evento que oficializou a abertura do edital 2020 do PIBID e RP, elaborado pela
Coordenacao Institucional teve inicio no dia 18 de novembro de 2020 com a roda de conversa
intitulada “A Formacao dos Professores em Tempos de Pandemia”, essa discussdo nos
antecipou as problematicas que eventualmente encontrariamos durante nossa pratica docente,
da mesma maneira que nos mostrou as inimeras possibilidades de adaptagdo educacional.
Sabe-se que a formagao de professores € continua e no contexto da pandemia mundial da Covid
— 19, houve uma necessidade emergencial de reinveng¢do por parte dos profissionais de
educacdo, essas adaptagdes foram desde o suporte (a sala de aula foi transferida para as telas),
as estratégicas metodologicas utilizadas para que o processo de ensino-aprendizagem seja
concretizado.

No dia seguinte, o foco das palestras voltou-se para os documentos norteadores da
educacdo brasileira intitulado "BNCC - Historico, concepg¢des e implicacdes na formacao
docente". Como pontuado na Lei n® 9.394/1996 Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional — LDB, a base norteia e sistematiza o ensino publico e privado brasileiro,

estabelecendo os conhecimentos dos mais variados objetos de conhecimentos e campos de
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atuacdo, mediados por habilidades e competéncias que deverdo ser desenvolvidas no processo
educacional. Devido ao fato de ser um evento direcionado a toda a UESPI, nao focalizamos nas
perspectivas especificas do ensino de Lingua Portuguesa, entretanto isso ocorreu a posteriori,
em outras formagoes.

Os encontros seguintes ocorreram no més de dezembro, houve a apresentacdo do
Cronograma de atividades previstas e planejamento das a¢des para o Mddulo I do programa,
bem como houve a orientacao acerca do subprojeto e das atribuigdes de cada componente do
nucleo (docentes, preceptores e residentes), orientagdes para o registro das agdes (portfolio,
relatério da formagdo, relatorio final do modulo, fichas, pastas), controle da frequéncia, cursos
etc. Como citado acima, a focalizagdo da BNCC no que diz respeito ao componente curricular
Lingua Portuguesa ocorreu por meio do curso online “A BNCC nos anos finais do Ensino
Fundamental: Lingua Portuguesa” (40h) ofertado pela plataforma AVAMEC.

Dando continuidade a esse periodo de preparacdo e ambientacdo, tivemos conferéncias
de formagao para os residentes e preceptores nos dias 08, 09 e 10 de dezembro. As tematicas
giravam em torno das Estratégias de leitura de géneros digitais: sequéncias didaticas para
o ensino remoto (Profa. Dra. Eliane Pereira dos Santos — UFMA); A BNCC, o curriculo e o
PPP da escola: como deve ser essa articulagao (Profa. Ms. ¢ doutoranda Shenna Luissa Motta
Rocha - UESPI); Metodologias ativas no ensino de lingua portuguesa (Prof. Ms. Claudia
Virginia Albuquerque Prazim Brasilino - UESPI). Todas das formacdes foram essenciais para
a elaboracdo de planos, regéncia e aplicacao de projeto.

Em seguida, tivemos outros encontros online para tomarmos conhecimento da realidade
escolar: modelo de escola, organizagdo, infraestrutura (por meio de imagens/videos),
dinamicas, projetos, servigos de assisténcia pedagdgica, parcerias etc., bem como a analise do
livro didatico e outros materiais adotados pela escola e apreciagdo do plano da disciplina para
o ano letivo, informes sobre o perfil dos alunos (sociodemogréafico, desempenho escolar,
necessidades especiais e outros). Como dito anteriormente, os residentes que estavam sendo
orientados pela preceptora Oscarina tiveram que repetir esses encontros, dessa vez orientados
pela preceptora Regina.

Tais ambientacdes elucidaram nossas praticas pedagogicas: a elaboragdo dos planos, a
regéncia € o projeto de intervencdo. No que diz respeito aos planos, adotamos o que foi
disponibilizado pela Secretaria de Educagao (SEDUC — Parnaiba), este baseou-se na BNCC,
para nés ndo foi dificil identificar cada parte que deveria compor 0s espacos a serem
preenchidos, visto que tivemos formacao e realizamos um curso sobre a “BNCC nos anos

finais do Ensino Fundamental”:
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Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem
das diferentes l6gicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as areas. Tendo
em vista essa maior especializagdo, ¢ importante, nos varios componentes
curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a ampliagdo
de repertorios dos estudantes. (BNCC, 2018, p. 60).

No que se refere aos textos lidos e tidos como referéncia, podemos destacar o “Para uma
formacgao de professores construida dentro da profissdao”, de Antonio Novoa, o qual aponta que
ha diferenca entre a formagdo docente e a realidade da profissdo, visto que os discursos que
encontramos na academia por vezes se afastam da pratica profissional. Em seguida, o autor
discorre sobre alguns passos ou propostas para a efetiva formagao profissional, que se resumem
na competéncia pratica, em outras palavras, consiste na alianga entre teoria e pratica. Portanto,
os conhecimentos tedricos adquiridos e a atuacdo profissional, devem ser voltados para a plena
aprendizagem significativa dos alunos, tendo como suporte as experiéncias dos veteranos
(docente orientadora e preceptoras) que contribuem para a construgao dos novos profissionais,
propiciando uma cultura de colaboragao de saberes.

Mais adiante, ¢ verificada a repeticdo de discursos acerca da pratica dos modelos
educacionais ja solidificados, sem dar espagos ao novo e as novas metodologias, conceitos €
ideias. Em seguida, se percebe na leitura uma inquietagdo sobre o que ¢ ser um bom professor.
Esse perfil muitas vezes esta ligado a sua formacdo docente, profissional e pessoal, antes
sustentado em trés bases: o saber (conhecimento) o saber fazer (capacidades) e o saber ser
(atitudes). Essa conduta foi posteriormente substituida pela Competéncia: o bom professor ¢
aquele que sabe instrumentalizar, sabe fazer, buscar resolver, repassar, conceitos também
condicionadores ao comportamentalismo.

Sendo assim, vé-se imprescindivel uma mudanca de postura, frente ao conhecimento e,
este deve estar ligado ao saber docente e a cultura pessoal do profissional. Alguns pontos
integram essa nova postura de sucesso, que separadas sao nulas, mas unidas formam um bom
profissional. Sdo elas: o conhecimento agregado ao longo da formagdo pessoal e académica —
profissional, a cultura da profissdo — conhecer os propésitos da educacio, a técnica docente. E
preciso saber lidar com a profissdo, ter modos € maneiras, o interesse e o respeito pelo trabalho
colaborativo entre diversos profissionais, pensamentos ¢ metodologia — desde que sejam para

um Unico propodsito: a educacao.
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Entendendo que, para obter uma formacao profissional construida dentro da profissao,
¢ necessario estar comprometido com a esfera educacional significativa, fica claro que o
processo vai desde a formagio na universidade até a colaboragdo com outros profissionais. E
sabido que o professor, antes de se tornar professor, ¢ um ser com identidade, razdes,
conhecimentos de mundo, visdes, ideologias, sentimentos e personalidade, portanto, deve
trabalhar esse construto de si elevado a profissdo. Também ¢ véalido mencionar que as
formacdes desses professores precisam estar mais equiparadas a realidade, levando em
consideragdo: o tempo, o publico, a realidade socioecondmica, os recursos, a sociedade, as
diferentes manifestagdes do trabalho, enfim, tudo aquilo que a profissdo de fato vai mostrar.

Afinal, ndo se aprende a dar aulas na faculdade, mas na escola, na realidade, atuando.

Diante disso, nota-se que a parte inicial de preparacdo e ambientacdo foi de suma
importancia para nossa atuacao na pratica pedagogica. Ademais, também ocorreram reunides
que consistiram na apresenta¢do do programa, seus principais objetivos e como eles impactam
na educacdo basica do pais: auxiliando os professores titulares, propiciando intervengdes
pedagégicas e, consequentemente, cooperando para melhores resultados no Indice de
Desenvolvimento da Educa¢ao Basica — IBED. Desse modo, ficou evidente a contribui¢ao do
programa nos resultados obtidos pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica -
SAEB, pois interferimos no desempenho dos alunos durante a regéncia e aplicagao de projeto
de intervengdo, bem como produzimos e aplicamos métodos avaliativos semelhantes aos das
avaliagdes externas durante nosso percurso de verificacdo da aprendizagem dos alunos.

Durante a regéncia, a plataforma utilizada foi o WhatsApp, aplicativo de troca de

mensagens € outras formas de comunicacao como audio, videos, compartilhamento de links,
documentos etc. E importante ressaltar que, para os residentes da UEDJSF, a regéncia nesse
primeiro modulo foi bastante fragmentada e o motivo dessa condi¢do foi o aumento dos
numeros de casos da Covid-19, colocando o estado do Piaui novamente na faixa vermelha.
Desse modo, o governo do estado precisou intervir antecipando feriados na quinta e sexta para
que houvesse um lockdown parcial emparelhado com o final de semana. Nao seria adequado
dizer que ndo ocorreram prejuizos devido a essa conjuntura, a constante alteracao do calendério,
alterava também os planos anteriormente produzidos.

Em segunda andlise, um outro fator que causou grande embaraco foi a aplicagdo das
provas, durante duas semanas elas eram marcadas e adiadas (remarcadas) em cima da hora, o
que acabava atrapalhando o planejamento do repasse de conteudos e revisdo. Cabe ressaltar que

as avaliacdes de lingua portuguesa e matematica foram produzidas pela SEDUC, a n6s coube
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somente a revisdo dos conteudos dos descritores que seriam trabalhados (referentes aos
objetivos de ensino da série anterior) e a correcao.

Entretanto, mesmo com todas as adversidades e contrariedades, a regéncia ocorreu
apds um periodo inicial de observacao das aulas da preceptora Regina, na UEDJSF e Irami, no
CAIC. A principio, filtramos as praticas que nossos conhecimentos identificavam como
relevantes para o ensino de Lingua Portuguesa. Devido a isso, aulas seguiam um roteiro
semiestruturado: saudagdo/apresentacao, frequéncia, levantamento dos conhecimentos prévios
dos alunos, exposi¢cao dos contetidos, discussao dialogada e resolucao de exercicios, conforme
previsto nas leituras acerca das sequéncias didaticas.

As atividades do modulo I nas escolas encerraram-se dia 30 de abril de 2021, data na
qual os residentes concluiram sua regéncia e aplicagdo de projeto de intervengdo . No dia 14 de
maio de 2021 aconteceu um mini evento “Semindrio de encerramento do modulo I: integrando
vivéncias e experiéncias dos programas Residéncia Pedagdgica e PIBID do curso de
Licenciatura subprojeto de Letras Portugués™; o mini evento realizou-se de forma on-/ine, via
Google Meet, teve inicio as 9h com a abertura oficial. Das 9h10min as 9h30min — a docente
Orientadora da Residéncia Pedagdgica Profa. Dra. Rita Alves Vieira Coordenadora do PIBID
e a Profa. Me. Silvana Maria Lima dos Santos fizeram a apresentacdo dos Programas Residéncia

Pedagdgica e PIBID, com falas muito pertinentes e motivadoras.

3.2 Médulo 11

Nesta sessao apresenta-se um levantamento sobre o periodo de preparagao do modulo
II. No dia 15 de maio de 2021, tivemos a primeira reuniao, em que se realizou o planejamento
do Modulo II e a apresentacdo, pela nossa DO, do entdo cronograma de atividades do
Residéncia neste segundo mddulo. Estiveram presentes todos os componentes do RP, Docentes
Orientadores — DO, preceptores e residentes, dialogando interativamente, como sempre, sobre
as atividades propostas.

Além das demais atividades que envolvem o projeto, desta vez para cada texto
trabalhado no modulo II tivemos uma atividade correspondente e, posteriormente, realizou-se
uma socializagdo oral de estudo dos textos para manter, assim, uma dinamica melhor no
sentindo de compreensdo dos conteudos abordados e de trabalho em equipe. Os textos foram:
‘Didatica da lingua em uma perspectiva sdcio interacionista: aproximacoes entre o discurso dos
tedricos e dos depoimentos das criangas’ e ‘As Praticas de linguagem como objeto de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa’ de Telma Ferraz Leal e Livia Suassuna (2014); ‘A

avaliacdo em Lingua Portuguesa’ de Anna Beatriz Paula (2012); ‘A leitura do texto didatico e
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didatizante’ de Ana Claudia da Silva, Magali Sparano, Maria Stella e Rosemeire Carbonari
(2011); ‘Géneros Orais e escritos como objetos de ensino: modo de pensar, modo de fazer’ de
Roxane Rojo e Glais Sales (2004), no qual foi feito a leitura e construido um curto video. A
socializagdo dos textos aconteceu no dia 23 de junho de 2021, das 16h as 18h.

Nos dias 15, 16 e 17 de junho ocorreram os encontros de formag¢ao do Modulo II. No
primeiro dia contamos com a roda de conversa intitulada “Sala de aula remota: desafios,
descobertas e significados para a docéncia” mediada pela Professora. Dra. Samara de Oliveira
Silva — Coordenadora do curso de Pedagogia da UESPI/Parnaiba, o encontro nos permitiu
compartilhar experiéncias, recursos e estratégias adotadas no Ensino Remoto Emergencial e
nos impulsionou a racionalizar sobre a inser¢ao das novas tecnologias voltadas para a educacao
daqui para frente. No segundo dia, tivemos a palestra “Linguagem e textos académicos” com o
Dr. Franklin Oliveira Silva — Professor do Curso de Letras-Portugués UESPI/Teresina e
Coordenador do PIBIC/PROP, na qual obtivemos dicas para uma escrita académica de
qualidade, bem como discutimos sobre o fazer cientifico na atualidade e no contexto brasileiro,
conhecemos também o trabalho do professor em seu perfil no Instagram
(@prof.franklin_oliveira) onde alia humor e valiosas dica de produgao textual. Por ultimo, mas
ndo menos importante, tivemos o encontro “Educacdo inclusiva e suas linguagens” com Mara
de Sousa Paixdo — Professora do curso de Pedagogia da UESPI/Parnaiba, nele discutimos o
carater emergencial de se pensar numa educacao verdadeiramente inclusiva, além disso,
reiteramos a seriedade da luta anticapacitista na educa¢do e abominamos as atuais discussdes
acerca da volta das “escolas especiais”, proposta pelo atual governo brasileiro, que vai de
encontro contra todas as conquistas ja obtidas.

Seguimos com a elaboracao dos planos, a regéncia e o projeto de intervencao. No que diz
respeito aos planos, continuamos seguindo o que foi disponibilizado pela Secretaria de
Educacdo (SEDUC — Parnaiba), este baseou-se na BNCC, para nds nao foi dificil identificar
cada parte que deveria compor os espagos a serem preenchidos, visto que tivemos formagao e
realizamos um curso sobre a BNCC no Ensino Médio, pela plataforma do Governo Federal,

AVAMEC:

Para responder a essa necessidade de recriacdo da escola, mostra- -se imprescindivel
reconhecer que as rapidas transformacdes na dindmica social contemporanea nacional
e internacional, em grande parte decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico,
atingem diretamente as populagdes jovens e, portanto, suas demandas de formagao.
Nesse cenario cada vez mais complexo, dindmico e fluido, as incertezas relativas as
mudangas no mundo do trabalho e nas relagdes sociais como um todo representam um
grande desafio para a formulagdo de politicas e propostas de organizacdo curriculares
para a Educagdo Basica, em geral, e para o Ensino Médio, em particular. (BRASIL,
2018, p. 462).
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Durante a regéncia e aplicagdo de projetos, ainda encontramos Problematicas como:
compreensao superficial, texto como pretexto para questdes gramaticais, producdes escassas e
empobrecidas, dentre outras problematicas. (SUASSUNA, 2014). Da mesma forma que a
documentag¢do dessas adversidades ainda presentes no ensino de lingua portuguesa sio
assustadoras, ¢ importante reconhecer que hd uma atmosfera de mudanga se edificando em
torno dessas praticas pedagogicas e isso € inegavel, o texto data de 2014 e nesses sete anos
passados, ja € possivel observar uma ascendente subversao a esses modelos classicos de ensino,
com podemos observar no que diz a BNCC sobre o componente de Linguagens e suas
tecnologias:

No Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus sentimentos,
interesses, capacidades intelectuais e expressivas; ampliam e aprofundam vinculos
sociais e afetivos; e refletem sobre a vida e o trabalho que gostariam de ter.
Encontram-se diante de questionamentos sobre si proprios e seus projetos de vida,
vivendo juventudes marcadas por contextos socioculturais diversos. Por ser um
periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior capacidade de abstragdo e
reflexdo sobre o mundo, os jovens, gradativamente, ampliam também suas
possibilidades de participagéo na vida publica e na produgéo cultural. Eles fazem isso
por meio da autoria de diversas produgdes que constituem as culturas juvenis
manifestadas em musicas, dangas, manifestagoes da cultura corporal, videos, marcas
corporais, moda, radios comunitarias, redes de midia da internet, girias e demais

produgdes e praticas socioculturais que combinam linguagens e diferentes modos de
estar juntos. (BRASIL, 2018, p. 481).

De 10 a 13 de Agosto, participamos do “I seminario PIBID e RP da Regiao Nordeste”

no qual foram realizadas conferéncias, comunicagdes orais, foruns, minicursos, oficinas e

mesas-redondas, essenciais para a formacao docente.
3.3 Moédulo 111

E chegado o ultimo médulo e, em novembro de 2021, realizou-se a primeira reunifo do
Modulo III, onde foi feito um planejamento do mdédulo com a condugdo da nossa docente
orientadora, Profa. Dra. Rita Alves, a participagdo das preceptoras e todos os residentes. No dia
02 de dezembro de 2021, tivemos a apreciagdo e discussao do novo cronograma de atividades,
no qual passou por acertos/reajustes referentes a primeira reuniao. Foram realizadas também as
primeiras atividades de leitura do final do més de dezembro ao inicio do ano, janeiro/2022, com
o “Guia pratico de Metodologias ativas com uso de tecnologias digitais da informagao e
comunicagdo” (2020) de Alexandre Silva. Realizou-se também o minicurso intitulado:

“Introducdo a analise semiodtica discursiva”, através da plataforma Google Meet com a nossa
) g
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docente orientadora Profa. Ma. Shenna Rocha ¢ a Profa. Ma. Iara Molla, nos dias 06 a 09 de
dezembro de 2021.

Nos dias 13 € 20 de dezembro de 2021 realizou-se uma reunido com o intuito de observar
e conhecer a realidade escolar no qual alguns residentes (Irenilde, Ludmilla, Tayane)
realizariam suas atividades, visto que, no médulo III, escola-campo das resistentes supracitadas
foi o CAIC. Ja a residente Andressa também foi redirecionada para a escola Dr. Jodo Silva
Filho, sendo esta iniciou sua regéncia no dia 11 de agosto de 2021, no qual foi apresentada a
turma pela professora titular e preceptora Regina.

No dia 24 de janeiro, ocorreu o encontro das equipes em separado, no qual aprendemos
o conceito de “Summer Learning Loss”, que, em tradugdo livre, significa “perca de
aprendizagem no verao”. O termo ¢ importado dos Estados Unidos e do Canada e consiste na
observacao do declinio do desempenho dos alunos ap6s um consideravel periodo de interrupgao
do calendario escolar, o conceito estd sendo utilizado para compreendermos a realidade
encontrada ap6s dois longos anos de Ensino Remoto Emergencial. No dia 31 de janeiro, ocorreu
o encontro para analisarmos o livro didatico “Tecendo linguagens” de Tania Amaral Oliveira e
Lucy Aparecida Melo Araujo. E, mais uma vez, a plataforma AVAMEC foi utilizada, desta vez

para a realizagdo do curso intitulado “Formagao em Linguagens e suas tecnologias” (80h).
4 REGENCIA E APLICACAO DE PROJETO

Atuar como professor em um contexto pandémico foi uma tarefa que exigiu muito
esfor¢o para lidar com uma nova situacdo: a intensificacdo de problemas sociais no ambito
escolar. Desse modo, foi necessario que o docente refletisse ainda mais sobre a sua pratica
pedagbgica afim de proporcionar ao aluno o aprendizado sobre os contetidos didaticos. Sob
esse viés, pode-se pensar, por exemplo, na importancia e nas iniimeras possibilidades que o
Programa Residéncia Pedagogica ofereceu aos alunos de graduacao em licenciatura.

As etapas que acompanharam o desenvolvimento das atividades de formagao em cada
moédulo do Programa para, finalmente, o residente atuar na sala de aula, evidenciam a
preocupacao em direcionar professores (residentes) de LP que estejam preparados a partir de
leituras criticas para estar no contexto da sala da aula. Pensado nisso, (em 2021) todo o percurso
que os residentes trilharam foi acompanhado por uma série de problemas provocados pela
pandemia da Covid-19, mas tal impasse ndo impediu a realizag@o das atividades na sala de aula.

Nesse sentido, em cada modulo, que foi divido em trés etapas: formacao, regéncia e
aplicacdo de um miniprojeto, buscou-se trabalhar dentro das condigdes oferecidas, sendo que

os dois primeiros médulos aconteceram de forma remota, pois foi justamente 0 momento em
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que as escolas haviam paralisado devido a falta de vacinas para a populacdo. Entretanto, no
terceiro modulo (novembro de 2021 a abril de 2022), com uma quantidade significativa de
brasileiros vacinados houve o retorno presencial. Para tanto, foi necessario o cumprimento das
medidas estabelecidas pela OMS (Organizacdo Mundial de Satde), como o uso de mascaras e
alcool em gel.

A atuagdo dos residentes na sala de aula como professor, além de possibilitar que este
profissional coloque em pratica a teoria estudada, que ocorreu etapa de formagao, faz com que
ele, segundo Pimenta (199) construa sua propria identidade profissional, a partir da funcao
social que sua a profissdo traz. Ou seja, permite com que o docente em formacao veja a real
funcdo social da sua profissdo. Foi pensando nisso, que as residentes (Andressa, Ludmila,
Taiane, Irenilde) buscaram promover uma pratica inclusiva que abragasse as dificuldades
encontradas ao longo do periodo de regéncia.

Nesse sentido, se apropriar do material teorico disponibilizado durante a formacao para
a regéncia em sala de aula foi fundamental, pois a partir disso, nds, professores em formacao
pudemos refletir um pouco mais sobre o quanto a nossa pratica pedagdgica pode impactar aos
estudantes. Desse modo, durante esse periodo, foi essencial dialogar com as aulas de Lingua
Portuguesa conforme o que determina a BNCC, alias, a segunda competéncia geral da mesma

propde ao professor

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas (BRASIL, 2018, p. 11).

Nesse caso, instigar a curiosidade e o pensamento critico dos alunos foi uma pratica
comum entre os residentes, tal afirmativa se confirma quando analisamos as atividades
executadas em sala de aula. Sob esse viés, analisando o contexto de aplicagdo dos projetos de
intervencdo pelos residentes, podemos ver o quanto cada um deles buscou atrair a atencdo dos
discentes para as atividades propostas. E isso aconteceu, por exemplo, por meio de aulas
interativas, em que o professor residente abria espago para a participagao dos discentes, ou seja,
esse momento de provocagdo e reflexdo foi um aspecto em comum entre os professores em
formacdo. Com isso, podemos notar que o uso das metodologias ativas permitiu essa intensa
troca de conhecimentos e experiéncias.

Partindo desse ponto, no médulo 111, as atividades na forma presencial foram bem mais
aproveitadas, pois, a partir disso, foi possivel os professores criarem lagos mais fortes com os

alunos e acompanharem todas as etapas das atividades propostas dentro do contexto escolar. E,
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para finalizar mais essa etapa, foi necessario a aplicagdo de um projeto de intervengao (no qual
foi realizado por todas as residentes, porém sera citado aqui, apenas um).

O projeto de intervencao (escrito por Andressa e Layna) Poema e poesia como
ferramentas facilitadoras da compreensdo de texto e importancia da arte em palavras, buscou
permitir que os estudantes refletissem sobre o uso da linguagem e como ela pode promover
diferentes maneiras de expressdo. Mas, antes que houvesse a aplicacdo de tal atividade, foi
necessario seguir uma sequéncia didatica, divididas em etapas: a) explicar para a turma tal
atividade, b) expor o contetido que envolve leitura e escrita de poesia, ¢) ler textos do género
trabalhado para mostrar aos alunos exemplos, d) producdo de poemas pelos alunos e, por
ultimo, socializa¢do da atividade. Com isso, podemos notar o espago que ¢ dado aos estudantes
no processo de aprendizagem. Tais etapas, de certo modo, se fizeram presente também nas
atividades dos outros residentes que consolidaram a teoria estudada em sua pratica pedagogica.

Com isso, ¢ possivel ver que a pratica em sala de aula, fora do contexto online,
possibilitou ndo s6 aos alunos, mas aos professores também, maior interagdo com as atividades
propostas, o que, de certo modo, reforca o pensamento de Pimenta (1999), sobre a necessidade

que o docente tem de ter uma pratica reflexiva.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia como residente teve forte representacdo para nossa formagdo como
futuros professores, uma vez que, através dela, foi possivel ver na pratica o que, de fato, € ser
professor. Estar em sala de aula, como formadores, nos permitiu enxergar com novas
perspectivas o ambiente que, desde ja, ¢ nosso local de trabalho. Nos dois primeiros médulos,
infelizmente, ndo foi possivel o contato fisico com os alunos. Porém, a falta desse contato ndo
nos impediu de criar lacos e, dessa forma, construir uma boa aproximac¢ao com os alunos.

O Programa Residéncia Pedagdgica nos proporcionou a vivéncia de uma experiéncia
muito enriquecedora para a nossa carreira profissional (jovens académicos) e, por meio do
programa obtivemos muitos conhecimentos ¢ cada momento com a turma foi desafiador. A
pandemia fez com que os professores se preparassem e se adaptassem a essa nova realidade de
aulas remotas, e conosco, residentes, nao foi diferente: pensamos e repensamos em como
ensinar e avaliar esses alunos, quais metodologias aplicar, sempre buscando novas praticas.

Todavia, a aquisi¢ao do conhecimento foi bastante compensatoria. O comprometimento
que o programa exige € a maneira como nos doamos, como se ja fossemos profissionais

atuantes, ¢ muito relevante. Apesar de todas as problematicas e dificuldades advindas e ja
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supracitadas neste artigo, foi possivel desenvolver as atividades propostas e agregar
conhecimento.

De certo que as experiéncias proporcionadas durante os trés moddulos, de forma
prazerosa e eficaz, contribuiram de forma significativa para a formagao pessoal, académica e
profissional dos residentes. Todos os textos lidos e trabalhados no decorrer desses meses
fizeram crescer reflexdes e, consequentemente, diversas duvidas acerca de todos os temas
estudados e discutidos. Contribuindo, assim, para o0 nosso pensamento critico, algo importante
para dar voz ao professor.

Deste modo, nota-se que o principal objetivo do Residéncia Pedagogica foi alcangando,
uma vez que noés, estudantes de licenciatura, pudemos adentrar no espaco escolar, ter a
possibilidade do exercicio pleno da docéncia, com o beneficio de ser norteado por profissionais
atuantes na educacao basica da rede publica de ensino, bem como, adquirir mais confianga,

seguranga e autonomia como educador.
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LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS MIJLTISSEMI(’)TI(;OS NO
ENSINO REMOTO: DESAFIOS E MOTIVACOES PARA A PRATICA
DOCENTE

Tarcilane Fernandes da Silva

1 INTRODUCAO

Durante o curso de licenciatura, ¢ comum que os graduandos entrem em contato com a
atuacdo pedagogica basicamente por meio de teorias e livros, o que lhes ddo um conhecimento
tedrico acerca dos desafios e possibilidades do trabalho docente. Por mais que a base tedrica
seja importante para a formagdo do futuro professor, ela sozinha ndo ¢ capaz de formar e
preparar um graduando para atuar em sala de aula. E somente a pratica e o contato direto com
o aluno que forma o professor. Esse ¢ um processo de construcdo paulatina, que se aperfeicoa
com o tempo e com as vivéncias em sala de aula.

Ao considerar questdes como essas, percebemos a importancia de programas como o
Residéncia Pedagogica (RP) na formacdo do licenciando de nossas universidades. Em
consonancia com o edital 01/2020, a proposta do nosso subprojeto para o RP objetivou
promover a formagao dos discentes de licenciatura da Universidade Estadual do Piaui, levando-
os a aperfeicoar sua formagdo pratica por meio da imersao nas escolas de Educacao Basica.
Também visamos propiciar uma intervencao pedagogica envolvendo a atuagdo conjunta de
gestores, pedagogos, docentes orientadores e residentes, ampliando as relagdes entre as escolas-
campo e a universidade, aproximando o residente da pratica docente, numa dinamica que aliasse
teoria e pratica e que o levasse a conhecer as restri¢cdes e os desafios da atuacdo profissional.

Todo o trabalho que sustentou as propostas de intervengdo nas diversas areas do ensino,
em particular, o de lingua portuguesa, foi concebido pensando-se numa conjuntura pedagogica
direcionada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pela experiéncia de sala de aula
dos docentes (orientador e preceptores).

Conscientes desse proposito, apresentamos a proposta de um subprojeto voltado ao
trabalho com a compreensao leitora de textos multissemidticos. Sabemos que o ensino de lingua
materna praticado na Educa¢ao Bésica muitas vezes se alinha a uma atuagdo pedagodgica em
que o texto ¢ tomado como mero depdsito de significados que devem ser extraidos pelo aluno.
Nessa conjuntura, os textos verbais quase sempre se sobressaem porque, mesmo quando ha a
presenca de textos constituidos a partir das linguagens verbal e nao verbal, o livro didatico e/ou
professor nao exploram essas multimodalidades, focando os exercicios quase sempre na

linguagem verbal (SILVA, 2020). Ha, pois, a necessidade de se realizar na escola ndo apenas o
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letramento da escrita, mas também o letramento da imagem, tendo em vista as necessidades
sociais e culturais das novas praticas de letramento que atravessam o cotidiano do aluno.

O ensino que se quer ver praticado nas escolas da atualidade e que vem sendo
sobejamente preconizado nos documentos oficiais deve estar alicercado numa abordagem
sociointeracionista, em que o texto seja tomado como o resultado de uma interlocucao entre os
sujeitos. Assim, deve-se trabalhar a leitura e a atividade interpretativa a partir de textos atuais,
circulantes na sociedade e no cotidiano do aluno. Sabemos que o texto vem cada vez mais
tomando outras formas, se perfazendo em imagens, simbolos e icones. E, pois, imprescindivel
que esse texto, multimodal e multissemiotico, seja contemplado em sala de aula. O aluno
precisa aperfeigoar sua pratica de leitura e interpretacdo por meio do que tem circulado no
cotidiano da sociedade e nas midias impressas, de massa e digital, com textos que mobilizam
distintas semioses e que tém seus significados construidos a partir do entrelagamento entre
escrita e imagem. E trabalhando com esse texto multiplo e atual que conseguiremos levar o
aluno “a ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuagcdo, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade” (BNCC, p.
87).

Pensando nessas questdes que atravessam o contexto do ensino de lingua portuguesa e
da sala de aula, ¢ que apresentamos uma proposta de subprojeto para o Residéncia Pedagogica
que toma esses aspectos como ponto de partida, a fim de contribuir com a formagao dos
licenciandos, ajudando-os a conhecer os intervenientes da profissdo docente e preparando-os
para a atuagdo futura em sala de aula.

Nosso proposito era ajudar os residentes a redimensionar a pratica pedagdgica do ensino
de lingua portuguesa, sobretudo no que concerne ao trabalho com a leitura e a interpretagao de
textos multimodais, de modo que, por meio de um trabalho coletivo e alicer¢ado no curriculo
pedagbgico das escolas-campo, fossem praticadas acdes coletivas visando minimizar as

dificuldades de aprendizagem do aluno.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Pensar na atuacgdo do professor requer que se pense também nos desafios e dificuldades
que t€ém acompanhado essa profissao ao longo dos séculos. Com o passar dos anos € com as
mudancas sociais e tecnoldgicas que tivemos, esses desafios se tornaram ainda maiores e
multifacetados.

A escola lida com pessoas, sujeitos que mudam e se moldam conforme as demandas

sociais, politicas, histdricas e culturais de seu tempo. A clientela que hoje adentra as escolas de
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Educagdo Basica ¢ totalmente distinta e tem necessidades diferentes daquela que entrava no
espaco escolar quinze anos atras, por exemplo.

Pensar nas muitas mudancas que a profissdo docente passou nos ultimos anos nos
impulsiona também a fazer um retrospecto histoérico do processo educacional no ensino
brasileiro e nas configuracdes que esse ensino tomou ao longo dos séculos.

De inicio, consideremos a educacdo chefiada pela igreja catdlica, usada como
ferramenta para a captacao de fiéis e popularizagdo dos preceitos cristdos. Se inicialmente as
escolas pertencentes a Igreja objetivavam exclusivamente a formagdo de futuros religiosos, a
partir de 1540 esse ensino se pluraliza e comecam a surgir colégios para estudantes nao
pertencentes a congregacdo (SAVIANI, 2013). Assim foi que por muito tempo, no Brasil, a
educagdo esteve sob a responsabilidade da Igreja e dos membros da Companhia de Jesus.

Todo o ensino era organizado e estruturado por meio do Ratio Atque Institutio
Studiorum Societatis Jesu, mais conhecido como Ratio Studiorum, “que continha instrugoes
enviadas de Roma para as institui¢des que iam sendo fundadas nos diversos paises visando
uniformizar a organizag¢do e o funcionamento dos diversos colégios da Companhia de Jesus
(SAVIANI, 2013, p. 50). O Ratio Studiorum foi um método pedagdgico que estabelecia as
diretrizes para o ensino sob o comando da Igreja, tais como o curriculo a ser adotado e as
orientagdes administrativas a serem seguidas (SAVIANI, 2013). Ele foi adotado na educacao
pelos jesuitas no periodo de transi¢cdo entre a idade Média e a idade Moderna no Brasil € na
Europa.

Obviamente essas escolas instituidas pela Igreja ndo eram para todos, o foco da
educagdo era a elite aristocratica brasileira, para quem eram dadas instrugdes morais €
administrativas. Os indigenas também eram contemplados com a ‘educacao’ jesuitica, mas com

a unica finalidade de catequizagdo. O objetivo era converté-los para a fé catdlica:

A principal estratégia utilizada para a organizagao do ensino, tendo em vista o objetivo
de atrair os “gentios” foi agir sobre as criangas. Para isso se mandou vir de Lisboa
meninos o0rfaos, para os quais foi fundado o colégio dos Meninos de Jesus da Bahia
e, depois, o Colégio dos Meninos de Jesus de S3ao Vicente. Pretendia-se, pela
mediagdo dos meninos brancos, atrair os meninos indios e, por meio deles, agir sobre
seus pais, em especial os caciques, convertendo toda a tribo para a fé catolica
(SAVIANI, 2013, p. 43).

Com o tempo, no Brasil e em outros paises da Europa, conforme demonstra Novoa
(1995), a educacao sai da dominagdo da Igreja e passa a tutela do Estado. Sob a dominagao
estatal, o processo educacional era pensado como meio para o progresso e desenvolvimento do
pais. Apds muitas reformas e reviravoltas, tem-se implementado o processo de democratizagdo

do ensino publico. A medida em que novos alunos chegavam a escola, novos cursos para a
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formagdo do magistério iam surgindo, e, consequentemente, novos professores eram
contratados para suprir a demanda educacional. Esse processo pluralizou o perfil do alunado na
escola que, costumeiramente, recebia alunos ja alfabetizados, com conhecimentos basicos da
escrita e dos nimeros, ensinado pelos pais ou tutores particulares.

A disseminagdo e a popularizacdo do ensino ocasionaram ndo apenas mudangas
quantitativas no contingente de alunos, mas também qualitativas. Os bancos escolares passaram
a ser ocupados por criangas pobres, que chegavam ao espaco escolar sem uma base social e
pedagogica. Com isso, houve uma mudanca drastica no perfil dos alunos e dos professores das

escolas brasileiras.

Essa intensificacdo leva os professores a seguir por atalhos, a economizar esforcos, a
realizar apenas o essencial para cumprir a tarefa que tém entre maos; obriga os
professores a apoiar-se cada vez mais nos especialistas, a esperar que lhes digam o
que fazer, iniciando-se um processo de depreciagdo da experiéncia e das capacidades
adquiridas ao longo dos anos. A qualidade cede o lugar a quantidade (NOVOA, 1995,

s/p).

Nesse cenario e com o surgimento de um novo perfil para a profissdo docente, o livro
didatico ganha protagonismo, configurando-se, inicialmente, num aliado do professor, e,
posteriormente, num manual especializado e detalhado da atuagdo pedagdgica em sala de aula.
Pouco a pouco, o professor vai ficando dependente desse material, atrelando seu trabalho as
prescrigdes contidas nele.

Conforme Silva (2000), o livro didatico, doravante (LD), foi ao longo dos anos se
mostrando muito mais que um suporte pedagogico, hoje, com o avango das pesquisas acerca do
ensino e dos sujeitos envolvidos na acdo docente, concebemos o LD como um artefato
sociopolitico cultural.

Por passar por um rigoroso processo de avaliagdo, o manual didatico traz em sua génese
as concepgoes de ensino e o perfil de aluno que se quer ver formado na escola, moldando-se de
forma a atender a esse perfil do professor do ensino publico brasileiro, um profissional cada
vez mais ocupado e sobrecarregado, que procura ‘“‘seguir atalhos e economizar esforgos”
(NOVOA, 1995) de modo a cumprir suas demandas profissionais. Ndo por acaso, os livros
didaticos nos ultimos anos tém, por meio do manual do professor, vindo cada vez mais
esmiucados, trazendo ndo somente as respostas das atividades propostas, mas também
indicagdes pedagogicas sobre como o professor deve ensinar seus conteudos e como ele deve

atuar em sala de aula a fim de que o aluno aprenda.
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A consequéncia danosa de tudo isso foi que, cada vez mais, o professor foi pautando
seu trabalho no LD. O que era para ser apenas uma ferramenta de apoio, passa a ser usada como
uma cartilha seguida fielmente pelo professor. Assim, as respostas validas para as atividades
sao unicamente aquelas que o livro apresenta; o livro dita os géneros adotados, os textos
estudados, a profundidade das abordagens feitas, determina o que ¢ importante ser considerado,
e conduz para onde o aluno deve olhar ou atentar-se.

Esse apego extremo ao livro didatico poda a autonomia do docente e do discente,
incidindo no ensino como um todo, inclusive no trabalho com a leitura e interpretagdo de textos
multissemioticos, foco de nossa abordagem no programa Residéncia Pedagogica. Nossa
proposta partiu dessas consideragcdes e se ancorou teoricamente na Analise materialista do
Discurso (AD), vertente teorica que tem balizado nossas pesquisas nos ultimos anos.

Sob o escopo da AD, Pensa-se no leitor como alguém que tem sua historia de leitura,
que apresenta determinadas relagdes com os textos e com os sentidos que dele emergem, bem
como com as condi¢des de producdo que norteiam essa atividade em épocas determinadas. Essa
abordagem também nos leva a considerar o autor na forma como ele concebe esse leitor no
momento da escrita.

E, pois, pensando nesse leitor projetado, imaginado pelo autor no momento da escrita
de um texto, que o analista do discurso faz indaga¢des como: quem ¢ o sujeito-leitor produzido
neste texto? Como ele € concebido? E, uma vez antevendo esse leitor, procura compreender
como ele atribui sentidos ao texto, considerando que ele o faz a partir de suas ideologias cuja
funcao ¢ “produzir evidéncias, colocando o homem na relagdo imaginaria com suas condigdes
materiais de existéncia” (ORLANDI, 2003, p. 46).

Nessa reflexdo acerca do leitor e da atividade/construcao da leitura, também ¢
importante ressaltar o lugar da compreensao. Esse aspecto sofre um redimensionamento quando
tratamos da leitura na Analise do Discurso. A compreensdo aqui vai muito além do nivel da
informacao, ela extrapola os limites fisicos do texto. Entra nesse processo aspectos externos
como a interacdo, a ideologia, o contexto de produgdo, sendo a interpretacao resultante dessas
questdes e do conflito e do debate entre interlocutores (autor, leitor virtual, leitor real).

Esse conflito que se instancia no momento da leitura comeg¢a quando consideramos que
cada texto possui um interlocutor que ¢ constituido no momento da escrita, assim, durante a
leitura, o interlocutor (sujeito real) encontraria o outro (leitor virtual) no texto, iniciando-se o
debate entre eles (ORLANDI, 1987). A produgdo da leitura resulta, pois, num continuo “jogo
entre leitor real e leitor virtual (ORLANDI, 1987), podendo esta atividade ser definida como “o

momento critico da constitui¢cao do texto, o momento privilegiado da interagdo, aquele em que
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interlocutores se identificam como interlocutores e, ao se constituirem como tais, desencadeiam
o processo de significa¢do do texto” (ORLANDI, 1987, p. 186).

Pensando a leitura sob esse viés tedrico, chegamos num lugar em que nada se dar ao
acaso. No trabalho com a leitura por meio dos géneros apresentados pelo LD, aderimos a ideia
de que tudo o que compde este material (designer, projeto grafico e visual, textos e géneros
abordados, enunciados das questdes) € pensado visando um determinado perfil de leitor, o leitor
inscrito no imaginario dos autores, o leitor que recepciona o texto (com suas davidas e
dificuldades), o leitor que se quer formar por meio do contato com o livro didatico.

Esse leitor vai se formando e se constituindo no discurso por meio do que ¢ dito, mas
também nos silenciamentos daquilo que ndo ¢ dito. A percep¢ao de todos esses aspectos nos
leva a conhecer mais sobre a leitura e a formagdo do leitor no espago escolar, ¢ nos conduz a
tomar essa habilidade a partir de outros olhares (discursivos, sociais, historicos e ideologicos),
tracando o perfil do leitor instanciado pelo discurso pedagégico e intermediado pelo livro
didatico. Ao conhecer o perfil desse leitor, também conheceremos o perfil de leitura e as
concepcoes de lingua, de linguagem e de ensino que subjazem o LD.

Um trabalho atento com a leitura em sala de aula para que tenha exceléncia e qualidade,
nao pode ficar preso as propostas do livro didatico, ha que se pensar no aluno enquanto parte
do processo de construgdo de sentidos e explorar o texto em suas multiplas linguagens. Nao ¢
proficuo explorar textos multissemioticos como charges, tirinhas, anincios publicitarios, numa
abordagem detida na linguagem verbal. E preciso habituar o aluno a ler e compreender o texto
em sua inteireza, considerando suas multiplas possibilidades de sentidos.

Conforme demonstramos, a pratica em sala de aula, muitas vezes, demonstra que esse
trabalho com a leitura ¢ ainda insuficiente, estando essa atividade restrita as opgoes
metodoldgicas apresentadas pelo livro didatico. Foi assim que muitos de nds aprendemos na
escola, foi assim também que muitos de nossos alunos licenciandos tiveram contato com o texto
na Educacao Basica. Ha, pois, uma forte tendéncia de eles tomarem isso como modelo para sua
futura atuagdo em sala de aula, repetindo abordagens do texto que ndo oportunizam o aluno a
construir sentidos, a olhar para além da materialidade verbal.

Acdes como as propostas pelo Residéncia Pedagogica se mostram de suma importancia
uma vez que chamam a atengdo do licenciando para a limitacdo de praticas como essas,
formando-o para uma atuagao diferente em sala de aula. Por mais que na universidade essas
questdes sejam enfatizadas pelos professores e pesquisadores, esse conhecimento se
redimensiona quando o licenciando tem a oportunidade de aprender e, concomitante, aplicar o

que aprendeu numa sala de aula real, para alunos reais.
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Nesse contexto, ele consegue confrontar teoria e pratica, e conhece de perto os desafios

da pratica docente.
3 RELATO DA EXPERIENCIA

Por tudo o que narramos até aqui, dos objetivos e metas tracadas para o projeto
apresentado ao Programa RP, fica explicito que tinhamos tudo muito bem delimitado e
planejado para a execugdo de uma pratica pedagogica nas escolas-campo. Formulamos nosso
projeto pensando em estar com os alunos nas escolas, conhecendo de perto suas dificuldades e
suas vivéncias. Porém, apos tracadas as metas e planejados os trabalhos, para a nossa surpresa,
a pandemia da COVID19% que j4 se alastrava mundo a fora atingiu também o Brasil,
obrigando-nos a mudar tudo. Todos nés enquanto sociedade tivemos que redefinir nossas metas
e modificar nossos habitos: a forma como nos comportamos, como vivemos € convivemos com
o outro e em sociedade. Pensar no outro passou a ser uma necessidade: proteger a mim, para
proteger os meus. Proteger todos a0 meu redor passou a ser um ato de responsabilidade.

Obviamente, todos esses acontecimentos incidiram também no espago escolar. As aulas
presenciais tiveram que ser canceladas. De repente, o olho no olho, a conversa, a movimentagao
dos alunos na classe avidos para participar da aula, para contar seu dia, suas experiéncias, ficou
impraticavel; os sorrisos, as duvidas, as brigas do professor exigindo ateng¢ao, pedindo siléncio,
tudo isso se tornou distante, utopico, ao ponto de sentirmos saudade at¢ mesmo da inquietagao
dos alunos, algo que normalmente deixa o ambiente de sala de aula tdo estressante. Tivemos
que nos acostumar a ver € a sentir nossos alunos pela tela de um computador.

Por termos planejado nossa abordagem pedagdgica considerando um ensino presencial,
tivemos que repensar nossa pratica, reinventar nossa atuagdo para ensinar. Nao estdvamos
preparados para um ensino em tal conjuntura. Assim, uma das primeiras dificuldades foi
aprender como utilizar diferentes ferramentas para um ensino a distdncia. Os recursos eram
escassos e, aliado a isso, tinhamos que lidar com a falta de manejo adequado no uso de
ferramentas como o google meet, o0 google classroom etc. Tudo era muito novo para todos nos.
Ensinar o aluno e garantir sua aprendizagem nesse contexto foi muito dificil e desafiador.
Lidamos com muitos monstros nesse processo: o monstro da desigualdade social, tdo presente
em nosso pais € que fez com que muitos alunos ndo tivessem condigdes para adquirir as

ferramentas adequadas para o ensino remoto como o computador, o celular, ou até mesmo uma

25 De acordo com o Ministério da Saude, a Covid-19 (COronaVIrus Disease) ¢ uma infec¢do respiratoria aguda
causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribui¢ao
global.
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internet de qualidade. Lidamos com o monstro da solidao, que se perfazia por meio de uma
abordagem incerta e solitaria, ocasionada pelo isolamento social, e o mais assustador, tivemos
que lidar com o desestimulo que todo esse contexto nos causou, com a sensagao de fracasso
que muitas vezes sentimos diante de tal conjuntura politica, sanitaria e social.

Foi em meio a todo esse cendrio incerto e apavorante que iniciamos nossas atividades
do Residéncia Pedagdgica. Ficamos responsaveis pelo subprojeto de Lingua Portuguesa da
cidade de Floriano (PI), situada a 240 Km da capital Teresina. A cidade de Floriano tem um
contingente populacional de 59.935 pessoas. Nos ultimos anos, a cidade tem crescido nao
somente com relagcdo ao niimero de habitantes, como também em relacdo a qualidade de vida
de sua populagio. Um exemplo disso é o seu IDH (Indice de Desenvolvimento Humano) que
passou de 0,558 no ano 2000, para 0,700 em 2010. Fatores como longevidade e educagdo
ajudaram a compor esse IDH considerado alto pelo IBGE que fixa como altos os indices que
oscilam entre 0,700 ¢ 0,799.

No tocante a educagdo, o ultimo censo do IBGE (2010) apontou que 98.1% da populacao
entre 6 ¢ 14 anos esta nas escolas de Educagdo Basica que contam com 543 professores no
municipio ¢ 307 no Ensino Médio. Como se sabe, a educagdo compde um dos fatores
determinantes para a composicdo do IDH de uma cidade, e em Floriano ela tem especial
participacdo uma vez que esse crescimento foi acelerado sobretudo pela implementagdo de
institui¢des de ensino superior que elevaram a economia, a educagao e o PIB (Produto Interno
Bruto). Com a abertura na cidade de campi das Universidades Federal, Estadual e do Instituto
Federal, o aluno pode ter, além da Educacdo Bésica, acesso ao ensino superior em cursos de
graduacao nas modalidades de bacharelados e licenciaturas, além de cursos de pos-graduagao
lato sensu e cursos de aperfeicoamento por meio de projetos de extensdo oferecidos a
comunidade académica e ao publico em geral.

Apesar de Floriano ser uma das maiores ¢ mais desenvolvidas cidades do interior
piauiense, nao foram poucas as dificuldades para se implementar o ensino remoto nas escolas
da regido, conforme passaremos a relatar a seguir.

Para a execucdo do projeto do RP foram selecionadas duas escolas publicas da cidade,
a escola Jacob Demes, que oferece a comunidade ensino do 6° ao 9° ano, com ensino integral,
e a escola Antonio Nivaldo, que também oferece a comunidade modalidades de ensino do 6° ao
9° ano.

Antes de iniciarmos a regéncia das aulas, fizemos uma reunido com as preceptoras a fim
de conhecer um pouco o trabalho que vinha sendo realizado com os alunos, tendo em vista que

nossa ideia era somar ao que ja vinha sendo praticado na esco