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APRESENTACAO

Onde pulsa o coracgdo de nossa universidade? Aparentemente essa pergunta pode
ficar apenas no &mbito da retorica, porém, aqui a remeto a inquietacdes mais profundas:
afinal, do que se alimenta e como a UESPI se mantém viva na sociedade? Qual o seu
significado para tantas pessoas diferentes?

Apdbs décadas assumindo diferentes cargos e vendo as faces mais diversas, ricas,
desafiadoras e vitoriosas desta IES publica, ouso pontuar algumas respostas para estas
perguntas. Mas aviso: nenhuma resposta aqui é definitiva.

O pulsar de nossa instituicdo se mantém em cada pequeno e grande gesto de
aprendizagem. Esta nos instrumentos de busca de conhecimento e na prépria atitude
corajosa de mudar a vida pela educacgdo. Essa obra que agora esta em suas maos € parte
do que nos mantém vivos. Enxergue a seguir ndo sO paginas e escritos. Perceba que
cada letra repousada na tela, ou na folha, significa professores, alunos e sociedade
pensando sobre si e ndo aceitando passivamente o estado de coisas do mundo, mas
intervindo nele para melhora-lo. E isto que é educagao.

Marcando o empenho de quem constrdi as licenciaturas uespianas e encontrando
as comunidades atraves do saber, esse livro é uma batida fundamental do nosso corag&o.
Abordando novos métodos de ensino e aprendizagem, tendo como base, algumas
instituicOes de Picos e regibes circunvizinhas, como o Centro de Ensino de Tempo
Integral (CETI) Marcos Parente, em Picos-Pl, e a turmas para a execu¢do da aula como
0 2° ano “A” do Ensino Médio da referida instituicdo. A obra coloca no centro dos
olhares realidades de campos de saber diferentes no cenario do interior do estado.

De fato, as novas metodologias de ensino vém facilitar o aprendizado,
empregando principios como o empoderamento discente neste processo. As criancas,
adolescentes e adultos se tornam assim, cientes da importancia de sua participagéo na
ampliacdo do conhecimento, assumindo posi¢do crucial na dindmica.

Neste projeto, foram inseridas os relatos das experiéncias com atividades
didaticas em forma de jogos em grupo, por exemplo, que tornaram a troca de
conhecimento em microbiologia uma via criativa e estimulante para os estudantes. A
informacdo foi mediada de forma motivadora pelos professores e licenciandos. Ressalto
aqui: trabalhar com jogos na educacdo ndo é novidade. O relevo, portanto, esta no lugar
de insercéo e a projecdo do saber construido pelo(a) estudante com esta metodologia. E
ele sentir que o conhecimento esta no encontro com o(a) outro(a), pertencendo a todos.

Despertando a curiosidade e o interesse estudantil por meio de préaticas
discursivas e, ap0s isso, inserindo métodos de jogos - que fazem parte do universo de
muitos jovens - foi possivel notar um maior envolvimento com o contetdo repassado,
além do resultado positivo no que diz respeito a absorcdo do conhecimento
compartilhado.

Testemunhamos discentes se tornando, assim, protagonistas nas aulas
desenvolvidas. Entdo, parabéns aos docentes, a comunidade e estudantes que assumiram
o0s estudos compilados nesta obra.

A UESPI amplia o arco do significado social préprio com esse livro, nas
intervencdes comunitarias manifestas e na educacdo transformadora que hoje € real e
viva. Isso é muito bonito, lindo, como um pulsar do coragéo.

Prof. Dr. Evandro Alberto de Sousa

Reitor da Universidade Estadual do Piaui - UESPI
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RESUMO SIMPLES:

Os virus ndo possuem metabolismo proprio, por esse motivo séo considerados parasitas
intracelulares, formados por acidos nucléicos e envolto por capsideo. Podemos destacar
que alguns virus sdo constituidos apenas pelo nucleocapsideo enquanto outros irdo
possuir o chamado envelope ou envoltério, formando a parte externa do virus. Os virus
podem provocar diversas doencas, conhecidas popularmente como viroses. Dentre as
principais estdo Covid-19, HIV e a gripe. Assim faz-se necessario que as instituicoes de
ensino abordem de uma forma mais especifica este assunto por meio de politicas
interventivas e de conscientizacdo. O objetivo desse projeto é relacionar o tema virus
com a saude humana promovendo e despertando o conhecimento critico e a
conscientizacdo de alunos do 2° ano do ensino médio. O presente projeto foi
desenvolvido no municipio de Picos-Pl no Centro de Ensino de Tempo Integral (CETI)
Marcos Parente com ministracdo de aula tedrica expositiva do tema virus, fazendo uso
de materiais de facil acesso com o foco em jovens estudantes do ensino médio da
disciplina de Biologia da rede pablica do municipio. O tipo de pesquisa utilizada foi
quali-quantitativa. As aplicacbes foram em dois momentos, 0 primeiro momento
consistiu em instigar o conhecimento prévio do aluno em relacdo ao contetdo
ministrado e a exposi¢do da estrutura do virus HIV por meio de uma maquete e no
segundo momento 0 experimento com microscopio caseiro para visualizar 0s
microrganismos presentes em uma amostra de saliva diluida na &gua, finalizando assim
aplicacdo do questionario como forma de avaliar o conhecimento adquirido. Os
resultados coletados através dos questionarios foram positivos, em uma turma composta
por 16 alunos, contabilizou-se 73,12% de acertos, além do que a turma foi capaz de
compreender e reconhecer a estrutura viral que foi exposta durante a aula em forma de
magquete.

Palavras-chave: Educacdo, Ensino médio, Parasitas intracelulares, Viroses, Picos.

!Graduanda do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus
Professor Barros Aradjo, Picos, Brasil.

’Doutora em Zoologia pela UFPB e Professora do Curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade
Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor Barros Araujo, Picos, Brasil.
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RESUMO SIMPLES:

O Reino Animalia é um contetdo importante que se faz necessario repassar através de
estratégias de ensino adequadas para compreensdo dos alunos. Pois, é através dele que é
possivel conhecer a histdria dos organismos presentes neste reino, bem como associar as
relacbes de parentesco que ha entre os mesmos. Para atrair a atencdo dos alunos foi
necessario explicar desde a concepg¢do de como o mundo se originou, demonstrar como
ocorreu a cronologia dos animais junto as suas caracteristicas, além de explicar os
conceitos de classificacdo, evolucdo e demonstrar a diversidade dos padrdes
embrionarios, a partir do seu estagio inicial. A escola trabalhada foi o Centro de Ensino
de Tempo Integral (CETI) Marcos Parente e a turma para a execucdo da aula e
aplicacdo do projeto foi com a turma do 2° ano “A” do Ensino Médio. A metodologia de
aplicacdo foi de uma aula, de duracdo de 50 minutos, sendo gque, no primeiro momento,
foi ministrado o contetdo expositivo sobre esse assunto com o objetivo de despertar o
interesse e a curiosidade dos alunos. No segundo momento da aula, a turma foi dividida
em cinco grupos, e foram aplicadas duas atividades: um questionario de mdaltipla
escolha, onde, os discentes tiveram um tempo de cinco minutos para responder e um
caca-palavras com oito palavras, que contabilizava um ponto por palavra encontrada,
para responder em quinze minutos para o caso de empate. A equipe camped foi
premiada, mas também foram dadas guloseimas aos demais alunos. Pelos resultados,
constatou-se que o0s grupos se apropriaram do contetdo explicado, onde dos cinco
grupos, trés tiveram bom desempenho acertando quatro das cinco perguntas e as outras
duas equipes acertaram trés. O que demonstrou certo conhecimento sobre o assunto
visto em sala.

Palavras-chave: Educacdo, Ensino Médio, Seres Vivos, Picos.

'Graduando do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus
Professor Barros Aradjo, Picos, Brasil.

’Doutora em Zoologia pela UFPB e Professora do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor Barros Araujo, Picos, Brasil.
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RESUMO SIMPLES:

A micologia estuda o Reino Fungi, que engloba os principais decompositores da
natureza, 0s quais apresentam também grande importancia para o0 ser humano seja
benéfica ou maleficamente. Para a abordagem deste conteddo buscou-se uma
perspectiva de ensino que considerasse a participacdo e interacdo dos estudantes. A
utilizacdo de jogos didaticos se apresenta como uma forma de trabalhar contetidos de
forma mais interativa e que tende a chamar a atencdo dos estudantes. O projeto foi
aplicado em uma turma de 2° ano do ensino médio na escola estadual Centro de
Educacdo de Tempo Integral (CETI) Marcos Parente, Picos-Pl. O objetivo geral deste
trabalho foi aplicar uma aula expositiva dialogada e jogo didatico abordando micologia.
Os alunos ja haviam estudado o contetdo de micologia no atual semestre e a aula
expositiva serviu como uma revisdo ao contetudo. O jogo se baseou em um jogo de
tabuleiro ampliado, com o objetivo de percorrer um caminho com inicio e fim. O
percurso do jogo foi confeccionado em folhas de papel A4 (casas), num total de 40,
impressas, enumeradas e fixadas no chdo; foram impressas 50 perguntas, e recortadas na
forma de fichas. Usou-se um dado para auxiliar e a selecionar as perguntas para seguir
pelo caminho do jogo. Esse jogo contém varias regras e essas foram apresentadas no
inicio do jogo. Partindo para a aplicacdo do jogo didatico, logo os alunos se dispuseram
a participar, sendo a sala dividida em dois grupos, com um individuo responsavel por
lancar o dado, um individuo para se mover pelo jogo e toda equipe discutindo a
resposta. O conhecimento dos alunos se mostrou evidente, tendo-se uma a taxa de
acertos média de 78%. Pode-se afirmar que a metodologia de jogos didaticos € positiva
no ensino do conteddo de micologia, algo que pode ser refletir também para outros
conteldos da biologia e de outras areas. A efetividade da metodologia aplicada foi uma
experiéncia a ser levada para a atuacdo como futuros profissionais, pois foi algo
marcante e uma nova forma de ver a pratica docente e que pode ser implementada em
futuras aulas, principalmente ao se perceber o comportamento diferente dos estudantes
(protagonismo) em comparacdo a uma aula expositiva tradicional.

Palavras-chave: Educacdo, Ensino médio, Metodologia ativa, Fungos, Picos.
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RESUMO EXPANDIDO:

O presente trabalho se trata de um estudo de caso em uma aula observada, que visa
analisar as interacdes verbais em sala de aula de Ciéncias em turma do 8° ano do Ensino
Fundamental. A interacdo verbal tem uma relacdo direta com o ato de aprender.
Acredita-se que a interacdo entre ambas as partes pode proporcionar um bom
desenvolvimento e convivio em sala de aula, considerando que a aprendizagem se torne
uma troca constante de conhecimento, experiéncias e informagdes. Através do sistema
de observacdo em sala de aula de Flanders, foi possivel obter um quadro qualitativo e
quantitativo das participacGes predominantes nesta aula. Os resultados mostraram que
na aula desenvolvida qual houve predominancia do modelo de ensino com exposi¢do do
conteddo, e que o professor teve maior participacdo em comparacao a participacdo dos
alunos durante a aula, apesar da predominancia de perguntas por parte do professor. A
andlise do contexto, também permite compreender estes resultados em funcdo do tema,
Vida e Reproducéo (cromossomos a meiose), que é considerado dificil e abstrato. Dessa
forma o professor deve fornecer aos alunos meios de mediar a informacdo, e gerar
interesse pelo tema de modo a gerar aulas interativas. Além disso, quando o0s
professores atuam de forma motivadora, ha uma chance maior de que os alunos estejam
mais determinados a assistir as aulas, que se tornam mais dinamicas.

Palavras-chave: Ipiranga do Piaui, InteracBes verbais, Relacdo professor-aluno,

Processo de ensino-aprendizagem.
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Introducéo

A prética discursiva em sala de aula estd sendo nos dias atuais objeto de estudo
em pesquisas relativas tanto aos aspectos discursivos do professor, como entre alunos
ou na comunicacgdo entre ambos. A interacdo por meio da linguagem falada em sala de
aula ¢ a principal ferramenta utilizada pelos professores e torna-se essencial no processo
de ensino (COSTA et al. 2012). Lorencini Jr. (2000, p. 58, apud ARRIGO et al. 2018,
p. 50) estabelece “as interacdes em sala de aula como uma atividade conjunta e
articulada entre o professor e os alunos que orienta a troca de significados e o
aprofundamento da ajuda pedagdgica do professor ao processo de construcdo do
conhecimento do aluno”.

Além disso, é evidente que a interacdo deve partir do professor como
intermediario educador e facilitador de todo o processo (FREIRE, 2000) e a0 mesmo
tempo desenvolvendo atividades como meio de motivar a comunicagdo em sala de aula
(COIMBRA et al. 2003). O intermédio do professor no aprendizado do aluno € muito
importante, na medida em que o professor incentiva o aluno a entender contetdos e
relacionar a importancia e aplicacdo destes, alem disso, a mediacdo pedagdgica que o
professor utiliza é capaz de direcionar e dar significados ao empenho do aluno
(COIMBRA et al. 2003; VALSECCHI; NOGUEIRA, 2002).

A vista disso, as interacdes que ocorrem entre professor e alunos sdo apontadas
pelos estudiosos como uma importante ferramenta no processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula. Isso se deve a possibilidade que a interacdo oferece na
construcdo de significados sobre os temas abordados com base na consideracéo, pelo
professor, dos conhecimentos dos alunos antes, durante e depois do processo (SOCHA,;
MARIN, 2015).

Diante da relevancia do tema, o presente trabalho tem como objetivo analisar e
identificar as interacOes verbais entre professor e alunos em aula de Ciéncias em uma
turma do 8° ano de acordo com as categorias do Sistema de Analise de Interaches
Verbais em Sala de Aula de Flanders (1967).

Material e Métodos
Para a realizacdo desse projeto foi selecionada uma turma do 8° ano, de uma
escola publica na cidade de Ipiranga do Piaui, estado do Piaui. Ap0s esclarecimentos
sobre a garantia de anonimato e privacidade da aula, com a posterior autorizacdo da

diretora, professor e dos alunos, foram realizados 0 acompanhamento e observagdes das
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falas do professor e dos alunos durante uma aula de Ciéncias. As aulas foram gravadas
garantindo o sigilo da identificacdo dos participantes para posterior anotagdo das
interacdes verbais entre o professor e os alunos.

Para categorizar os turnos de fala do professor e alunos, foi utilizado o sistema
de Flanders (1967), com o intervalo de tempo de anotacéo, a cada 3 minutos que propde

as seguintes categorias dispostas no Quadro 1.

Quadro 1 — Categorias para andlise de interacdo verbal de acordo com o Sistema de
Anédlise de Interacdo em Sala de Aula de Flanders (FLANDERS, 1967).

Aceitacdo dos sentimentos dos alunos: Aceita e dassifica os sentimentos
dos estudantes de uma maneira ndo ameacadora. Os sentimentos podem
ser positivos ou negalivos. Predicdo ou lembranga de sentimentos estao
aquiincluidos.

Elogio ou encorajamento: Elogiar ou encorajar as agbes ou
comportamentos dos alunos. Piadas que relaxam a tensdo da classe e nao
a cusla de um individuo em particular. Movimento de cabega falando “am,
am" ou “esla certo”, elc, esta incluido.

Aceitacdo ou uso das idéias dos alunos: Esclarecendo instruindo ou
desenvolvendo as idéias ou sugesioes dos alunos.

Fazendo perguntas: Fazendo questoes sobre o contetdo ou procedimento,
com intencao de obter respostas do aluno,

Exposicdo: Apresentando falos ou opinibes sobre o contedo ou
procedimento, expressando suas ideias, fazendo questoes retoricas.

Dando diregdes: Dando diregdes ou ordens para as quais € esperado que
0s alunos obedecam.

Critica ou justificativa de autoridade: Criticas, intencdo de mudar o
T padrio de comportamento do aluno de ndo aceitavel para aceitivel, por
aluno para fora, explicar seus atos, extrema auto-referéncia,
Respondendo: Participacdo do aluno em resposta ao professor. O
professor inicia o contacto ou solicitaa participagao dos alunos.
Iniciando a participagdo: Participagao iniciada pelo aluno. O observador
precisa decidir se o aluno quena falar.
10 Silencio ou confusdo: Pausa, pequenos periodos de silencio e periodos de
confusao nos quais a comunicacaondo pode ser entendida pelo observador
Fonte: Baseado em CARVALHO (1985, p. 70)

Infléncia Indireta

Participagdodo Professor

Infléncia Direta

deo Aluno

Participagao
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Para preenchimento do quadro 2, foi feito a andlise quali-quantitativa, onde os

turnos de fala foram organizados aos pares (onde o primeiro membro do par

corresponderia a linha e o segundo a coluna preenchida), sempre utilizando em seguida

as colunas do par anterior, também como linha do par seguinte (CARVALHO, 1985
apud SANTOS; DOREA, 2018, p. 6).

Quadro 2 — Matriz de areas de analise de interacfes verbais em sala de aula pelo

Sistema de Flanders.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 TOTAL

1
2
3
4
= Area H
6
7 Area F
8
5 Area G1 Areal
10
TOTAL

Area A Area B Area C Area D

Participacao indireta | Participacao direta

Participac@o do aluno

Participacao do Professor

Fonte: Baseado em CARVALHO (1985, p. 76)

Para analise quantitativa da interacdo professor-aluno, somou-se 0s pontos de
cada coluna e definiu-se os seguintes indices (FLANDERS, 1967 apud CARVALHO,

1985):

- Participacdo do professor P: que é a relacdo entre a soma dos pontos das

colunas 1 a 7 pelo total.

- Participacdo dos alunos A: que é a relacdo entre a soma dos pontos das

colunas 8 e 9 pelo total.

- A relacdo I/D: que é a relacdo entre a soma dos pontos das colunas 1 a 4, que

corresponde a influéncia indireta do professor, pela soma dos pontos das

colunas 5 a 7, que corresponde a influéncia direta do professor.
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- A relagdo 1/D* ou I/D revisada: que é a relacdo entre as somas dos pontos

das colunas 1, 2, 3, que corresponde a influéncia indireta do professor, pela

soma dos pontos das colunas 6 e 7, que corresponde a influéncia direta do
professor.

Para uma analise qualitativa e quantitativa, observou-se os pontos das areas A,

B, C, D, E, F, G1, G2, H e |. Onde as areas de A a D, podem ser usadas para

contabilizar a porcentagem do tempo de fala de professores, alunos ou 0 momento de

confusdo. Na éarea E, pode-se ver a frequéncia de elogios do professor para com 0s

alunos; na area F, demonstrou-se o uso frequente de criticas e ordens feitas pelos

professores; nas areas G1 e G2 sdo as respostas do professor, de modo imediato, apos

diferentes tipos de interacdo feita pelo aluno; na area H indica com que frequéncia os

alunos participaram apds uma acdo do professor e a area I, indica a participacdo do

aluno. A linha tracejada ao centro da uma estimativa das atividades de sala de aula,

comparando concentracdo de pontos dentro dessa limitacdo tracejada com a quantidade

de pontos fora dessa area.

Resultados e Discusséo

As observagOes da aula de Ciéncias foram feitas em uma turma do 8° ano do
Ensino Fundamental, na Escola publica municipal na cidade de Ipiranga do Piaui,
estado do Piaui. A aula foi realizada de forma presencial, teve duracdo de 1 hora e 48
minutos e a turma era composta por 24 alunos, onde destes somente um aluno havia
faltado no momento da aula observada.

O conteudo ministrado foi Vida e Reproducdo. Com o intuito de compreender a
natureza das interacGes verbais do professor e dos alunos durante esta aula, as falas
ocorridas foram descritas no Quadro 3, ordenadas de 1 a 60, apresentando na coluna a
direita as categorias do FIACS, Flanders Interaction Analysis Classroom System
(FLANDERS, 1967), anteriormente descritas no Quadro 1.

Apds esperar os alunos entrarem na aula, o professor inicia desejando boa tarde
aos alunos, em seguida os informa que o assunto a ser ministrado seria Vida e

Reproducdo, logo se seguindo as falas no Quadro 3.
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Quadro 3 — Dialogo professor-alunos durante uma aula de Ciéncias em turma de 8° ano

do ensino fundamental e categorias do Sistema de Analise de Interacdo em Sala de Aula

de Flanders (1967).

sua divisdo, a cromatina adquire uma forma bastante condensada,
denominada cromossomo. Essas estruturas podem ser observadas por
meio de um microscopio oOptico. Cada cromossomo é formado por
uma unica molécula de DNA enovelada em proteinas que garantem

essa estrutura.

Dialogo professor-alunos Categorias
1 Professor: VVamos abrir o livro didatico na pagina 96. 6
2 Professor: Analisando esse infogréfico, o que esta sendo 4
representado?
3 O professor fez a pergunta, mas ndo deu tempo para responderem. 10
4 Professor: O ciclo reprodutivo das tartarugas-da-Amazonia. 5
5 Professor: Correto? 4
6 Alunos: Sim., 8
7 Professor: Entrando no assunto abordado aqui no livro, vamos 6
iniciar a leitura
8 Professor apontou para um aluno e pediu que ele comecasse a 6
leitura
9 Aluno 1: Uma célula eucaridtica é constituida basicamente de 8
membrana plasmatica, citoplasma, diferentes organelas e um
nucleo delimitado por membrana. No interior do nudcleo héa
material genético.
10 Professor: Muito bem étima leitura. 2
11 Professor pediu para mais um aluno ler. 6
12 Aluno 2: Nos eucariotos, 0 material genético do nucleo é sempre 8
DNA, um dos principais responsdveis pela transmissdo de
caracteristicas da geracdo parental para os descendentes. A essa
transmissao de caracteristicas damos o nome de hereditariedade.
13 Professor apontou para mais um aluno onde esse relutou em ler, 6
mas acabou cedendo.
14 Aluno 3: Em alguns momentos da vida celular, como durante a 8
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15 Professor: Quantos cromossomos 0s seres humanos tém?

16 Alunos: 46.

17 Professor: Com excecdo de qué?

18 Alunos: Das células reprodutivas.

19 Professor: Alguém sabe me dizer o que é cariotipo?

| O ~| O &~

20 O professor deu tempo para responderem, mas como nio o

fizeram, ele mesmo respondeu.

21 Professor: Ao conjunto organizado de todos os cromossomos de
uma espécie eucarionte dar-se 0 nome de cariétipo, ndo esquecam

disso.

22 Professor: Vamos dar continuidade agora falando sobre mitose e

meiose.

23 Professor: Essa imagem da pagina 100 esta representando as

principais etapas da mitose no nucleo de uma célula eucariotica.

24 Professor: Quando uma célula somaética do corpo humano sofre
mitose, quantas células sdo formadas ao final do processo? Quantos

cromossomos existirdo em cada nova célula?

25 A uma troca de olhares entre ambos.

10

26: Professor: Ao final da mitose serdo formadas duas células, cada

uma com 46 cromossomos.

27 Professor: Alguém tem alguma duavida sobre o processo da

mitose?

28 Alunos: ndo

29 Professor: XX entdo é?

30 Alunos: Mulher

31 Professor: e XY

32 Alunos: Homem

33 Professor: Vamos dar inicio agora ao processo de meiose.

34 Professor: A meiose € um processo de divisdo celular dos
organismos eucariontes, em que uma célula-mée dipl6ide (2n) da
origem a quatro (trés no caso da oogénese) células-filhas haploides
(n). Tal processo é dividido em trés fases: interfase, meiose | e

meiose Il.

gl o oo & o &~ o©
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35 Professor: Vocés estdo prestando atengdo? 4
36 Alunos: Sim. 8
37 Professor: Quantas células serdo formadas ao final do processo de 4
meiose?

38 Aluno 4: Quatro células. 8
39 Professor: Isso mesmo, 04 células-filhas com 23 cromossomos

cada uma.

40 Professor: Encerramos o0 assunto de meiose, vou passar algumas 3
questdes para que vocés fixem o contetdo.

41 O professor deu 30 minutos para que eles pudessem responder as 6
questdes e logo depois comecou a corrigir.

42 Professor: Vamos la corrigir, 0 que a meiose proporciona? 4
43 Aluno 5: Producao de gametas. 8
44 Professor: Estad correto, a meiose proporciona a producdo de 3
gametas, isto €, as células reprodutivas do organismo.

45 Professor: A producdo de gametas €? 4
46 Alunos: Hapldide. 8
47 Professor: De acordo com essa imagem que esta no livro, quantos 4
cromossomos podemos observar no total?

48 Alunos: 6. 8
49 Professor: 1sso mesmo, 2n = 6 cromossomos e n = 3 3
50 Professor: Pelo que 0 DNA é responsavel? 4
51 Aluno 6: Pela transmissdo de caracteristicas da geracdo parental 8
para 0s descendentes.

52 Professor: Excelente, copiem a resposta do colega 2
53 Professor: Ultima pergunta, nas células somaticas cada 4
Cromossomo apresenta-se em par e elas séo denominadas?

54 Alunos: Diploides 8
55 Professor: Alguma duvida ou pergunta acerca desse conteudo? 4
56 Alunos: Néo 8
57 Professor: Sendo assim, irei entregar as provas do més de maio 10
58 Professor Entregou as provas 10
59 Professor: Como terminamos esse contetdo e ndo tenho mais 6
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nada para abordar hoje vocés estdo liberados.

60: Professor: Antes de sairem lembrem de estudar, pois esse sera o 6

assunto da prova.

Ao observar o didlogo, em uma analise absoluta quantitativa do nimero de
interacdes, foram identificadas 37 falas do professor, 17 falas de alunos e 5 momentos
em que ambos ficaram em siléncio por um pequeno espaco de tempo. Em relacdo as
categorias de FIACs p0Ode-se observar que as falas do professor e dos alunos ficaram
dispostas da seguinte maneira:

Relativo a influéncia indireta do professor:

e 4 falas do professor na categoria 2, momento em que o professor
elogie encoraja os alunos;

e 3falas na categoria 3, aceitacdo ou uso das ideias dos alunos

e 17 falas na categoria 4, referente as perguntas pelo o professor
durante a aula;

Relativo a influéncia direta do professor (mostrando suas opinides, dando

ordens, e direcOes para compreensao dos conceitos discutidos):

e 4 falas na categoria 5, quando o professor expde o conteldo;
e 9 falas na categoria 6, na qual o professor da ordens e direciona 0s

alunos.

Para analisar as interacbes de cada envolvido (professor X aluno)
especificamente foram analisadas as pontuacdes das colunas do Quadro 4, e associando-
as com as acOes imediatamente anteriores pela marcacédo das linhas, conforme mostrado

abaixo.
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Quadro 4 — Matriz de resultados da analise de categorias de fala da aula de Ciéncias

observada em turma do 8° ano.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Total
1
2 2 1 3
3 2 1 3
4 14 3 17
5 3 1 4
6 3 1 3 3 10
;
8 3 3 7 3 1 17
9
10 3 1 4
Total 3 3 17 4 10 17 4 58

Para analisar a participacéo total relativa do professor em aula (P), foi feito a
relacdo entre a soma dos pontos da coluna 1 a 7 e dividiu-se pelo nimero total de
interacdes, resultando em 59%:

P=

numero de falas do professor (colunas1a7 34
! professor ( 2= 222059 0u 59%

numero total de falas na aula 5

A participacdo total relativa dos alunos em aula (A), foi feita a relacdo entre a
soma dos pontos das colunas 8 e 9 e 0 nUmero total de interacdes, mostrou resultado de
29%:

numero de falas dos alunos (colunas 8 e 9 17
A= ! ( ) =7 20,29 ou 29%

namero total de falas na aula 58
Quanto a relacdo entre influéncia indireta e direta do professor, dada pela soma

das colunas 1 a 4 e divididas pela soma das colunas 5 a 7, o resultado foi 1,64:

I _ numero de falas indiretas de proximidade do professor _ 23 _ 1.64

D namero de falas diretas de proximidade do professor 14
E para a andlise da interacdo do professor de forma mais intima com o aluno,

fez-se a soma das colunas 1 a 3 (referentes apenas a influéncia indireta do professor,

24



com incentivos, elogios e aceitacdo de ideias ao aluno) em relacdo a soma das colunas 6
e 7 (com agbes proximas ao aluno, mas indiretamente relacionadas ao conteldo),

denominada relagéo I/D revisada (I/D*), o resultado foi 0,6.

I*» _ numero de falas indiretas de proximidade do professor _ 6 _ 0.6
— TS Y

D ntmerode falas diretas de proximidade do professor 10
Observou-se com esses resultados que o professor teve maior participacdo na
aula (59%), em comparacdo com os alunos (29%), deixando explicito que 0 mesmo
domina a maior parte do tempo de fala, ndo se revelando como uma aproximagéo

interativa, que exige a participacdo de varias pessoas (MORTIMER; SCOTT, 2002).

“Os alunos gostam do mestre que explica tudo, mas isso pode ser muito ruim
para eles. Quando o professor faz pelo aluno a maior parte do trabalho mental,
ele rouba do aprendiz justamente o que é mais fundamental em todo o
processo. Em contrapartida, quando o professor estimula seus alunos a fazerem
a maior parte do trabalho, a exercer as mais variadas atividades mentais, esta
proporcionando a oportunidade de eles realmente assimilarem e construirem
seus novos conhecimentos, e concomitantemente desenvolvendo o que lhes
sera mais Util pelo resto de suas vidas: a capacidade de aprender por conta
propria, de pensar com a propria cabeca Burke” (2003, p.47 apud COSTA,
2015).

Foi possivel perceber na aula que a relacdo I/D é maior que 1, 0 que mostra que
o professor ndo somente expde contetdo, como também tenta interagir com os alunos
(interagdo indireta), que neste caso, a interagdo maior foi nas falas indiretas foi na
categoria 4, por meio de perguntas, mesmo que sem sucesso em obter respostas. J& o
I/D* é menor que 1, o que indica que o valor do numerador foi menor, neste caso
mostrando que o professor ndo estabelece uma relacdo mais intima com a turma
positivamente, com elogios e aceitacdo de sentimentos. Isto &€ compreensivel, uma vez
que ndo se percebeu interacdo dos alunos de forma mais préxima com o contetido, em
resposta as perguntas feitas. Ao mesmo tempo se observa que nas categorias do
denominador, ndo houve necessidade de criticas para conter a atencdo da turma.

Em relacdo a analise das areas, que especificam as categorias, analisando agdes
anteriores a estas, que possam ter estimulado sua ocorréncia, observou-se que a area A,
referente & participagdo indireta do professor (incentivos, elogios e perguntas)
apresentou frequéncia maior de 39%, enquanto a area B, referente & sua participacao

direta (exposicdo, direcdo e criticas) apresentou porcentagem de 24%. Na area A, a
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interacdo predominante foi a da categoria 4, fazendo perguntas, numa tentativa de fazer
com que os alunos fossem mais participativos. Ja ao se observar as falas das categorias
referidas na area B, ha predominancia apenas da 6 (ordens direcionadas), ndo tendo
havido criticas e poucas exposi¢oes.

No que se refere a &rea C (participagdo dos alunos, seja respondendo ou
iniciando a participacdo), observou-se que os alunos tiveram 29% de participacéo
durante a aula, ja mencionada anteriormente. Ao verificar as falas dos alunos, pode-se
observar que esta participacdo foi em relacdo a interaces relacionadas ao conteido
ministrado, e quanto as perguntas do conteldo, estes se limitaram a responder algumas
com Sim ou Nao, sobre o desconhecimento do tema, embora tenha havido
predominancia de perguntas feitas pelo professor que no total foram 17 (categoria 4).

Na area D (siléncio ou confusdo), houve 5 momentos de siléncio,
correspondendo a 5% das interagBes. Estes momentos ocorreram ap0s algumas
perguntas feitas pelo professor a respeito do assunto ministrado, quando este dava
alguns minutos para que os alunos respondessem, porém ndo havia continuidade do
dialogo por parte dos mesmos. Possivelmente, além do fato do contetdo ser de dificil
compreensdo, também a falta de visualizacdo de uma relagdo préxima com o tema tenha
contribuido para a ndo participacdo dos mesmos durante a aula.

Na area E, que corresponde aos elogios que o professor faz aos alunos, nao
houve pontuacdo, pois os alunos ndo foram participativos, ndo haveria necessidade de
reconhecer o interesse. As interacGes em sala de aula séo estabelecidas pelos diferentes
comportamentos das partes envolvidas, e a mediacdo do professor em sala de aula, seu
relacionamento com os alunos, fazem parte do papel em que elogiar, ouvir os alunos e
aceitar suas ideias sdo muito importantes. (SOUZA, 2014). Enquanto na area F (criticas
e ordens) que corresponde a porcentagem do uso de criticas e ordens feitas pelo
professor, obteve-se 5% a maioria das interacdes nessa categoria que corresponderam as
ordens, quando o professor pediu para os alunos abrirem o livro didatico ou quando os
direcionava a fazer a leitura de um paragrafo.

As areas G1 (incentivo, apds pergunta feita pelos alunos) e G2 (direcionamento,
apos pergunta feita pelo aluno), que correspondem as falas imediatas do professor apds
a fala dos alunos, apresentou baixa pontuacdo, com 10% na area G1 e 5% na area G2.
Houveram 6 falas na categoria G1, em uma dessas falas o professor respondeu com
“Esta correto.” quando o aluno respondeu corretamente a uma pergunta sobre o que a

meiose pode proporcionar.
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E sobre a &rea H (participacdo dos alunos ap6s uma acdo do professor por
perguntas) observou-se alta concentracdo de pontos 24%, os alunos conseguiram
interagir bastante nessa area quando o professor passou atividades para fixarem o
conteddo e na hora da correcdo interagiu com 0s mesmo para saber o que eles haviam
respondido, essa participacdo mostra um maior protagonismo ao aluno e possivelmente
uma contribuigdo para o desenvolvimento intelectual do mesmo. Machado; Sasseron
(2012) defendem a busca de um ambiente no qual as questdes sejam aceitas tanto como
uma forma de buscar conhecimento, quanto como uma forma de construir novas
relagbes com 0s objetos de aprendizagem e um engajamento mais questionador com o
mundo. Em relacdo a &rea | (referente a participacdo do aluno, mesmo sem pedido do
professor) ndo houve pontuacdo, revelando dificuldade de participacdo espontanea dos
alunos durante a aula. As participacdes nesta area durante uma aula sdo bastantes
relevantes, porém revelam o envolvimento e interesse do aluno com o conteudo, e leva a
reflexdo sobre como o professor pode mediar e promover esta interagdo. O professor
precisa confiar no aluno para construir seu préprio conhecimento, para incentiva-lo e
criar situacdes que o levem a refletir, a construir relacdes entre os diversos ambientes da
vida cotidiana, gerando assim consciéncia de que esse conhecimento ndo se dad como
algo pronto, mas é sempre construido por meio da interacdo dos individuos (SILVA et
al. 2012).

Considerac0es Finais

A partir do estudo de caso da aula observada, foi possivel refletir sobre os
desafios da comunicacdo em sala de aula, e pensar formas de supera-lo, como por meio
de mais interacdes indiretas, as quais dependem de engajamento do aluno e interesse
pelo contetdo, que também deve ser estimulado pelo professor. A relacdo professor-
aluno é onde os vinculos didatico-pedagdgicos sdo constituidos de confianca, respeito e
humildade. Assim sendo, construir relacbes pedagdgicas baseadas na afetividade,
configura um passo essencial para que professores e alunos se mantenham em constante
harmonia, facilitando assim, o processo de ensino aprendizagem. Reitera-se aqui a
amplitude da relagdo professor-aluno, novamente enfatizando que a emotividade néo
significa que ndo haja limites, mas constitui um aspecto que pode ser utilizado para
minimizar as infragcOes disciplinares, aos quais devem ser punidas adequadamente

guando necessario.
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Portanto, os professores devem fornecer aos alunos meios de mediar a
informac&o, pois seu papel é ajuda-los a adquirir conhecimento. Quando os professores
atuam de forma graciosa e motivadora, ha uma chance maior de que os alunos estejam
mais determinados a assistir as aulas, que se tornam interativas e dindmicas. Uma vez
concluido, esses alunos despertaram um interesse pela aprendizagem que apenas
fortalecerd o vinculo afetivo saudavel entre eles e seus professores e levard ao sucesso

escolar de ambas as partes no processo educacional.
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RESUMO EXPANDIDO:

O presente projeto teve como objetivo analisar uma aula de Ciéncias do 8° ano, em
relacdo as interacdes verbais do aluno/professor dentro da sala de aula. As interacbes
verbais sdo de grande importancia para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos,
contribuindo para formacgdo dos conceitos dos mesmos, porém em muitos contextos €
um dos problemas mais recorrentes na sala de aula. Com base no sistema de anélise de
Flanders, foi possivel alcancar um quadro qualitativo e quantitativo das falas
dominantes na aula observada. Resultando que o professor teve maior quantidade de
falas em relacdo aos alunos, porém as interacdes dos alunos foram bem significativas,
mostrando que a forma de exposicdo do conteldo despertou interesse nos alunos. O
professor, sabendo que o didlogo é essencial para a aprendizagem, deve sempre buscar
refletir para alcangar melhorias na forma de exposicdo da tematica, levando os alunos a
se sentir a vontade e expressar suas ddvidas, para assim gerar um discurso interativo na
classe.

Palavras chaves: InteracGes na sala de aula, Aprendizagem, Professor mediador, Aula
expositiva.
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Introducéo

As interagOes em sala de aula sdo de extrema importancia, pois contribuem para
uma educacéo de qualidade, auxiliando os alunos, para desenvolverem a capacidade de
pensamento reflexivo (ETCHEVERRIA, 2008 apud MADKE et al. 2013, p. 3). Dessa
forma, em um contexto de sala de aula, o questionamento do aluno acerca do contetdo
abordado pelo professor, é de grande importancia para a aprendizagem, uma vez que
através dele, o lecionando se torna analitico e apto para organizar suas ideias
(ETCHEVERRIA, 2008).

Além disso, o professor tem um papel fundamental como mediador, uma vez que
ele tem contato direto com o educando, j& que o auxilia a refletir os conhecimentos
repassados e assim, a construir novas concepcbes (TASSONI, 2000). O processo de
ensino € uma atribuicdo de novas ideias que o aluno adquire ao longo da sua formacao.
Portanto, os conhecimentos ja adquiridos sdo modificados, mas ndo sdo substituidos.
Dessa forma, ocorre uma transferéncia de aprendizagem reciproca, produzindo novas
acepcoes (MORTIMER, 2002).

Nesse sentido, o presente trabalho investigou a dindmica das interacdes na aula de
ciéncias em turma de 8° ano, onde buscou-se analisar as interacdes de professores e
alunos e, como essas interagdes influenciam no conhecimento dos estudantes e assim,
observar atentamente a interacdo que o professor promove em sala de aula, e as suas
falas juntamente com as de seus alunos. As andlises de interacdo foram feitas com base
nas analises das categorias do Sistema de Classificacdo de Interacdo Verbal de Flanders
(1967).

Materiais e Métodos

O sistema que foi proposto por Flanders apresenta dez categorias que nos
possibilita uma melhor compreensdo da interacdo verbal do aluno e professor, além de
poder categorizar as falas dentro da sala de aula. Uma aula de ciéncias do oitavo ano do
ensino fundamental, em uma escola municipal de Picos-Pl, foi acompanhada de forma
presencial. As falas através da aula foram analisadas pelo sistema proposto por
Flanders, que apresenta dez categorias, para compreensédo da interacdo verbal do aluno e
professor, conforme o Quadro 1.

Para fazer a analise quali-quantitativa, os turnos de falas foram organizados e os
nameros foram marcados aos pares, onde o primeiro indica a linha e o segundo a

coluna, apds é feita a analise por area conforme o Quadro 2.
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Quadro 1. Categorias do Sistema de Anélises de Interacdo Verbal em Sala de Aula de
Flanders (1967).

Aceitacio dos sentimentos dos alunos. Aceita o dassilfica os sentimonios
dos. : de uma ndo ameacadoa. O sentimedtos podem
sof posiivos ou negativos. Predicio oo G4 o sanlim ontho
aqui mcluidos.
Elogio ou encorsjamento: Elogswr ou encorgw as ogdes ou
comportamentos dos alunos. Pladas que relacam » lorsdo da classe o nko
2 custa de um iIndviduo em particuas. Movs de cab falando “am,
A" ou “ests ceno”, elc, ests incluido
Aceitacio ou uso das idélas dos alunos: Esclwecondo instrundo ou
desenvolvendo as idésas ou sugesides dos alunos.
Fazendo perguntas Fazendo quesides sobre o o Ou P

¢do de oblter respostas do aluno.

Infléncia Indireta

i
E
I
;*
E

Dando diregdes: Dando dirogdes ou ond parm as quals & esperado quo
o alunos obedecam.
mwmumaﬁmunnuo

de P do aluno de ndo aceitivel pam acoitivel, pdr
abuno para fora, exphcas seus atos, auto referénca
awwam«-nmmmo

ou solicita a participacio dos alunos.

gm-mwmwmow
P S0 O Muno quocia falar.

,ou-uoumm,, petiodon de © periodon de
quass a 230 ndo pode ser chda pelo observador

Infléncia Direta
~

"mﬂmﬂ
doAluno

Quadro 2. Matriz de areas de analise de interacGes verbais em sala de aula pelo sistema

de Flanders.

1 12 13 |4 |85 |6 |rv |8 19 |10 |TOTAL

W N

10

TOTAL

Area A Area B Area C Area D
Participagao indireta | Participagao direta | Participagao do aluno

Participagéo do Professor

Para preenchimento do Quadro 2, as falas foram organizadas aos pares (onde o
primeiro membro do par corresponderia a linha e o segundo a coluna a ser preenchida),
sempre utilizando em seguida as colunas do par anterior, também como linha do par
seguinte (CARVALHO, 1985 apud SANTOS; DOREA, 2018, p. 6).
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Para analise quantitativa da interacdo professor-aluno, somaram-se 0s pontos de
cada coluna e definiu-se os seguintes indices (FLANDERS, 1967 apud CARVALHO,
1985):

- Participacdo do professor P: que € a relacdo entre a soma dos pontos das
colunas 1 a 7 pelo total.

- Participacéo dos alunos A: que é a relacdo entre a soma dos pontos das colunas
8 e 9 pelo total.

- A relacéo 1/D: que é a relacdo entre a soma dos pontos das colunas 1 a 4, que
corresponde a influéncia indireta do professor, pela soma dos pontos das colunas 5 a 7,
que corresponde a influéncia direta do professor.

- A relacdo I/D* ou I/D revisada: que é a relacdo entre as somas dos pontos das
colunas 1, 2, 3, pela soma dos pontos das colunas 6 e 7.

O célculo para a analise da porcentagem de falas de acordo com as areas A, B, C,
D, E, G1, G2, H e I, estdo definidas no Quadro 3, sendo realizadas de acordo com o

preenchimento (pontuacdo) do Quadro 2.

Quadro 3. Referéncias as analises quantitativas de areas do quadro de Flanders.

Areas | Interpretagdo das Areas Modo de calculo

Area A | Porcentagem do tempo de fala | (Total das Colunas 1 + 2 + 3 + 4)/
indireta do professor Total de todas as colunas

Area B | Porcentagem do tempo de fala | (Total das colunas 5 + 6+ 7)/ Total
direta do professor de todas as colunas

Area C | Porcentagem do tempo de fala | (Total das colunas 8 + 9)/ Total de
do aluno todas as colunas

Area D | Porcentagem do tempo de | (Total da coluna 10)/ Total de todas
siléncio/ confusdo as colunas

AreaE | Frequéncia de elogios do [(Total dos Pares 1,1+1,2+1,3+2,1
professor para com os alunos +2,2+2,3+3,1+3,2+3,3)/ Total de

todas as colunas

Area F | Porcentagem do uso de criticas | (Total dos Pares 6,6+6,7+7,6+7,7)/
e ordens feitas pelo professor Total de todas as colunas

Area Incentivos o professor da, de | (Total dos Pares

G1 imediato, apés uma pergunta | 8,1+8,2+8,3+9,1+9,2+9,3)/ Total de
feita pelo aluno todas as colunas

Area Direcionamentos que o | (Total dos Pares 8,6+8,7+9,6 +9,7)/

G2 professor d&, de imediato, apés | Total de todas as colunas
uma participacdo feita pelo
aluno

Area H | Frequéncia de participagdo dos | (Total dos Pares 4,8+4,9 +5,8+59)/
alunos apés uma acdo do | Total de todas as colunas
professor

Area| |Indica a participagdo do aluno, | (Total dos Pares 8,8+8,9+9,8+99)/
mesmo sem pedido do | Total de todas as colunas
professor

Fonte: SANTOS (2002).
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Resultados e Discussao

As observacGes da aula foram feitas em uma Unica aula de Ciéncias, em uma

turma do 8° ano do Ensino Fundamental, na escola publica Municipal de Ipiranga do

Piaui. A turma era composta por 20 alunos com idades entre 12 a 15 anos. A aula

observada teve duracdo de 48 minutos e o conteddo ministrado foi Consumo

Sustentavel de Energia Elétrica.

As falas ocorridas na aula observada foram descritas no Quadro 4, ordenadas de 1
a 33, com as categorias do Sistema de Flanders (FLANDERS, 1967), na coluna a

direita.

Quadro 4. Dialogo professor-alunos durante uma aula de Ciéncias do Ensino

Fundamental e categorias do Sistema de Analise de Interacdo em Sala de

Aula de Flanders (1967).

Diélogo professor/ alunos Categorias
1 professor: Hoje vamos iniciar um novo conteido, 0 consumo 6
sustentavel de energia elétrica, abram o livro na pagina 54.
2 professor: vocés ja ouviram falar sobre o consumo sustentavel de 4
energia elétrica?
3 alunos: sim 8
4 professor: entdo o que seria esse consumo? 4
5: o professor deu tempo para responderem, mas como néo o fizeram, 10
ele mesmo respondeu.
6 Professor: Bom, entdo o consumo sustentavel de energia é aquela
energia elétrica que é originada a partir de fontes renovaveis e que nao 5
provogquem impactos ao meio ambiente
7 aluno: e o que é essas fontes renovaveis, professora? 9
8 professor: Entédo, sdo fontes de energia que possuem em grande
quantidade no meio ambiente, porém ndo significa que sdo
inesgotaveis. Essas fontes provém da natureza, bem como do sol, da 5
agua e do vento.
9 professor: conseguiu compreender o conceito? 4
10 professor: Existem varias fontes de energia sustentavel, temos:
Energia hidrelétrica, Energia solar, Energia edlica, Energia das ondas 5
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11 professor: Vocés sabem qual é a melhor forma de se utilizar as

energias sustentaveis? 4
12: o professor ndo deu tempo para que eles pudessem responder. 10
13 professor: A melhor forma de se utilizar energias sustentaveis é

combinando umas com as outras, diversificando a matriz energética. 5
14 alunos: Como assim professora? N&o entendi. 9
15 professor: por exemplo, se invertermos mais em energia solar e

edlica podemos aproveitar periodos de secas, que interferem na 5
geracdo de energia hidrica, para gerar a nossa energia com o sol ou o

vento e economizar agua.

16 professor: Quando pensamos em energia e sustentabilidade, 5
devemos considerar a importancia da unido desses dois fatores nos dias

atuais. Entdo, a utilizacdo de fontes de energia renovaveis €

fundamental para que as geracdes futuras nao sejam afetadas, porque

0S recursos nao se esgotam e estdo disponiveis gratuitamente.

17 professor: Agora a gente vai aprender a calcular o consumo de 5
energia elétrica em kWh de qualquer equipamento elétrico, apenas
multiplicando a sua poténcia em watts (W) pelo tempo de hora (h) e

dividir o resultado por 1000.

18: o professor foi até o quadro mostrar como fazer o célculo. 10
19 professor: vamos supor que a gente tem um chuveiro com poténcia 5
de 5.500 watt e esse chuveiro foi utilizado durante duas horas, entdo

basta pegarmos a poténcia em watt e dividir por mil. Calculem ai e me

digam.

20 aluno: 5,5 8
21 professor: Correto. Agora vamos pegar o resultado que 3
encontramos e multiplicar pela quantidade de horas, no caso vamos

multiplicar o 5,5 por 2. Calculem!

22 aluno: 10 professora? 8
23: professor: N&o, vamos calcular juntos. 10
24 professor: 5,5 x 2 é igual a 11 gente. Entdo o chuveiro vai ter gasto 5
11 kwh em duas horas de uso.

25 professor: Alguém quer vir até o quadro resolver uma questdo? 4
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26: aluno vai até o quadro resolver uma questéo.

27 professor: Agora eu quero que cada um me diga uma forma de

economizar energia. E facil gente.

28 aluno 1: Nao acender a luz durante o dia.

29 aluno 2: Néo deixar o celular carregado de noite.

30 aluno 3: diminuir o uso de chuveiro elétrico.

31 aluno 4: trocar as luzes incandescentes por fluorescente.

32 professor: muito bem!

33 professor: Por hoje encerramos por aqui, semana que vem a gente
conclui a segunda parte do conteudo e iniciamos outro sobre os seres

vivos. Entdo liberados.

| DN 00| 0| | 0o

Para analisar as interagcdes de cada envolvido (professor x aluno) especificamente

foram contabilizadas as pontuacgdes das colunas e areas do Quadro 5.

Quadro 5. Resultados da analise de categorias de fala da aula on-line de ciéncias

observada em turma do 8°ano.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Total
1
2 1 1
3 1 1
4 1 2 2 5
5 3 2 1 2 1 9
6 1 1 2
7
8 1 1 1 1 3 1 8
9 2 2
10 4 4
Total 1 1 5 9 2 8 2 4 32

Para analisar a participacdo total relativa do professor em aula (P), foi feito a

relacdo entre a soma dos pontos da coluna 1 a 7 e dividiu-se pelo nimero total de

interacdes, resultando em 56%:
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_ numero de falas do professor (colunas1a7) _ 18

P = 0,56 ou 56%

numero total de falas na aula 32

A participagdo total relativa dos alunos em aula (A), foi feita a relagéo entre a
soma dos pontos das colunas 8 e 9 e o numero total de interaces, mostrou resultado de
31%:

namero de falas dos alunos (colunas 8 e 9 10
A= ! ( 2 =22-0,31 0u 31%

numero total de falas na aula 32

Os resultados demonstram que apesar do educador dominar maior tempo de fala
(56%), os educandos tiveram uma interacéo significativa, com a participagéo de mais de
uma pessoa. Eles se mostraram bastante interessados sobre o tema, e a professora deu
espaco para guestionamentos. Ao contrario, em outros trabalhos, com estudo de caso de
aulas, como pesquisa realizada por Jesus e Santana (2012), em uma aula de Fisica, ja
mostrou presenca ainda maior de tempo de fala do professor (63%), sem espaco
concedido aos alunos para interacdo. A mediacdo do professor é fundamental para o
andamento da aula, apresentacdo de contetdos, sendo notorio seu papel para estimular
maior envolvimento do aluno nas aulas por meio da linguagem.

Quanto a relacdo entre influéncia indireta e direta do professor, dada pela soma
das colunas 1 a 4 e divididas pela soma das colunas 5 a 7, o resultado foi 0,63:

I _ numero de falas indiretas de proximidade do professor _ 7 _ 0.63
- — T Y

D numero de falas diretas de proximidade do professor 11

Foi possivel perceber na aula que a rela¢do I/D € menor que 1, 0 que mostra que
o professor tem mais falas diretas, que no caso foram de exposicdo de contetdo
(categoria 5), que interacdo indireta com os alunos, que neste caso foi por meio de
perguntas (categoria 4), que os alunos respondiam quando o mesmo dava espaco.

E para a andlise da interacdo do professor de forma mais intima com o aluno,
dada pela relagéo das colunas 1 a 3 com as colunas 6 e 7, denominada relagdo I/D

revisada (I/D*), o resultado foi 1.

I _ numero de falas indiretas de proximidade do professor _ 2 _ 1

D numero de falas diretas de proximidade do professor 2

Este resultado indica que a quantidade de interacdes relacionadas foi igual, neste

caso mostrando que o professor estabelece uma relacdo mais intima com a turma
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positivamente, com alguns momentos de elogios e aceitacdo de sentimentos. Isto
ocorreu na interacdo dos alunos de forma mais préxima com o contetido, em resposta as
perguntas feitas. Ao mesmo tempo se observa que nas categorias do denominador, nao
houve necessidade de criticas para conter a atencdo da turma, apenas direcionamentos.

Ao que diz respeito a andlise das &reas, que representam as categorias do
Sistema de Andlise de Flanders, podemos fazer algumas observaces para melhor
compreensdo dos resultados. Dessa forma, analisando-se a area A, referente a
participacdo indireta do professor, aguele momento em que ele mantém um contato
mais préximo com a turma (elogios, incentivos e perguntas), apresentou uma frequéncia
de 21%. Logo, a interacdo predominante foi da categoria 4 (fazendo perguntas), com a
intencdo de fazer com que os alunos fossem mais participativos, e assim trazendo
guestionamentos e discussfes para a sala de aula. Enquanto isso, a area B referente a
participacdo direta do professor, naquele momento em que ele ndo tem um contato mais
préximo com a turma (exposicOes, direcdo e criticas) obteve uma porcentagem de 33%.
No entanto, tivemos a predominancia da categoria 5 (exposi¢do), ou seja, quando o
conteldo € exposto para os alunos, onde o educador realiza uma explicacdo mais
aprofundada referente ao contetdo abordado na aula. Assim, ndo houve criticas aos
alunos e as ordens direcionadas foram minimas.

Por conseguinte, a area C referente a participacdo dos alunos (respondendo ou
iniciando a participacdo), mostrou um resultado de 30%, mencionado anteriormente.
Dessa forma, observa-se essa participacdo como resposta dos alunos as perguntas feitas
pelo educador sobre o contetdo. Quando foi perguntado se eles tinham conhecimento
sobre 0 tema, a resposta obtida foi sim, o que ja era esperado, sendo que é um tema do
cotidiano e de conhecimento popular. As duvidas expressadas pelos educandos se
revelam de suma importadncia, pois demonstra para o professor seu interesse em
aprender. Dessa forma, tornam-se essenciais para identificar as davidas e demonstrar o
que os alunos ja sabem, e assim, o mestre desenvolve as metodologias mais adequadas
para melhor compreensdo do contetdo (RAMOS, 2008 apud MADKE et al. 2013, p. 3).

Na area D, referente a categoria 10, (siléncio ou confusdo), houve 4 momentos,
correspondendo a 12% das interacOes. Esses momentos aconteceram quando o
professor deu tempo para responderem, mas ndo o fizeram, e quando os alunos
responderam de forma incorreta. O que ndo ocorreu muitas vezes, ja que o conteddo
ndo era de tdo dificil compreensdo por parte dos mesmos. Pois, 0 uso da energia se faz

presente no cotidiano desses alunos, mostrando que a proximidade com o tema
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despertou o interesse em participar e aprender como realizar esses calculos. Portanto,
esses momentos ocorreram com menor frequéncia.

Na area E, que corresponde a frequéncia de elogios que o professor faz aos
alunos, ndo houve pontuacdo. Embora os alunos tenham sido participativos, o professor
ndo fez muitos elogios, ou seja, o educador ndo viu necessidade de reconhecer o
interesse, mesmo quando eles responderam corretamente ou quando o aluno se
disponibilizou a ir até o quadro resolver a questdo de maneira voluntaria. Da mesma
maneira, a area F (criticas e ordens), também nao houve nenhum evento, o que pode ser
positivo, logo, eles participaram sem a necessidade de intervencao do professor.

As areas G1 (incentivo, apos pergunta feita pelos alunos), apresentou uma
frequéncia de 6% de internacdo, somando-se um total de duas falas na categoria. Em
uma dessas falas, o professor respondeu “Muito bem” quando o aluno respondeu a uma
pergunta sobre as formas de economizar energia. Do mesmo modo, a area G2
(direcionamento, apds pergunta feita pelo aluno), que correspondem as falas imediatas
do professor, onde ele direciona o aluno ap6s uma pergunta do mesmo, atingiu um
resultado de 3%.

Sobre a area H (participacdo dos alunos ap6s uma acdo do professor por
perguntas), observou-se alta concentracdo de pontos (15%) e os alunos conseguiram
interagir bastante nessa area. Portanto, essa pontuacdo demonstra que guanto mais o
professor buscava maneiras, através de perguntas, para eles participarem, os alunos ndo
se negaram em responder. 1sso € bastante satisfatorio para o desenvolvimento escolar
do aluno, uma vez que, quanto mais ele participa da aula, mais ele ird demonstrar o
guanto estd entendendo o conteldo abordado e por conseguinte, esclarecer suas
duvidas. A interferéncia dos alunos durante a aula, mostra ao educador o que foi
aprendido por eles, e através desse debate, promove um dialogo benéfico, onde sera
exposto seus conhecimentos. Nesse processo de interacOes, envolvendo professor-
aluno, mostra que cada acdo de perguntas iniciada pelo educando, ira gerar uma reacao
de respostas no educador e, dessa forma sera observado o comportamento do aluno em
sala de aula e suas relagdes com esse ambiente social, dando énfase aos aspectos
psicoldgicos e sociais em classe (SILVA, 2002). O professor pode identificar melhor
equivocos ou complementar o entendimento fornecendo melhores argumentos, e
ampliando seu raciocinio, assim como suas metodologias a serem adotadas.

No que diz respeito a &rea I, referente a participagdo dos alunos sem o pedido do

professor, tivemos uma concentracdo de pontos de 9,4%, aproximadamente. Desse

39



modo, revelou-se que os alunos participaram de forma espontanea, sem necessidade do
educador pedir para eles interagirem. Mas, iSs0 ndo aconteceu muitas vezes, pois a
quantidade de perguntas foi poucas, ou o professor ndo deu tempo suficiente para isso.
Os alunos precisam organizar suas proprias ideias, no qual o educador precisa fornecer
0 espaco, para com isso eles refletirem e se tornarem capazes de produzir
conhecimentos, que serd moldado com o passar do tempo, a partir do didlogo que é
fornecido em sala de aula (SILVA et al. 2012).

Considerac0es Finais

A partir do que foi abordado durante esse trabalho, observou-se que a interagéo
professor-aluno é fundamental para o processo de ensino aprendizagem e a construcao
de ideias dos alunos. A relacdo baseada no didlogo é benéfica para ambos, uma vez que
guanto mais os alunos interagem, mais o professor podera identificar as metodologias
mais adequadas, e saber o que os alunos estdo realmente aprendendo.

A andlise da interacdo verbal pelo sistema de Flanders, mostrou uma agilidade
nos resultados, dando a oportunidade de identificar as falas mais predominantes e 0s
desafios enfrentados pelo conteudo em especifico em levar ao engajamento do aluno.
Além disso, possibilitou também observar as dividas mais frequentes por parte dos
estudantes e como o nivel de participacdo direta e indireta do professor pode ser
melhorado.

A partir dai, mostrou-se a necessidade de os professores fazerem perguntas mais
elaboradas aos alunos, que o fizessem raciocinar e organizar uma resposta, € nédo
somente responder o questionamento com uma frase curta, sem uma resposta mais
aprofundada. Assim como, a importancia de espaco para esclarecer davidas pelo aluno,
para que o professor procure uma forma de explicar da melhor maneira possivel.

O trabalho de investigar essas interagdes nas aulas, € importante para 0 processo
pedag6gico, uma vez que a partir dele, a pratica docente pode ser reorganizada, de
modo que os professores tenham acesso a um método de ensino mais eficiente, baseado
no que o aluno sabe, tem duvida, ou aprendeu. Portanto, o professor como mediador na
construcdo de conhecimento dos estudantes, precisa promover essa interacao,

independente das metodologias de aprendizagem.

40



Referéncias Bibliograficas

CARVALHO, A. M. P. Praticas de ensino: Os estagios na formacao do professor. 2
ed. S&o Paulo: Livraria Pioneira Editora, 1985.

ETCHEVERRIA, T. C. A problematizacdo no processo de construcdo de conhecimento.
In: GALIAZZI, Maria do Carmo; AUTH, Milton; MORAES, Roque; MANCUSO,
Ronaldo (Org). Aprender em rede na educacéo em ciéncias. ljui: Ed. Unijui, 2008.

JESUS. J. R; SANTANA. A. M. Sistema de Flanders: uma anélise quantitativa de
interacdo verbal professor aluno numa turma de Fisica do ensino meédio. In: Il
JORNADA DE DEBATES SOBRE ENSINO DE CIENCIAS E EDUCAC;AO
MATEMATICA E | ENCONTRO NACIONAL DE DISTURBIOS DE
APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA MULTIDISCIPLINAR, 2012, Itabaiana.
Recursos Didaticos e Tecnologias de Ensino. Organizacdo: Universidade Federal de
Sergipe - Campus Itabaiana. Itabaiana: GPMEC, 2012.

MADKE, P.; BIANCHI, V.; FRISON, M. D. Interacdo no espaco escolar: contribui¢fes
para a construcdo do conhecimento escolar. In: VI ENCONTRO REGIONAL SUL DE
ENSINO DE BIOLOGIA, 2013, Santo Angelo. Anais do VI ENCONTRO REGIONAL
SUL DE ENSINO DE BIOLOGIA, 2013. A docéncia em Biologia: da formacgao
inicial & formacdo continuada tecendo CTSA. Organizacdo Briseidy Marcheisan
Soares. Santo Angelo: XVI Semana Académica de Ciéncias Bioldgicas, 2013.

MORTIMER, E. F. Atividade Discursiva nas Salas de Aula de Ciéncias: Uma
Ferramenta Sociocultural Para Analisar e Planejar o Ensino. Investigacfes em Ensino
de Ciéncias, Porto Alegre, v. 7, n. 3, p. 283-306, dez. 2002.

TASSONI, E. C. M. Afetividade e aprendizagem: A relagdo professor-aluno. In:
Psicologia, andlise e critica da préatica educacional. Campinas: ANPED, 2000. p. 1-
17.

SILVA, N. M; ARAGAO, R. F. A observacdo como prética pedagdgica no ensino de
Geografia. Geosaberes: Revista de Estudos Geoeducacionais, Fortaleza, v. 3, n. 6, p.
50-59, jul./dez. 2012.

SILVA, L. A. Estruturas de Participacdo e Interacdo na sala de aula. In: PRETTI, D.
(Org.). Interacdo na fala e na escrita. Sdo Paulo: Humanitas. FFLC/USP, 2002.

41



o"’°6” ”"-'n% ANALISE DE PARTICIPACOES DE ALUNO E PROFESSOR
o LA PR ETE Mk

G > %‘:& EM AULA DO 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Marcos Antdnio de Sousa Silva®
Ivan Egidio de Moura Fé'
Barbara Marina da Silva Oliveira?
At SV Mara Danielle Silva do Carmo®

Priaticas Pedegopices

RESUMO EXPANDIDO:

O presente projeto trata-se de um estudo para analisar as interacdes verbais entre o
professor e o aluno em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, a fim de
identificar como o comportamento de ambas as partes influéncia de alguma maneira no
desenvolvimento intelectual e protagonismo do aluno em sala de aula. Para isso foi
realizado observacGes em uma escola municipal de Sussuapara-Pl, por alunos do curso
de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Piaui-
UESPI. A aula assistida tratava do tema: Consumo e cuidados com a Energia Elétrica.
As falas gravadas foram categorizadas utilizando o sistema de Flanders descrito por
Carvalho (1985), onde foi possivel a obtencdo de um quadro quantitativo e qualitativo
das participacdes que se fizeram predominantes nesta aula. Os resultados mostraram que
o0 professor teve maior participacdo em relacdo aos alunos na aula. As interacdes por
parte dos alunos e guiadas pelo professor sdo de suma importancia, pois permitem aos
alunos construir significados aos conceitos em aula de forma mais ativa, contribuindo
nos processos de ensino e de aprendizagem. Todavia, estas ainda sdo desafiantes, além
de serem um dos principais problemas que atingem as salas de aula.

Palavras chaves: Interacdo verbal, Relacdo professor-aluno, Energia elétrica, Processos
de ensino.

'Graduando do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus
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Introducéo

A aprendizagem formal no ambiente escolar é influenciada por vérios fatores,
um deles é o préprio ambiente escolar, em especial, as relacdes interpessoais
desenvolvidas na sala de aula, de interagéo entre professor e aluno, que podem refletir
diversas dinamicas de aprendizado (MIRANDA; PEREIRA; RISSETTI, 2016).

Segundo Carvalho (2012) o objetivo do sistema de Flanders é oferecer
condi¢des melhores para a constru¢ao de um fiel “retrato” das interagdes verbais direta
e indireta do professor-aluno em sala de aula, contemplando o docente que aceita 0s
sentimentos e interacbes do aluno de forma positiva. Nessa perspectiva do
relacionamento entre o professor e o aluno no ambiente de ensino-aprendizagem, temos
o professor como o agente principal que direciona “perguntas” aos alunos com o
objetivo de incentivar a participacdo e melhorar o desempenho (CARVALHO, 2012).

Hoje em dia, o professor ainda se depara com algumas dificuldades nas aulas,
principalmente no que se refere a motivacdo dos alunos para a aprendizagem. A
interacdo nas aulas ainda é desafiante, de modo que muitas vezes estas persistem
centradas no professor, deixando o aluno como sujeito passivo (COSTA et al. 2012).
Estudos mostram a necessidade de o professor refletir sobre sua metodologia e ministra-
la de acordo com a realidade em que atua, direcionada a necessidade e interesse dos
alunos e comunidade onde estdo inseridos, buscando meios para que o aprendizado se
torne um desafio e estimule cada aluno (BELOTTI; FARIA, 2010).

Em vista disso, a importancia deste conteddo na grade curricular faz-se
necessario a avaliacdo das dificuldades que os professores encontram em anexar 0S
contetdos em suas aulas e no desempenho de atividades ambientais, dificuldade estas
que provém de falta de equipamentos em escolas de rede publica e professores que
lecionam a disciplina sem a devida formac&o na area. JEOVANIO-SILVA et al. 2018).

Essa pesquisa teve como principal objetivo analisar a interacdo verbal professor-
aluno em aula de Ciéncias, em turma de 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica estadual do municipio de Sussuapara no estado do Piaui, utilizando o sistema de
analise de interacdo verbal de Flanders.

Materiais e Métodos

Foi realizada uma observacdo em sala de aula de forma presencial pelos alunos
da Universidade Estadual do Piaui, em uma escola do municipio de Sussuapara no
estado do Piaui, na turma de 8° ano do Ensino Fundamental.
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O instrumento utilizado na pesquisa foi uma gravacdo em &audio com a
autorizacgdo dos participantes (Direcdo, professor, alunos), para categorizar os turnos de
fala do professor e alunos para analises, as falas foram anotadas utilizando o intervalo
de 2 minutos para cada anotacdo e classificacdo na categoria e foi utilizado o Sistema de
Analise das InteracBes Verbais em Sala de Aula de Flanders (1967), que propde as
seguintes categorias dispostas no Quadro 1.

Quadro 1. Sinopse das categorias de interagdes verbais em sala de aula de acordo com
0 sistema de Flanders (1967).

Influéncia Indireta:

) | A 4 . . “ » » v b . - . e s ald , > - . » e o ’ e r
ACotancio nemos. Acenta @ classfica os senting s OO estucantes G maneira r

Influéncia Direta:

Expde. DS 1888 Ou OpiniBes sobre e U procedimento, expressand

PARTIOPACAO DO PROFESSOR

DO ALUNO

PARTICIPACAD

Fonte: CARVALHO (1985, p. 70)

Para andlise quantitativa referente as porcentagens das participacdes gerais de
cada personagem no ambiente de aprendizagem, realizou-se a razdo entre a soma das
falas especificadas nas colunas e o total de falas, definindo os seguintes indices
(FLANDERS, 1967 apud CARVALHO, 1985):

- Participagéo do professor P: relacdo entre a soma dos pontos das colunas 1 a 7
pelo total.
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- Participacdo dos alunos A: relacdo entre a soma dos pontos das colunas 8 e 9
pelo total.

- A relacdo I/D: relagdo entre a soma dos pontos das colunas de 1 a 4, que
corresponde a influéncia indireta do professor, pela soma dos pontos das colunas
5 a7, que corresponde a influéncia direta do professor.

- A relacdo I/D* ou I/D revisada: relacdo entre a soma dos pontos das colunas 1
a 3, pela soma dos pontos das colunas 6 e 7.

Para posterior analise quantitativa de modos de interagdo mais especificos
durante a aula, as interagdes foram organizadas em pares, para pontuacdo conforme
mostrado pelas setas e chaves no Quadro 2.

A seta com marcacdo Par 1*, refere-se ao par que abriga as falas 1 e 2, cujas
categorias, fazem referéncia respectivamente a linha e coluna no Quadro 3. Assim tem-
se 0 primeiro (par 10 e 6), onde o numero 10 se refere a linha e 0 6 a coluna. O segundo
grupo de interacdo, Par 2*, engloba a fala inicialmente utilizada como coluna, que agora
é utilizada como linha na formacéo do par subsequente, resultando no segundo par (par
6 e 2). Sendo assim feito para todos os pares seguintes.

Quadro 2. Exemplo hipotético da organizacdo dos pares de fala da sala de aula a serem
marcados na matriz de Flanders.

Par 1* (linha: 10,

coluna: 6)
Fala Categoria Par 2* (Iinha: 6‘,
1 Professor: Vocés jd ouviram falar em Quimica 10 coluna: 2)
2 Alunos: Sim 6
3 Professor: Entdo o que é Quimica? 2

As areas do Quadro 3 foram analisadas dessa forma (LC = Linha-Coluna):

Area A = % de participaco indireta do professor = Colunas 1 a 4/ Total.
Area B = % de participacdo direta do professor = Colunas 5 a 7/ Total.
Area C = % de participacdo do aluno = Colunas 8 e 9/ Total.

Area D = % de siléncio ou confusio = Coluna 10/ Total.

Area E = % de elogios = LC1-1; LC1-2; LC1-3; LC2-1; LC2-2; LC2-3/
Total.

Area F = % de criticas e ordens = LC6-6; LC6-7; LC7-6; LC7-7/ Total.
Area G1 = % de respostas indireta do professor apds pergunta feita pelo
aluno = LC8-1; LC8-2; LC8-3; LC9-1; LC9-2; LC9-3/ Total.

e Area G2 = % de resposta imediata do professor apds participacdo do
aluno = LC8-6; LC8-7; LC9-6; LC9-7/ Total.
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e Area H = % de participacdo dos alunos apés solicitagio do professor =
LC4-8; LC4-9; LC5-8; LC5-9/ Total.
e Area | = % de participagio do aluno independentemente = LC8-8; LC8-

9; LC9-8; LC9-9/ Total.

Quadro 3. Delimitacdes das areas de categorias de interacfes verbais de acordo com o
sistema de Flanders para pontuacao em sistema de falas aos pares.

1 2 6 7 8 9 10 Total

1 AreaE

2

3

4 AreaH

5

6 AreaF

7

8 Area G1 Area G2 Areal

9
10

Total T

Resultados e Discussao

As observagOes da aula de Ciéncias foram feitas em aula presencial, em uma
turma de 8° ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica estadual do municipio
de Sussuapara, estado do Piaui. A turma era composta por 36 alunos e a aula teve
duracdo de 44 minutos e 36 segundos. O conteudo ministrado foi sobre: O consumo de
energia elétrica. A observacédo tinha o intuito de compreender as interacdes verbais do
professor e dos alunos durante a aula, as falas ocorridas foram descritas no Quadro 4,
ordenadas de 1 a 22, apresentando na coluna a direita as categorias do Sistema de
Anélise de Interacdo em Sala de Aula de Flanders (FLANDERS, 1967), descritas no

Quadro 1.

Ao entrar na sala de aula, o professor inicia desejando bom dia aos alunos, e em
seguida informa que vai falar sobre o conteudo que eles irdo apresentar no projeto de

Ciéncias.
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Quadro 4. Descricéo das falas professor-alunos durante uma aula de Ciéncias do 8° ano
do Ensino Fundamental e categorias do Sistema de Analise de Interacdo em Sala de
Aula de Flanders (1967).

Falas na sala de aula do professor e alunos Categorias
1- Professor: O que gera a carga elétrica? 4
2- Professor: O que transmite a carga elétrica? 4

3 - O professor deu um tempo para os alunos responderem, mas | 10
como néo fizeram, 0 mesmo continuou.

4-Professor: Vocés podem observar o consumo de energia na casa | 5
de voceés, se 0 consumo esté alto ou baixo.

5- Professor: Agora vou fazer umas anotagdes no quadro para dar | 10
continuidade no assunto, para vocés entenderem melhor.

6- Professor: Todos ja terminaram de copiar? 4

7-Alunos: N&o 8

8- Professor: Vamos 4, sobre essa parte de aqui sobre o consumo | 5
de energia elétrica. Além do consumo do ar-condicionado das TV,
ferro de passar, aparelhos eletrénicos usado no dia a dia, eles séo o
gue mais consome energia, porém sabemos que tem aparelhos que
consome bem mais, principalmente esses que sdo de leds, como as
lampadas elas consome bem mais do que as lampadas mais antigas
(aquelas amarelas).

9- Professor- Uma dica para observar o gasto de um aparelho, | 5
primeiramente é olhar o selo de consumo de energia que vem as
categorias A, C, E, e também vem os gréficos para a empresa ver se
0 consome mais ou menos em relacéo a outras marcas.

10- Professor: Entdo, primeiramente observar o selo de categoria | 5
ou fazer o célculo de cada aparelho que esta consumindo energia.

11- Professor: Para observarmos o consumo utilizando os calculos | 5
¢ importante entender algumas siglas. Sigla E- aparelhos
eletronicos, Sigla 3- tempo de uso, Sigla 6- poténcia. Por exemplo:
o ferro elétrico tem uma poténcia de 2.200 watts e uma lampada tem
9 watts de poténcia. A poténcia € igual a energia derivada de tempo.

12- Professor: Na casa de vocés, vocés vao fazer um levantamento | 6
de quantos aparelhos tem, por exemplo: se tiver duas tvs, vocés
colocam 2, e atras das tvs vocés vao procurar a poténcia que tem e
lembrar que é em watts, e observar o que esses aparelhos ficam
ligados.
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13- Professor: vou colocar aqui no quadro os aparelhos que vocés | 5
podem observar, tem que observar o tempo e a poténcia. Por
exemplo: as lampadas, a geladeira, aparelho de som.

14-Aluno: Liquidificador 9

15-Professor: Supondo que a tv tem 200 watts, a lampada 9, o |5
aparelho de som 500 watts

16-Aluno: 200 watts 9

17-Professor: Pode fazer o calculo por dia, por semana ou por més | 4
desses aparelhos. Para saber por semana tem que multiplicar por 7,
por més multiplica por 30. Primeiramente pega a poténcia e
multiplica por horas.

18-Professor: Por exemplo: pega a tv que é 200 watts e multiplica
pela a hora que fica ligada, vamos supor por 5 horas, ai quanto é
200 x 5?

19- Alunos: 1000 watts

20- Aluno: Professor, posso beber agua?

21-Professor:Nao, calma ai

| N| ©| ©

22-Professor: E interessante vocés pegarem no minimo 5 aparelhos
para observar e fazer os célculos. A atividade de vocés vai ser um
levantamento do consumo dos aparelhos da casa de vocés, fazer o
calculo do consumo diério, depois vao converter em kw e trazer o
calculo para apresentar no projeto de vida.

Ao observar o dialogo entre professor-aluno, em uma analise quantitativa do
namero de interacOes, foram identificadas 26 falas do professor, 5 falas de alunos e 3
momentos em que ambos ficaram em siléncio por um pequeno espago de tempo. Em
relacdo as categorias de Flanders pdde-se observar que as falas do professor e dos
alunos ficaram dispostas da seguinte maneira:

A analise dos pares de interacdes de cada envolvido (professor x aluno) gerou as
pontuacdes das colunas do Quadro 5, abaixo:
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Quadro 5. Resultados da analise de categorias de fala da aula de Ciéncias observada em

turma do 8° ano do Ensino Fundamental.

1 10 Total

1

2

3

4 1 4
5 1 5
6 2
7 1
8 3
9 3
10 2
Total 2 20

A andlise da participacdo total do professor em aula, feita pela relacdo entre a
soma dos pontos da coluna 1 a 7 e dividida pelo nimero total de interacdes, resultou em

70%:

P=(namero de falas do professor)/(nimero de fala na aula)= 14/20= 0,7 ou 70%
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A participacgdo total relativa dos alunos em aula (A), feita pela relagdo entre a
soma dos pontos das colunas 8 e 9 e 0 nimero total de interagdes, mostrou resultado de
25%:

A= (numero de falas dos alunos)/(nimero total de falas na aula)= 5/20=0,25 ou 25 %

Na relacdo entre influéncia indireta e direta do professor, dada pela soma das
colunas 1 a 4 e divididas pela soma das colunas 5 a 7, o resultado foi de:

I/D=(nimeros de falas indireta do professor)/(nimero de falas direta do
professor)=3/11=0,27

Para a analise da interacdo do professor de forma mais intima com o aluno, fez-
se a soma das colunas 1 a 3 (referentes apenas a influéncia indireta do professor, com
incentivos, elogios e aceitacdo de ideias ao aluno) em relacdo a soma das colunas 6 e 7
(com acgdBes proximas ao aluno, mas indiretamente relacionadas ao conte(do),
denominada relacdo I/D revisada (1*/D), o resultado foi 0.

(I*)/D=(nimero de falas indiretas da proximidade do professor)/(nimero de falas
diretas de proximidade do professor)=0/4=0

Observou-se que o professor teve maior participacdo na aula com 70%, em
comparacdo com os alunos com 25%, demonstrando que o professor domina grande
parte do tempo de fala, ndo se revelando como uma abordagem interativa, que se da
com a participacdo de mais de uma pessoa (MORTIMER; SCOTT, 2002). A maior
participagdo do professor, apenas expondo o conteudo e sendo ouvido pelos alunos,
pode revelar haver problemas no desenvolvimento das ideias dos alunos, pois estes ndo
expressam suas habilidades.

E possivel perceber na aula que a relacdo 1/D é menor que 1, onde mostra que as
falas diretas do professor sdo maiores que as indiretas, e dentre as diretas, a
predominante é por meio da exposicdo de conteldo do professor (categoria 5), com
baixa interacdo dos alunos. Ja no I*/D é igual a 0, o que indica que o valor do
numerador ndo houve pontuagdo, neste caso o professor ndo estabelece nenhuma
relacdo mais intima com a turma positivamente, com elogios e aceitacao de sentimentos.

Em relacdo a andlise das areas, especificando as categorias, observou-se que a
area A, referente a participacdo indireta do professor, a interacdo predominante foi a
categoria 4 (15%), fazendo perguntas, com a intencdo que os alunos fossem
participativos. Ja na é&rea B, referente a participacdo direta do professor tem
predominancia na categoria 5 expondo contetdo (40%).

Na area C referente a participagdo dos alunos, respondendo ou iniciando uma
participacao, os alunos tiveram 25% de participacéo, e a categoria predominante foi a 9
(espontanea). Ao analisar as falas dos alunos, p6de-se observar que a participacdo dos
alunos foi em relacdo ao conteudo e uma participacdo que néo foi sobre o conteudo. Na
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area D categoria 10 (siléncio ou confusdo), houve 2 momentos de siléncio, momentos
em que ocorrem depois de perguntas sobre o assunto feitas pelo professor. Na area E,
que corresponde aos elogios, ndo houve interacdo do professor com os alunos.

Na area F, que corresponde a criticas e ordens, ocorreu em um momento em que
o professor da ordens a um aluno, em relacdo a saida da sala de aula. Na area G1,
incentivo apds perguntas feitas pelos alunos e area G2, direcionamento ap0s perguntas
feitas pelos alunos, que correspondem as falas imediatas do professor apds a fala dos
alunos, também n&o foram registrados em nenhum momento, uma vez que 0s alunos
nao participaram.

Observou-se que nas areas H (participacdo dos alunos apds uma acdo do
professor por perguntas) ocorreu em 2 momentos, na qual os alunos respondem as
perguntas dos professores, e na area | (participacdo do aluno, mesmo sem pedido do
professor) ocorreu em 3 momentos onde os alunos inicia uma participacdes voluntarias,
onde os alunos faz um complemento na fala do professor.

Considerac0es Finais

A grande predominancia de falas do professor na aula observada, revela que
uma participacdo mais ativa dos alunos geralmente demanda de mudanga da préatica e o
desenvolvimento de estratégias para que direcionem ao aprendizado. Portanto, o
educador (professor) deve observar sua prética, pensar a respeito das necessidades
apresentadas e, voltar-se para si mesmo com uma andlise franca e, acima de tudo,
construtiva de sua pratica, para que assim de fato ele possa contribuir para a
aprendizagem e participacdo de seus discentes. Como o0s estudantes percebem o clima
social da sua sala de aula, e especialmente a forma como os alunos percebem a relacédo
interpessoal com os professores, esta fortemente relacionada com o sucesso académico
dos alunos e seu bem-estar, com o desenvolvimento psicossocial dos alunos. Quanto
mais caloroso e solidario é um professor, os alunos relatam mais um sentimento de
pertencer a classe e estarem engajados nas atividades de estudo.

O sistema de andlise da interacdo descrito nos permitiu observar formas,
qualidades e quantidades de falas entre professor e alunos, concluimos que as interac6es
nas aulas ainda € algo desafiante, tendo em vista a forma como os alunos percebem a
relacdo interpessoal com os professores, basicamente os dados obtidos podemos
observar que a interacdo entre professores e alunos nesta aula de Ciéncias foi reduzida,
e ainda centradas no professor, tendo os alunos como sujeito passivo, embora o
professor tenha feito algumas perguntas e tenho tentado um participacgéo dos alunos, ndo
resultou grande participacdo. Embora este seja apenas um recorte de um momento em
sala de aula, sabemos que mudar o ambiente da sala de aula para tornar o aluno de
sujeito passivo a protagonista & uma tarefa dificil, mas o principal responséavel por
estimular o interesse do aluno, na condugdo do processo é o seu educador.
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RESUMO EXPANDIDO:

A construcdo de hortas agroecologicas utilizando garrafas PET como produtos
reutilizaveis podem ter uma grande redugdo da poluicdo ambiental. A horta e a
agricultura organica nos ajudam a ter uma visdo de sustentabilidade ambiental. Dessa
forma o presente trabalho teve como objetivo a constru¢do de uma horta agroecoldgica
doméstica, reutilizando garrafas PET, que seriam descartadas no meio ambiente sem
nenhum uso. O trabalho foi realizado com uma turma de 9° ano do ensino fundamental,
na disciplina de Ciéncias, na Escola Joaquim Antdnio de Araujo, no municipio de
Geminiano-PI. As garrafas PETS foram reaproveitadas e decoradas pelos alunos onde o
processo de crescimento das sementes foi observado diariamente. No final os alunos
relataram suas experiéncias onde compreenderam a importancia da horta agroecologica.
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Introducio

A implementacdo e construgdo de uma horta agroecologica exige boa
disponibilidade de mao de obra, com variacdo na intensidade nas diferentes épocas do
ano, dependendo da diversidade de cultivos. Os principios basicos da agricultura

organica serdao todos utilizados na horta (PITTA, 2001).

O reuso de garrafas pet pode ter um impacto drastico na redugdo da poluig¢ao
ambiental. Diante disso, a participagdo dos alunos para a criacdo e o melhoramento da
horta organica doméstica foi de suma importancia, pois incentivou os alunos a
construirem uma alternativa diferente para destinagdo de seus residuos descartaveis,

como a garrafa pet e também os estimulou a produzir o seu proprio alimento saudavel.

O cultivo de uma horta agroecologica ¢ uma forma natural de produzir
hortalicas e plantas medicinais, utilizando-se praticas culturais adequadas, sem uso de
agrotoxicos, adubos quimicos, sementes transgénicas, antibidticos e outros produtos
prejudiciais a saide humana e ao meio ambiente. Cultivar no sistema organico
significa fazer as pazes com a natureza, protegendo os recursos naturais (solo, dgua,
flora e fauna) e as futuras geracdes, restaurando a biodiversidade e preservando a

diversidade biologica, que € a base de uma sociedade equilibrada (SILVA et al, 2020).

As préticas pedagogicas e metodologicas ativas vém contribuindo bastante para
o aprendizado dos alunos. Segundo Gadotti (2000), o conceito de “aprender fazendo”
de John Dewey e as técnicas Freinet, por exemplo, sao aquisi¢des definitivas na historia
da pedagogia. A horta e a agricultura organica nos ajudam a ter uma visdo de
sustentabilidade ambiental, privilegiando a conserva¢dao do meio ambiente e também

auxiliando na melhoria da qualidade de vida (SILVA et al. 2020).

O objetivo do projeto foi relatar a experiéncia de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental ao construir uma horta agroecologica doméstica, reutilizando garrafas

PET, que seriam descartadas no meio ambiente sem nenhum uso.

Material e Métodos

O projeto foi desenvolvido na Escola Joaquim Antdnio de Araujo, localizada na
cidade de Geminiano-PI (7°9°11°’S e 41°21°24°°0). Inicialmente houve a criagéo de um
grupo de Whatsapp, onde foi repassado todas as informagfes necessarias. Foram

realizados trés encontros virtuais, entre os autores do projeto e os alunos da disciplina
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de Ciéncias do 9° ano, para apresentar-se, expor a ideia de realizacdo do projeto
juntamente com seus beneficios e o Gltimo encontro para recolhermos os relatos dos
alunos sobre a experiéncia. Os videos explicativos sobre 0 manuseio dos materiais,
abordando sobre a coleta, a higienizacdo e o corte das garrafas PET para utiliza-las
como canteiro, foram apresentados no segundo encontro via Google Meet, além disso,
foi apresentado a técnica de compostagem orgéanica e como o plantio das sementes seria
realizado. A obtencdo das sementes e do adubo, utilizado para a realizacdo da pratica,

foi de responsabilidade dos organizadores do projeto.

Houve a criagdo de um perfil na rede social “Instagram”, com o nome
“hortadomestica9ano” para a publicacdo de fotos e videos das hortas construidas pelos

alunos.

O levantamento dos dados foi do tipo qualitativo, ocorrendo por meio de uma
pesquisa entre os alunos de forma aleatdria por um sorteio com a finalidade de escolher
trés estudantes, o qual foi relatado em um ultimo encontro por meio do recurso
audiovisual na plataforma Google Meet, onde expuseram sua experiéncia durante a
atividade e analisaram. Através da coleta dos resultados, foi possivel identificar a
semeadura das sementes, os cuidados didrios como, por exemplo: quantas vezes por dia
e quais os horérios que eram regados 0s canteiros, com quantos dias comecaram a
observar a primeira aparicdo de brotos nos canteiros, e o impacto do projeto sobre o
meio ambiente com a reutilizacdo das garrafas PETS e diante disso comparar 0S

resultados entre esses trés alunos da turma.

Resultados e Discussao
A utilizagéo da horta como ferramenta de ensino, foi ressaltado por Nojosa et al.

(2021) como forma de discutir as variadas tematicas que tornam maior o conhecimento

a respeito da ciéncia agroecoldgica.

Obteve-se um resultado de 100% da participacdo dos alunos no projeto,

mostrando o resultado positivo na aplicacdo do projeto de hortas agroecoldgicas.

De acordo com o relato dos alunos a fabricacdo da horta agroecoldgica em suas
residéncias foi bem sucedida e foi observado o desenvolvimento da semente,

garantindo assim a manuten¢do do canteiro. A ornamentagdao da horta ficou a critério

55



dos alunos, onde propusemos ideias para estimular a criatividade dos mesmos.
Fernandes ef al. (2021) em trabalhos com alunos do ensino fundamental, concluiu que
uma horta doméstica pode aumentar o consumo de alimentos naturais, sem
agroquimicos, podendo ainda propiciar economia e até mesmo gerar renda

subsequente.

O processo de crescimento da semente segundo o relato dos alunos foi observado
diariamente, os primeiros brotos apareceram entre seis e oito dias apds a semeadura,
ressaltando que os canteiros foram regados duas vezes ao dia no periodo da manha e da

tarde em horarios diferentes variando entre os alunos entrevistados.

As garrafas PETS foram reaproveitadas por todos os alunos, servindo como vaso

para o canteiro, elas foram retiradas do meio ambiente apds serem descartadas no lixo.

No ultimo encontro realizado com os alunos escolhidos através de sorteio, eles
relataram quais foram suas experiéncias como projeto, sobre a semeadura, cuidados
diarios, tempo para a germinacdo e importancia da reutilizagdo da garrafa PET na

atividade.

O aluno 1, afirmou sobre o projeto que “foi bom nunca tinha feito foi a primeira
vez e deu certo” ele relata que as sementes germinaram “seis dias” ap6s o plantio, sobre
os cuidados diarios com a horta ele comenta “eu rego pela manhd umas nove e meia e a
tarde seis e meia”, com o uso da garrafa PET na atividade ele diz, “utilizei a garrafa de

coca-cola que consumi durante o almogo”.

O aluno 2, comentou sobre os cuidados diarios com a horta “eu costumo agoar
pela manhd entre seis e sete horas da manhd e a tarde o hordrio varia entre quatro e
cinco horas”. As sementes comecaram a germinar “entre seis e sete dias”. Sobre a sua
experiéncia no projeto o aluno afirmou “achei interessante, aprendi a plantar, pois,
ndo sabia, também diminui jogar tantas garrafas fora, e pode ser utilizadas para

plantar outras plantas. Ajudando também em casa a economizar dinheiro”.

O aluno 3, relatou em sua experiéncia que durante o projeto “gostei muito de
ter participado e da ideia”. Ele acrescentou os cuidados diarios da horta que “regava
as sete horas da manhd e as dezessete e meia da tarde”. Com relacdo ao tempo de
germinagdo das sementes “‘comegaram a crescer depois de oito dias” da semeadura. O
aluno deixou claro que continuaria com a ideia da horta agroecolégica em sua

residéncia.
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Consideracoes Finais

Essa iniciativa de resgatar as garrafas agregou um novo valor ao material
deixando este de ser visto apenas como algo descartavel, que para se decompor no meio

ambiente pode durar muitos anos.

As hortas agroecoldgicas podem ser trabalhadas pelos professores como uma
maneira de abordar contetdos dentro e fora da sala de aula, permitindo que os alunos
desenvolvam seu senso critico, sua criatividade, aprofundando sua relagdo com a
natureza, com 0s seres humanos, e a consciéncia dos problemas ambientais que o

descarte de garrafas PETS causam.

O sucesso do projeto, ficou por conta da implantacdo de atividades praticas
pedagdgicas aliadas a educacdo ambiental, e do processo de ensino-aprendizagem,
através da troca de conhecimentos, sendo apresentado como uma ferramenta eficaz na

formacéo dos alunos, trazendo efeitos excelentes de aprendizagem.

A abordagem da horta agroecoldgica pode ser utilizada com os alunos de todas
as idades, neste projeto em particular o foco esta nos anos finais do ensino fundamental.
Pois € nessa idade que a construcdo de conceitos e atitudes ambientais é mais bem

aceita e incutida.
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RESUMO SIMPLES:

A Educacdo Fisica faz parte do curriculo obrigatério da Educacdo Basica brasileira,
reconhecida como componente que deve proporcionar aos alunos experiéncias e
vivéncias da Cultural Corporal do Movimento. O presente trabalho é um resumo
simples sobre a experiéncia durante o estagio. O objetivo do estagio é proporcionar aos
estudantes a vivéncia da realidade escolar durante a docéncia. O Estagio Supervisionado
Il, do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica nas séries iniciais do ensino
fundamental foi realizado nas turmas do 1° ao 5° ano de uma escola da zona urbana de
Picos-Pl, no turno da manha, entre os meses de maio e agosto de 2022. As atividades
realizadas nas escolas foram de observacdo, planejamento e regéncia e 0s conteldos
ministrados foram: ginastica, esportes,jogos e brincadeiras, que seguiram as normas e
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, houve a
realizacdo de ensaios para as festas juninas, tipicas da época. O estagio em Educacao
Fisica se constitui em um momento de aprimoramento das praticas pedagdgicas e
conhecimento da diversidade das escolas de formac&o inicial, sendo benéfico tanto para
a instituicdo de ensino que recebe os estagidrios quanto para a formacdo dos
académicos, visto que ao educar alguém também se educa. Os resultados encontrados
em relacdo a formacdo profissional ficam evidentes quando é proporcionado ao
estudante a experiéncia de vivenciar de perto a realidade escolar e assim dando a ele
uma visdo ampla e real da profissdo escolhida. O amadurecimento profissional ¢ um
importante fruto do estagio curricular. Conclui-se que a Educacdo Fisica ocupa um
papel importante na formacdo da crianga, uma vez que se apresenta como uma das
formas mais eficientes de interacdo, proporcionando a aquisi¢do e o aprimoramento de
habilidades motoras e psicomotoras, além de garantir que a crianca desenvolva
consciéncia corporal e compreenda melhor como essas habilidades podem ser usadas no
seu dia-a-dia.
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RESUMO SIMPLES:

Trata-se de um resumo simples da experiéncia do estagio supervisionado. O objetivo do
estagio é proporcionar vivéncias educacionais de planejamento e regéncia no seu futuro
campo de trabalho. O Estagio Il no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, foi
realizado nas series iniciais do ensino fundamental. Foi realizado nas turmas do 1° ao 5°
ano em 2 escolas da zona Rural de Picos-Pl, no turno da manhd. As atividades
realizadas foram de observacdo, planejamento e regéncia, assim como participacdo em
reunides pedagdgicas. Os conteldos ministrados foram: Ginastica geral, Esportes,
Atletismo, Jogos simbdlicos, Jogos de cooperacdo, Jogos de raciocinio, Brincadeiras
cantadas, Brincadeiras regionais, e, aléem disso, houve ensaios para as festividades
juninas, tipicas da época. O estagio se resume a possibilidade de relacionar a teoria com
a préatica, entender a realidade da profissdo, compreender o que tem estudado e
relacionar com seu cotidiano. O estagio permite que haja uma relacdo pedagogica entre
um profissional formado que ja trabalha em uma instituicdo de ensino e um estagiario.
Entre os resultados, apds o estadgio houve um maior conhecimento de como funciona o
planejamento de uma aula e o trabalho como docente, além de conhecer a realidade das
escolas. A maioria das escolas na zona rural ndo possui uma infraestrutura adequada
para as aulas de Educacéo Fisica e nem materiais necessarios para as aulas. No entanto,
acredita-se que o estagio foi proveitoso, pois, a medida que se ensina, também se
aprende. Além disso, desde as séries iniciais é importante trabalhar na Educacéao Fisica
tanto as habilidades motoras como a afetividade,a integragéo, a socializacéo, a recreacdo
e a consciéncia corporal, sempre com o ludico permeando todas as atividades; assim
como reforcar a importancia do exercicio fisico para a satde desde pequeno. Conclui-se
que os professores além de ensinar tém que saber sobre a realidade de cada aluno,
dentro do seu contexto social, para poder melhor entendé-lo e saber explorar diversas
formas de ensinar, para que a pratica do movimento nos anos iniciais seja a estrada para
que a crianca entenda melhor as suas capacidades e possa adapta-las a outras atividades
dentro e fora do contexto escolar.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado, Educacdo Fisica Escolar, Ensino
Fundamental, Ensino, Licenciatura.
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RESUMO SIMPLES:

A Educacdo Fisica Escolar permite que os alunos exercitem diversas formas de
movimento humano, o que possibilita a conscientizagcdo corporal e a criagdo de
conexdes com o seu cotidiano. E importante que o professor de Educacio Fisica tenha
consciéncia do seu papel tanto na escola como na vida dos seus alunos, buscando assim
a sua valorizagdo através do aperfeicoamento das suas aulas. Nesse sentido, o estagio
supervisionado tem como finalidade proporcionar ao discente uma formacéo
pedagdgica pratica, objetivando desenvolver as habilidades e competéncias necessarias
ao profissional vinculadas a sua area de formag&o. A vivéncia do estagio supervisionado
I1, ocorreu em duas escolas da zona urbana da cidade de Picos-Pl, em turmas do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental I, durante os meses de maio a julho. A carga horéria total na
escola foi de 80h, sendo 20h de observacdo e 60h de regéncia. Durante as aulas foram
aplicados os planos de aula elaborados pelos discentes, sob supervisdo direta do
professor da escola, e os conteddos de acordo com as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular- BNCC. Em relacdo a experiéncia discente, enquanto docente
durante o estagio, os resultados obtidos foram pertinentes e proveitosos, visto que houve
grande aprendizado nas situagOes vividas em sala de aula, proporcionando saberes que
s0 poderiam ser adquiridos na pratica. Além disso, ressalta-se a importancia da
Educacdo Fisica escolar para o desenvolvimento humano, especialmente nos anos
escolares iniciais da crianca, mostrando-se indissociaveis ao conhecimento em relacéo a
cultura corporal.

Palavras-chave: Educagdo Fisica, Ensino Fundamental, Cultura do movimento,
Conscientizacdo corporal, Crianca.
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RESUMO SIMPLES:

A danca sempre se fez presente na humanidade, antes mesmo da fala, o homem ja se
expressava com 0 corpo, seja como forma de comunicagdo com a natureza, de
expressao de sentimentos, reverenciar deuses ou em momentos funebres. A Educacgéo
Fisica dispGe de conhecimentos especificos para desenvolver pedagogicamente o
conteldo de dancas no contexto escolar, manifestando a expressdo corporal como
linguagem, tendo como um de seus principais referenciais a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), com base no exposto foi desenvolvido um projeto pedagogico de
intervencdo, cujo objetivo foi manter viva a cultura nordestina através da danga e seus
ritmos, proporcionando aos escolares vivenciarem atividades e musicas caracteristicas
das festas juninas, valorizando as diferentes culturas e origens. O projeto foi aplicado na
Escola Municipal José Jodo de Moura, localizada no Bairro Pedrinhas, Picos-Pl, entre
os dias 20 a 28 de junho de 2022, pelos alunos do 6° periodo do curso de Educacdo
Fisica da UESPI-Picos, com alunos do 4° ano do ensino fundamental I, da faixa etaria
de 9 a 10 anos, turno manh&. Na culminéncia do mesmo, inicialmente, desenvolveu-se
uma mini quermesse de jogos e brincadeiras tipicas das festas juninas, como derruba
latas e corrida de saco. Os alunos desenvolveram a coreografia da musica “Eu Sé Quero
um Xodo6”, cuja mesma estava sendo coreografada nos encontros anteriores com a
referida turma. Para finalizar foi oferecido um lanche com comidas tipicamente
nordestinas. Os resultados demonstraram um grande saber e interesse das criangas pela
cultura nordestina, sobretudo pelas festas juninas, tendo vista a desenvoltura e
habilidade dos alunos na coreografia apresentada. Nesse sentido faz-se necessario que a
danca no contexto escolar ndo seja incluida somente em periodos festivos, mas
integrada a grade curricular da disciplina de Educacdo Fisica, afinal trata-se de uma
unidade tematica orientada pela BNCC e de rica expressao corporal como forma de
linguagem.

Palavras-chave: Ritmos coreografados, Expressdo corporal, Ensino Fundamental anos
iniciais, Educacdo Fisica Escolar, Danga.
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RESUMO SIMPLES:

A cultura brasileira é fruto da miscigenacdo de varios grupos étnicos que tiveram
participacdo na formagéo da sua sociedade. Tendo vista a sapiéncia e suas tradi¢des
trazidas de outros paises, uma das “culturas” mais conhecidas sdo as Festas Juninas.
Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica teve como objetivo aplicar a coreografia do
xaxado, enfatizando as festividades juninas e alicercado a ideia de conservar 0s habitos,
proporcionar saude e lazer, bem como o aflorar corporal dos alunos através da danca
como elo de inclusdo, cooperacdo e valorizagdo histdrico-cultural nordestina e sua
interdisciplinaridade. O projeto de intervencdo foi desenvolvido dentro dos limites do
Colégio Sédo Judas Tadeu, zona urbana de Picos-Pl, o qual ofereceu seu espaco fisico
para aplicacdo das atividades de organizacao, planejamento e ensaios entre 0os meses de
abril a junho. Foram realizados dois ensaios semanais dos passes e ritmos da danca com
duragéo entre 30 a 50 min, tendo como protagonistas os alunos do 5° ano do ensino
fundamental |, cuja culminancia do projeto ocorreu no dia 24 de junho na quadra
poliesportiva da escola supracitada. A intervencdo pedagdgica foi lograda com éxito,
uma vez observado a interacdo positiva dos educandos para tal fim. Portanto, a visdo de
uma pratica alternativa aliada a danca popular resgata a histéria de uma tradicdo viva na
sociedade, proporcionando momentos de educacdo do corpo, ampliacdo do
conhecimento e reconhecimento das manifestacdes culturais.

Palavras-chave: Danca. Educacéo Fisica, Cultura Popular, Escola.
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RESUMO SIMPLES:

A escola é um lugar privilegiado para a danga enquanto pratica pedagdgica, a qual ndo
se resume apenas a festinhas de fim de ano ou datas comemorativas, na qualidade de
processo educacional, ela contribui no aprimoramento das habilidades baésicas,
potencialidades humanas e, acima de tudo, no resgate historico cultural. Pensando
nisso, o projeto objetivou desenvolver atividades de danca, sobretudo de ritmos juninos
a fim de valorizar os costumes e valores desta tradicdo. O mesmo foi realizado com
alunos do 9° ano “A” e “B”, turno manha, de ambos os sexos, matriculados na Unidade
Escolar Maria Gil de Medeiros, zona urbana de Picos, durante 0 més de junho. Dentre
as atividades realizadas destaca-se a reunido de apresentacdo da proposta pedagdgica a
coordenacao do colégio, o diretor, o professor de Educacdo Fisica e aos alunos. Apds
aprovacao, iniciou-se a montagem da coreografia e 0s ensaios com 0s participantes com
0 intuito de familiarizar os alunos com o ritmo e a danc¢a junina. A culminancia do
projeto se deu com a apresentacdo da quadrilha pelos alunos, desfile do melhor casal
junino e distribuicdo de lanche tipico. A execucdo da préatica evidenciou a importancia
do resgate e vivéncia cultural, tendo vista a participacao satisfatria e comprometimento
dos alunos com a atividade apresentada. Assim, comprova-se que a danca proporciona
aos educandos formas de comunicacao e expressao corporal, contribuindo no processo
de ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Danca, Educacdo, Aprendizado Contextualizado, Danga de Quadrilha,
Movimento
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RESUMO SIMPLES:

A danca é uma das mais antigas formas de expressdo do homem, cujos primeiros
registros remetem a pré-histéria. No ambiente educacional, a presenca da danca é
primordial, tendo em vista o seu vasto acervo cultural e histérico, as variadas
possibilidades de movimento, o desenvolvimento das fungdes psicomotoras, tomadas de
decisdo e autonomia, fundamentais para o processo de ensino aprendizagem. Nesse
sentido, foi realizado um projeto de intervencdo de dangas coreografadas voltadas para a
vivéncia de festas populares brasileiras inerentes ao més junino, sendo a quadrilha, o
forrd pé de serra e o xote, cujo objetivo foi aplicar oficinas das danc¢as supracitadas em
carater tedrico- pratico. O mesmo foi realizado na Escola Municipal José Jodo de
Moura, Picos-Pl, entre os meses de maio e junho de 2022, turno manhd, com os alunos
do 3° ano do ensino fundamental I, totalizando 23 alunos de ambos 0s sexos, com faixa
etaria entre 7 a 9 anos. A culminancia do projeto aconteceu no dia 28 de junho em trés
momentos: no 1° momento, foi realizada a oficina tedrica sobre as dancgas populares
brasileiras das festas juninas; no 2° momento, foi desenvolvido a prética das dangas
quadrilha, forrd pé de serra e xote; e, no 3° momento, finalizou-se 0 projeto com um
lanche composto por comidas tipicas juninas. Pode-se observar que 0s aspectos
historicos das dancas populares ndo eram de conhecimento dos alunos, uma vez que
algumas criangas ndo conheciam e/ou ndo vivenciaram o xote e o forré pé de serra. Nas
oficinas praticas, alguns alunos apresentaram resisténcia em participar, seja por
vergonha ou por ndo saber dancar, no entanto, ap6s conversas e orientacdes, os alunos
participaram de forma dindmica, alegre e colaborativa. Desse modo, conclui- se que as
experiéncias vivenciadas foram exitosas, desafiadoras e contribuiram de forma
significativa no processo de ensino aprendizagem dos educandos.
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RESUMO SIMPLES:

Trata-se de um resumo simples cujo objetivo é relatar a experiéncia obtida durante a
disciplina de PPI, do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica nas series do ensino
fundamental 11. A instituicdo: Centro Escolar de Tempo Integral (CETI) Marcos Parente
da zona urbana de Picos-PI. A instituicdo possui uma quadra poliesportiva, com turmas
do ensino fundamental 11 do 7° ao 9° ano e ensino médio 1° ao 3° ano, contendo duas
professoras de educacdo fisica, uma para o ensino fundamental e outra para 0 médio. O
publico alvo foram alunos do 8° ano do ensino fundamental com idades entre 13 a 17
anos. As atividades realizadas na escola foram de observacao, planejamento, regéncia e
intervencdo, assim como participagdo em reunides pedagdgicas. Os conteddos
ministrados foram: jogos e brincadeiras tradicionais, tais como: danca das cadeiras, pula
corda, queimada, futsal, estoura baldo, todos aceitaram e participaram das atividades
propostas com certo grau de entusiasmo. Os recursos didaticos foram Ampulheta do
Gallahue, teoria do crescimento cognitivo de Jean Piaget. Entre os resultados
encontrados destaca-se 0 acolhimento e a alegria ao ministrar aulas por parte dos
profissionais da escola e, em relacdo aos alunos a participacdo ativa nas atividades
propostas. O resultado do projeto foi que houve uma maior proximidade e identificacdo
com a parte pratica da docéncia. Pode-se observar os principais desafios que os
professores enfrentam nos dias atuais, desde uma infraestrutura precéria até ter que lidar
com vérias mentes pensando de maneiras diferentes. Concluséo: todas as observagdes e
as atividades planejadas foram elaboradas e executadas com éxito. Além disso, houve
uma satisfacdo em conhecer pessoas e poder deixar um pouco de nds em cada um deles.

Palavras chave: Escola, Jogos, Brincadeiras, Educacgdo Fisica Escolar
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RESUMO SIMPLES:

Trata-se de resumo simples cujo objetivo é relatar a experiéncia obtida durante a
disciplina de Pratica Pedagdgico | — Jogos e Brincadeiras, do curso de Licenciatura
Plena em Educacéo Fisica na série de Ensino Fundamental Il. Foi realizado na turma de
sétimo (7°) ano “A” no Centro Escolar de Tempo Integral (CETI) Marcos Parente da
zona urbana de Picos-Pl. As atividades realizadas na escola foram de observacéo,
planejamento e intervencdo. Os contetdos ministrados foram: jogos e brincadeiras
tradicionais, e para um melhor desenvolvimento do projeto, foi-se utilizada a ampulheta
de Gallahue. Além disso, ao final do ultimo dia, foi realizada uma pequena quadrilha
junina improvisada, tipica da regido nordestina. Os jogos e brincadeiras tradicionais
trabalhados foram embasados na faixa etéria da turma de 11 a 13 anos, como por
exemplo: amarelinha e pular corda, e na ampulheta da concep¢do motora de Gallahue, a
mesma nos mostra o0 desenvolvimento motor da pessoa ao longo da vida. O
desenvolvimento motor € um processo continuo, ligado entre exigéncias da tarefa,
biologia do ser humano e fatores do ambiente ao qual esta inserido. Nesse sentido, a
escola vem como meio importante para o desenvolvimento motor das criangas. Os
resultados encontrados ap0s a vivéncia foram gratificantes pelo notério
desenvolvimento integral dos alunos em seus aspectos cognitivos, afetivo/social e
motor, diante de tudo que foi vivido dentro do &mbito escolar. Conclui-se que a
presenca de um Profissional em Educacdo Fisica dentro do &mbito escolar é importante,
pois a matéria de educacdo fisica promove o conhecimento sistematizado através de um
conjunto de conhecimentos e praticas corporais, e uma gama de conceitos
desenvolvidos pela propria. E que a préatica de jogos e brincadeiras tradicionais para o
desenvolvimento motor e resgate da cultura local é necessaria.
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RESUMO SIMPLES:

Trata-se de um resumo simples cujo objetivo é relatar a experiéncia obtida durante a
disciplina de Projeto Pedagogico, do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica nas
séries iniciais do ensino fundamental. Foi realizado nas turmas do 4° e 5° ano na Escola
Municipal Timéteo Borges de Aguiar, zona urbana de Picos-Pl, no turno da manha. As
atividades realizadas na escola foram de observagdo, planejamento e regéncia, assim
como a participacdo em reunides pedagogicas. O desenvolvimento do projeto foi
realizado em seis etapas e durou quatro semanas, pela manha, onde foi trabalhado em
sala de aula por etapas: producdo dos materiais reciclaveis, demonstracdo dos materiais,
das brincadeiras e como os brinquedos seriam utilizados, seguido da gincana e
culminancia de encerramento. O projeto desenvolvido mostrou que a Educacgédo Fisica
pode influenciar bastante na vida dos seus praticantes, quando se pode explorar as
diversas formas de ensino que a mesma promove, onde a experiéncia se estende e se
depara com uma realidade diferente. Onde se pode utilizar da imaginacdo para se
desenvolver, visto que a criatividade e a imaginacao sdo estimuladas na construcédo de
jogos, brincadeiras e brinquedos. Os resultados mostraram que a Educacdo Fisica vai
além da motricidade e desenvolvimento fisico, ela promove a socializacao inclusdo e a
conscientizacdo ao meio ambiente, esse projeto foi de suma importancia, por conta do
aspecto social vivido naquele meio escolar, a falta de equipamentos para o ensino das
criangas nos fez compreender a dimensdo que o projeto com reciclaveis poderia trazer
para as criancas e toda a comunidade que frequenta aquele ambiente. Segundo a FIEP
(2004), as atividades fisicas, com fins educativos, nas suas possiveis formas de
expressao, reconhecidas em todos os tempos como 0s meios especificos da Educacédo
Fisica, constituem-se em caminhos privilegiados de Educacéo.
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RESUMO EXPANDIDO:

Resumo: A préatica pedagogica € um momento relevante para o processo de ensino
aprendizagem dos licenciandos, pois marca o primeiro contato de fato com a escola e
com o publico alvo. O objetivo do projeto de intervencdo foi realizar atividades que
estimulam as habilidades motoras fundamentais através da danca em criancas que estdo
no ensino infantil. O projeto foi executado na escola Municipal Francisco José de
Araljo, situado na cidade de Picos-Pl, no dia 8 de junho de 2022 no turno da manha no
horério das 8:00h as 9:30h. O publico-alvo foi criancas entre 3 e 4 anos, de ambos 0s
sexos, regularmente matriculados no ensino infantil 1V. O presente estudo desenvolveu
atividades de intervencdo, com énfase na danca e ludicidade inserida nas habilidades
motoras fundamentais, estimulando a fase imaginativa das criancas, desde a ajuda na
elaboracdo e apresentacdo de pecas teatrais assim como na confec¢do e pintura de
desenhos. Trabalhou-se as seguintes tematicas: ao introduzir as habilidades motoras
fundamentais aliados a danca, foi explorado nocGes de corpo e espaco, e relacionado a
psicomotricidade foi abordado as relagcbes entre o bem e o mal, e a lateralidade.
Percebeu-se, através da participacdo intensa dos alunos e da expressdo de felicidade
presente em seus rostos, que as atividades trabalhadas foram importantes no processo de
desenvolvimento integral, assim como na aprendizagem, especialmente com estimulos
de ampliacdo de ideias, imaginario das criancas. Concluiu-se que o0s contetdos
propostos pelos alunos de Educacdo Fisica foram bem aceitos pelas criancas, a
participacao delas foi unanime
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Introducéo

A danca é considerada fundamental para o desenvolvimento da crianca. A
aprendizagem lddica baseada no corpo é frequentemente representada como uma area
de aprendizagem pelos educadores da primeira infancia (SANSOM, 2011; DEANS,
MEINERS; YOUNG, 2012). Nos ultimos 20 anos, pesquisas empiricas em psicologia e
neurociéncia afetiva comecaram a relatar importantes efeitos psicofisiolégicos e
médicos na saude de individuos que praticam “danca”.

Especialmente, as avaliagdes longitudinais sugerem que a “danca’ supera outros
tipos de atividades recreativas em termos de seu potencial de melhoria da saude,
incluindo esportes com bola, palavras cruzadas, natacdo, etc. (KING et al. 2003;
VERGHESE et al. 2003; MEROM et al. 2016).

De acordo com van Vleet; Feeney (2015), brincar é uma atividade ou
comportamento com trés caracteristicas centrais. O primeiro aspecto essencial do
brincar é que a atividade é realizada com o objetivo de diverséo e/ou desafio. O foco na
diversdo e no desafio explica por que as atividades ludicas geralmente sdo voluntérias e
focadas no processo, e por que os individuos sdo intrinsecamente motivados a se
envolver em brincadeiras (PETELCYC et al. 2018).

O profissional de Educagdo Fisica tem um repertorio enorme de atividades
fisicas, onde o movimento unido a danca permeado pela ludicidade, possibilita o pleno
desenvolvimento infantil, ao aumentar o repertério de exploracdo do seu proprio corpo
com o meio ambiente e as outras crian¢as ao seu redor (MATOS; NEIRA, 2007).

Nesse contexto, observa-se a necessidade de iniciativas pedagdgicas nesta area,
0 que motivou a realizacdo deste projeto, levando o ludico e a danca para o ensino
infantil, visto que, o ambiente escolar € carente de tais projetos e que a maioria das
escolas ndo possui um profissional de educacéo fisica voltado para esta fase escolar.
Deste modo, desenvolveu-se o trabalho buscando explorar a atividade fisica como
estratégia de desenvolvimento plural, onde as criancas pudessem, através da danga no
seu contexto ladico observar seu proprio corpo e seus movimentos, a fim de estimular o

desenvolvimento da cooperagéo e socializagéo.

Material e Métodos
O projeto foi desenvolvido em um Unico dia, no turno da manhd, e durou cerca

de 2 horas. O publico -alvo foram turmas do ensino infantil, faixa etaria de 3 e 4 anos,
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matriculados na escola municipal Francisco José de Araujo, situado na zona urbana da
cidade de Picos-PlI

Para a realizacdo do trabalho foram utilizadas fitas de cetim, folhas A4, fita
adesiva, lapis de cor e doces. As atividades que foram desenvolvidas no projeto
pedagogico foram pensadas juntamente com o professor pedagogo de cada turma, todas
adequadas ao periodo do desenvolvimento motor.

Todas as atividades foram realizadas com musica (Fig. 1), através de brinquedo
cantado. Inicialmente trabalhou-se com o alongamento dindmico com a reproducéo das
formas dos animais. As atividades desenvolvidas foram as brincadeiras como a
manipulacdo de fitas coloridas, o jogo da “estatua diferente” (Fig. 2), finalizando com a
peca teatral do Chapeuzinho Vermelho (Fig. 3). Além disso, houve a pintura de

desenhos com tinta guache sobre aquilo que as criangas mais gostaram durante o evento.

Resultados e Discussao

As atividades propostas objetivavam o desenvolvimento dos pequenos nas suas
multiplas dimensbes: motora, fisica, social, intelectual, emocional, simbdlica, entre
outras.

Foi notdrio que algumas criangas estavam bem desenvolvidas para a idade e
foram bem participativas nas atividades, houve uma socializacdo satisfatoria em que as
criancas demonstraram interesse pelo momento, participando ativamente das
brincadeiras propostas. Aquelas que inicialmente estavam envergonhadas conseguiram
se desprender a medida que as atividades iam acontecendo. Exploraram bem o corpo
através da danca e imaginacao através da peca e do desenho.

E importante destacar que, os objetivos propostos foram alcancados e o0s
resultados foram além do esperado. Vale ainda mencionar que, com o0 mini projeto,
percebemos que a realidade pratica é bem distante da teoria. Mesmo com pouca
experiéncia, conseguiu-se desenvolver a habilidade em resgatar o foco das criangas
durante a atividade. Além da importancia da organizacdo e distribuicdo da equipe para
se trabalhar com todos os alunos, com cuidado de evitar a exclusdo de alguma crianca,
respeitando a individualidade de cada um.

Observou-se ainda a necessidade de um planejamento prévio para uma boa

execucao das atividades dentro do horério pré-estabelecido.
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Diante disso, vemos a importancia e pertinéncia de serem desenvolvidos mais
projetos pedagdgicos, na area de Educacdo Fisica, na educacdo infantil, nesta fase
significativa e valiosa para a crianca.

Figura 1- Danca com a turma A
= — A J
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Figura 3- Alunos caracterizados para apresentacao de teatro

Consideracoes Finais

Percebeu-se, portanto, a necessidade de se desenvolver projetos voltados para a
danca e ludicidade na educacéo infantil para uma boa evolucao das habilidades integrais
da crianga, visto que, foi observado que a instituicdo € sedenta das atividades afins, por
ndo terem um profissional especialista na area da Educacdo Fisica, o que leva a um

déficit das habilidades em suas devidas fases de desenvolvimento.
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RESUMO SIMPLES:

O presente trabalho traz uma abordagem acerca do Estdgio Supervisionado Il, tendo
como objetivo debater as préaticas pedagogicas vivenciadas na sala de aula. O estagio foi
realizado na Unidade Escolar Maria de Carvalho, situada na zona urbana de Santo
Antbnio de Lisboa-Pl. Como base aporte tedrico e metodolégico, dispbe-se da descri¢do
das aulas fazendo o uso do relato de experiéncia vivenciado durante as observagdes das
aulas do professor titular da turma, assim como da regéncia quando o estagiario assume
a turma. As préaticas utilizadas dentro das aulas condizem com 0s pressupostos
bakhtinianos pelos quais se crer que a lingua é um fenémeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui a
realidade fundamental da lingua. Assim, procurou-se durante as aulas dinamizar o
ensino de lingua portuguesa e literatura, para alcancar os resultados almejados. A
participacdo dos alunos durante foi um fator fundamental visto que demonstra como
professores oferecem aos alunos meios de mediar a informacao e gerar interesse pelos
conteddos com aulas interativas. Com isso, entende-se que o Estagio Supervisionado €
de fundamental importancia, pois este proporciona ao estudante de graduacdo o
primeiro contato com a docéncia.
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RESUMO SIMPLES:

Este trabalho analisa a importancia do estigio supervisionado na formacdo do
graduando de lingua portuguesa. A partir das experiéncias vivenciadas na disciplina de
Estagio Supervisionado 1, Ensino Fundamental Il, com base nas observacdes realizadas
no 6°, 7°, 8° e 9° ano, na Unidade Escolar Borges de Sousa e na Escola Municipal
Francisco Barbosa, serdo listados os principais pontos da importancia desse periodo de
observacdo e regéncia, pois, somente a partir desse, 0 académico vivenciara tudo que
Ihe foi exposto em sala. Para a realizagdo deste estudo, utilizamos como base
bibliografica autores como Freire, Nascimento, Rojo, Romanowski, entre outros
autores. Como resultado final do trabalho, observamos que o estagio supervisionado é
fundamental na formacdo docente, pois, o periodo de estagio objetiva instruir o
académico no exercicio da docéncia, destacando a pratica em sala de aula, convivio com
alunos, professores e outros profissionais envolvidos, assim como leva-lo a refletir
sobre as acdes futuras como professor de Lingua Portuguesa.
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RESUMO SIMPLES:

Este trabalho tem como objetivo relatar experiéncias vivenciadas no estagio
supervisionado pelos alunos do Curso de Letras - Portugués da Universidade Estadual
do Piaui (UESPI), Campus Professor Barros Araujo, na Escola Municipal Francisco
José de Araujo, Picos-Pl, na Unidade Escolar Senador Helvidio Nunes, Sussuapara-Pl,
em turmas de 6° e 7° anos do ensino fundamental. A préatica do estagio é de suma
importancia para a formacéo discente, pois traz como aprendizado a convivéncia de
aluno com professor, metodologia de ensino, formacdo critica, aprendizado, ensino e
comportamento no ambiente escolar, que prepara o aluno para as salas de aula. Por isso,
neste trabalho, sera abordado também como foi a experiéncia de reintegracdo dos alunos
e professores nas escolas, visto que a interacdo social € primordial no que se refere ao
desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Levando em consideracdo o contexto atual
pos-pandémico, em que toda a comunidade escolar teve de reestruturar-se a novas
modalidades de ensino para adequar-se as medidas de seguranca, os alunos e
professores novamente fizeram uma transicdo, das aulas que antes eram remotas, que
ndo permitiam um contato fisico e direto, para 0 modo tradicionalmente presencial.
Como metodologia, foi feita uma exposicédo utilizando slides que mostraram um pouco
das experiéncias ao longo do estagio, o contetdo que foi ensinado, a escola e os alunos.
Portanto, serdo apresentados como dados obtidos os trabalhos que foram feitos desde a
observacao a prética, o desempenho dos alunos e da escola, as dificuldades encontradas
ao longo do caminho, o déficit escolar e dos alunos. Diante disso, a pratica do estagio
contribuiu para a qualidade do ensino e desenvolvimento dos adolescentes, como
também para com os estagiarios, que, além de compartilhar seus ensinamentos, tiveram
a oportunidade de vivenciar o futuro campo de trabalho.
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RESUMO SIMPLES:

O presente resumo versa sobre o estagio supervisionado como um momento essencial
para que o universitario possa acoplar um caminho entre teoria e prética, tornando-se
atividade relevante no que diz respeito ao desenvolvimento de competéncias
indispensaveis a atuacdo enquanto professor de lingua portuguesa. O estagio surge
como a oportunidade de superar suas deficiéncias através da reflexdo de sua propria
pratica, requerendo a contextualizacdo dos temas trabalhados e a formacdo do
pensamento critico e reflexivo a respeito das questdes cientificas e sociais. O objetivo
do presente trabalho é relatar acerca das atividades desenvolvidas no decorrer do estagio
de Observacédo e Regéncia que aconteceram na Unidade Escolar Ozildo Albano, situada
na cidade de Picos-Pl, Escola Municipal Liria Maria da Cruz Alencar situada na cidade
de Jaicés-Pl e na Escola Municipal Joaquim Antbnio de Aradjo situada na cidade de
Geminiano. Assim, prop6s uma andlise critica da situacdo de ensino/aprendizagem de
Lingua Portuguesa nas turmas de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental, com a intencéo de
registrar atraves das observacdes das aulas ministradas pelos professores titulares, e a
regéncia que tange ao graduando as primeiras experiéncias diretas com a sala de aula.
Através da regéncia € possivel ir adequando a aula ao contexto do qual serdo postos em
pratica como: a dinamica, a comunicac¢do, a interacdo entre o aluno e professor, para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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RESUMO SIMPLES:

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia do Subprojeto
Letras/Portugués do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID/CAPES), concebido na Universidade Estadual do Piaui (UESPI), campus
Professor Barros Aradjo, na intervencdo as aulas de Lingua portuguesa, em escolas do
municipio de Picos-Pl. Tem-se como objetivo relatar a experiéncia de producdo e
aplicacdo de atividades didaticas voltadas a compreensdo, analise contextual e producédo
de géneros textuais em turmas do ensino fundamental e médio, nessas escolas. As
atividades aqui apresentadas levam em consideracdo os documentos oficiais que tratam
dos processos de ensino-aprendizagem e teoria/pratica na formacdo docente, tais como
0os PCN, a BNCC, bem como autores na perspectiva tedrico-metodologica sobre o
ensino do texto, como Antunes, Pauliukonis e Cavalcante e Marcuschi, baseando-se
também na leitura de Bakhtin sobre os géneros. A partir de oficinas as quais conduzem
a discusséo e a reflexdo sobre o conto, a carta aberta e a entrevista de emprego, atesta-se
a percepcao dos alunos no que diz respeito a participacdo dos géneros textuais em sua
vida sociocultural, na observancia dos contextos comunicativos como significativos no
desenvolvimento de tais percepgdes.
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RESUMO SIMPLES:

O estégio é uma etapa muito importante na formacdo do estudante de Letras. Nele ha
inimeras oportunidades de aprendizagem, que ndo poderiam ocorrer em outro lugar se
ndo fosse a sala de aula em contato com os alunos. No estagio, o estudante tem a
oportunidade de experienciar como € pesquisar € se organizar para o0 processo de ensino,
como € ter que lidar com as frustracdes que estdo presentes nesse processo, e de modo
geral, como € realizar o trabalho de professor. A experiéncia do estagio é essencial para
a formacdo integral do aluno, considerando que cada vez mais sdo requisitados
profissionais com habilidades e bem preparados. Além disso, ao chegar a universidade,
o0 aluno se depara com a teoria, porém, muitas vezes, é dificil relacionar com a prética,
se 0 estudante ndo vivenciar momentos reais em que sera preciso analisar o cotidiano. O
estagio proporciona ao estudante uma visao de como sera seu futuro, de como € estar na
sala de aula de fato, esses “momentos reais” que, embora possam causar medo, sdo
necessarios para essa “formacgao completa”, porque dao ao estudante o dia a dia real do
professor que s6 a leitura tedrica ndo pode proporcionar. Este trabalho tem como
objetivo compartilhar a experiéncia vivenciada no estagio realizado na Unidade Escolar
Joaquim Manoel, em duas turmas de 6° ano e uma turma de 7° ano do ensino
fundamental. A experiéncia serd compartilhada em formato de podcast.

Palavras-chave: Estagio, Educacdo, Escola, Ensino.

'Graduando do Curso de Letras/Portugués da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor
Barros Aradjo, Picos, Brasil.

’Especialista em Lingua Portuguesa pela UESPI e Professora do Curso de Letras/Portugués da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor Barros Aradjo, Picos, Brasil.

82



092 ”"’h% RELATO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO EM TURMAS

‘?(\.m. Pt Ewes R

F e w DE 7° E 8° ANOS

Jailma Santana Silva®

Antonio Vinicius da Silva Nascimento®
Débora Keyte Rodrigues Lima®

st Maria do Carmo Martins Lopes®

RESUMO SIMPLES:

O presente trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias do Estagio
Supervisionado Il do curso de Licenciatura Plena em Letras-Portugués, ocorrido na
Escola Municipal Padre Madeira e na Unidade Escolar Aradjo Luz em turmas de 7° e 8°
anos do Ensino Fundamental Il. O estagio permite que a docéncia seja aprendida e
exercida a partir de um envolvimento direto com a comunidade escolar, em que €
possivel o ensino compartilhado entre universidade e escola. Cada escola tem um jeito
especial, especifico de conduzir o seu cotidiano e sua organizacdo e de se posicionar
diante das questdes e desafios que surgem. Desse modo, entende-se 0 qudo fundamental
é para a formacdo docente as licbes e experiéncias adquiridas neste processo. Serdo
expostas a reflexdo, por meio de apresentacdo oral e 0 uso de slides, a vivéncia em sala
de aula, as préticas de ensino aplicadas diante das necessidades e realidade dos alunos,
além das dificuldades e auséncias enfrentadas no ambiente escolar. Assim, serdo
compartilhadas préaticas e experiéncias dos discentes universitarios com a observagao
participante, compartilhando as circunstancias conducentes no processo de ensinagem
do professor, bem como de aprendizagem dos alunos da escola, por meio da observacgéo
ativa dos problemas envolvidos nessa pratica social e identificados, com o fito de se
pensarem atividades, junto ao professor da disciplina, que facultassem formas mais
exitosas de ensino do conteldo programatico. Portanto, foram identificadas as ocasides
em que esse ensino ocorria, assim como 0s interesses dos alunos neste processo.
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RESUMO SIMPLES:

Este trabalho € resultado do relato de experiéncia de Estagio Supervisionado na
Escola Municipal Justino Luz, nas turmas do 7°, 8° e 9% ano do Ensino Fundamental 11,
referente ao periodo letivo de 2021.2. O estagio curricular corresponde a uma das etapas
de formacdo académica, em que o discente tem ampla experiéncia nas atribuicdes de um
professor, como: a observacdo, o planejamento e a regéncia das aulas. A metodologia
foi elaborada através da observacdo participante, com momentos de observancia,
transcricdo de dificuldades encontradas em relatério e propositura de atividade em
busca de superar os problemas identificados na préatica. Assim, este trabalho aqui se
apresenta no formato de um relato de experiéncia em forma de apresentacdo oral,
objetivando discutir novas formas de ensino e aprendizagem relacionados aos conteidos
programaticos da disciplina e elaborar metodologias e didaticas apropriadas para o
contexto escolar especifico, sobremaneira no primeiro ano de atividades escolares de
forma presencial na escola. Para tanto, contamos com auxilio e supervisdo da professora
efetiva da disciplina de Lingua Portuguesa na referida escola, bem como orientacdo da
docente orientadora da universidade responsavel pelo Estagio Supervisionado. Com
isso, identificamos vérias dificuldades durante esse periodo. Durante o periodo
bimestral da escola, pudemos aplicar em sala de aula os contetdos de forma dinamica.
Observamos e fomentamos a escrita e leitura dos textos selecionados.
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RESUMO SIMPLES:

O presente trabalho ¢ fruto do projeto intitulado “A literatura de Cordel como
Instrumento de Promover a Leitura” e tem como objetivo estimular o hdbito da leitura
entre os jovens e estimular o interesse na literatura de cordel, literatura essa que é
especialmente nordestina e de grande valor na nossa regido. A realizacdo desse projeto
tem como fator principal despertar nos alunos o interesse pela leitura de modo que 0s
mesmos descubram novos horizontes. Com isso, utilizamos o cordel como meio de
inspirar esses alunos a lerem e, deste modo, em outras situacbes de ensino-
aprendizagem, desenvolverem seus préprios cordéis. Dado o exposto, sabemos que nos
tempos atuais ndo é nada facil promover essa leitura, ja que, com o avan¢o das
tecnologias, 0s jovens estdo perdendo o gosto pela leitura de forma tradicional, com o
uso de livros, atendo-se, agora, a outros meios de leitura e producdo textual
desvencilhados de seu contexto sociocultural e escolar especifico. Além disso, temos
constatado, mesmo fora dos objetivos especificados para este trabalho, que outro fator
responsavel pelo desinteresse para com a leitura é a auséncia de uma cultura leitora em
seu proprio universo sociocultural, como a auséncia de incentivo dos pais e, até mesmo,
das escolas, dado neste caso a falta de livros atualizados nas bibliotecas escolares.
Devido a isso, nosso projeto visa aproximar esses jovens da literatura de cordel,
literatura essa que € muito rica e de grande significado para o povo nordestino. O
projeto tem por finalidade instigar os alunos a se interessarem mais pela leitura, dando
énfase a literatura de cordel. Iremos aplicar nosso projeto de forma leve e bem didatica
onde eles possam se sentir a vontade, até porque a leitura tem que ser algo prazeroso e
que se torne algo natural.
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RESUMO SIMPLES:
O presente trabalho busca apresentar as experiéncias decorrentes do Programa

Residéncia Pedagdgica (PRP). Caracteriza-se por ser um Programa da Coordenacdo de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior- CAPES que viabiliza uma cooperacao
entre licenciandos e escolas municipais, dando-lhes a oportunidade de adentrar na
realidade das instituicGes escolares. Além disso, teve como objetivo a alfabetizacdo de
alunos com TEA (Transtorno do Espectro Autista) a partir de perspectivas
metodoldgicas baseadas em préaticas com evidéncia (ABA). A metodologia deu-se por
meio de ciclos formativos embasado no livro “Ensino de Habilidades Basicas para
criancas com TEA” que proporcionou subsidios tedricos para intera¢des mediadas pelos
dezesseis residentes do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui do
campus Professor Barros Araljo da cidade de Picos-Pl, com estratégias de intervencéo
para criangas com TEA, provenientes dos estudos da Analise do Comportamento e
Educacdo. Para a construcdo deste relato foram utilizados registros de fotos, videos,
relatos escritos e gravados em audio das experiéncias relatadas pelos académicos, no
periodo de novembro 2020 a maio de 2022, em duas escolas campo no municipio de
Picos-Pl, a Escola Municipal Dugue de Caxias e a Escola Municipal Morada do Sol. O
Programa contribuiu na inclusdo de alunos com TEA e na estimulacdo de suas
habilidades, de modo a proporcionar que pais, professores e gestores pudessem
compreender o papel do Mediador Escolar nessa potencializacdo. Assim, ¢é
indispensavel que a escola, em seu papel pedagdgico, seja capaz de oferecer caminhos
para a inclusdo e esteja preparada para lidar com as diferentes realidades que podem
surgir, fortalecendo, dessa forma, o processo educacional e minimizando as barreiras
encontradas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, TEA, Residéncia Pedagogica, Subprojeto.
Apoio financeiro: CAPES.
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RESUMO SIMPLES:

O presente resumo relata as experiéncias no Estagio do Ensino Fundamental | nas
salas do 2° e 3° anos, realizados em escolas diferentes sendo elas: Escola Morada do
Sol e Escola Municipal Francisco Barbosa de Moura, ambas localizadas na cidade de
Picos-Pl. Foram realizados de Maio a Junho de 2022, sendo feitas observacbes para
assim comecar o periodo da regéncia. Todos os dias eram feitos planejamentos
seguidos de planos de aula, a fim de alcancar cada objetivo diario, com a supervisao
das professoras de cada turma. Foi possivel observar a dificuldade dos alunos
principalmente na escrita, leitura e muitas vezes com a matematica. Apesar de serem
criangas que comegaram a estudar on-line, ou seja, remotamente mediante a pandemia,
é notavel o chamamento para tamanhos atrasos na aprendizagem. Observa-se a
dificuldade dos professores lidarem com algumas deficiéncias no cotidiano de algumas
criancas. Foram realizados projetos de intervencdo em cada escola de acordo com a
necessidade de cada turma com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento de
cada crianga. Na Escola Francisco Barbosa de Moura, foi realizado o projeto “Um
Novo Olhar”, com o objetivo de dialogar sobre as deficiéncias e compreender que
todos somos iguais. As criangas fizeram cartazes e levaram figuras representando
deficiéncias. Ja4 na Escola Morada do Sol foi realizado o projeto “Lidando de forma
ludica a matematica”, trabalhando com jogos e brincadeiras, sendo o objetivo reforgar
0 assunto que estavam estudando. E notéria a diferenca entre teoria e préatica, mas
também é impossivel descrever o sentimento de gratidao e aprendizagem ao final de
cada fase. Apesar dos inumeros desafios no decorrer do estagio, nos possibilitou uma
melhor compreensdo da pratica, e vivéncias Unicas. Sendo exitoso sob o ponto de vista
da proposta da realizacdo do estadgio como obrigatorio para conclusdo do curso, bem
como oportunidade de desenvolvimento profissional docente.

Palavras-chave: Estagio supervisionado, Formacdo inicial, Aprendizagem, Prética.

'Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor
Barros Aradjo, Picos, Brasil.

Mestre em Educagéo pela UECE e Professora do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piauf
(UESPI), Campus Professor Barros Aradjo, Picos, Brasil.

88



. ] )
o 0, DIALOGOS SOBRE PRATICAS DOCENTES E O LUGAR DO

et

.
& g O‘"o MASCULINO A PARTIR DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Francisco Kleyton Gomes Pires

José Vital de Lima!

Bkl o Gliglera s Marcos Venicio Rodrigues dos Santos®
Helena Cristina Soares Menezes?

RESUMO SIMPLES:

Este trabalho foi desenvolvido através da criacdo e socializacdo de um podcast, com o
objetivo de apresentar as experiéncias vivenciadas por trés académicos do curso de
licenciatura plena em Pedagogia durante o exercicio do estagio supervisionado nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Destacou-se nesse estagio, a experiéncia da figura
docente masculina, questdo essa que ainda possui muitos dogmas e paradigmas a serem
superados. Essa vivéncia em sala de aula muito contribuiu para o encontro do
académico com o ser professor. Os alunos em questao, ja haviam realizado o estagio em
educacdo infantil, no qual alguns se identificaram naquele contexto. Entretanto, outros
vieram se encontrar como docentes na pratica deste estagio. Podemos observar de
maneira clara os trés pilares da universidade: ensino, pesquisa e extensdo. Concluimos
que a pratica docente masculina, no ensino infantil e anos iniciais, ainda requer muita
discussdo e desenvolvimento de politicas publicas para incentivar os futuros
professores. Porém, apesar desse contexto, aos poucos a figura masculina ganha espaco.
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RESUMO SIMPLES:

Este trabalho relata as experiéncias no Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental,
realizado na Escola Municipal Francisco José de Aradjo e na Escola Municipal Borges
de Sousa, ao longo do semestre letivo 2021-2, respectivamente nas turmas de 2° e 3°
anos. O estagio propicia aprendizagem docente através da articulacdo entre teoria e
pratica a partir de momentos articulados entre supervisao, observacdo, planejamento,
regéncia e projeto de intervencdo. A metodologia sera através de relato de experiéncia
em forma de video, sintese reflexiva do contato direto com a realidade escolar, com 0s
alunos e as praticas pedagdgicas vivenciadas. Como resultado, se evidenciaram
indmeras aprendizagens no desenvolvimento da pratica docente das autoras e
dificuldades inerentes ao desenvolvimento da leitura e escrita dos educandos, falta de
recursos pedagogicos nas escolas e a auséncia da familia neste processo, mediados pelo
impacto da pandemia na aprendizagem das criancas. Deste modo, desenvolveu-se 0s
projetos de intervengdo “Gentileza gera gentileza” e “Alfabetizacdo e leitura” ambos
com intuitos de promover conscientizacdo de valores, afetividade, socializacdo,
interacdo, alfabetizacdo, leitura, escrita e oralidade para servirem de apoio pedagdgico
nas respectivas escolas, para amenizar dificuldades e contribuir com a qualidade do
ensino das turmas envolvidas.
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