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APRESENTACAO

Nossos  adolescentes  também
detestam a Historia. Voltam-lhe o
ddio entranhado e dela se vingam
sempre que podem, ou decorando o
minimo de conhecimento que o
ponto exige ou se valendo
lestamente da cola para passar nos
exames. Damos ampla absolvigdo a
juventude. A Historia como lhes é
ensinada é realmente odiosa”.

(Murilo Mendes)

“Ensinar” sempre foi uma tarefa complexa e
desafiadora para o ser humano, por implicar em atos que
devem ser dirigidos ndo apenas para e pelo outro, mas
incluir, principalmente, aquele que se encontra na fungdo
de coordenar a missao. Ensinar Historia no contexto em
que vivemos, amplia tais desafios pelas caracteristicas
dos conhecimentos envolvidos nesse processo, € pelos
efeitos que ainda perduram de uma tradigdo produzida
sobre essa pratica, que em alguns aspectos pouco
resultou de positivo aos ambientes de maior difusdo
desse tipo de saber: os espacos escolares. E fato que a
Histéria no sentido tradicional ndo se encontra entre as
materias mais requeridas pela juventude atual. Isso se
explica por diversos fatores, entre eles uma concepcao
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de mundo que ¢ cada dia mais tecnoldgica e pratica;
intensa negacdo da importancia do politico entre
segmentos mais jovens da sociedade e pela maneira
como essa disciplina tem sido trabalhada, ao longo dos
tempos, nos espacos formais de ensino: muitas vezes
totalmente desconectada dos interesses da comunidade
escolar.

Tocados por manifestagdes como as descritas no
fragmento de texto de Murilo Mendes, acima citado,
professores-pesquisadores vinculados a Historia tém
procurado refletir sobre a pratica de ensino desse
conhecimento, com a finalidade de romper obstaculos
criados através de escolhas teorico- metodologicas
inadequadas aos interesses enecessidades de diversos
grupos sociais, por aqueles que no processo de
organizagdo € execugdo da disciplina definem
oficialmente seus conteudos, didaticas e finalidades,
desconsiderando o que se encontra como principal
motivagdo ao ato de ensinar e aprender: um complexo
sistema de interagdes comportamentais entre alunos(as)-
professores(as), alunos(as)—alunos(as), professores(as)-
professores(as) e alunos(as)-
professores(as)-comunidade.

Desse modo, os aprendizados que vém sendo
alcangados no campo da atual produgio do
conhecimento historico, fazendo surgir outras formas de
abordagens € o0s interesses por sujeitos € processos
esquecidos, atuam como importantes suportes tedrico-
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politicos nas reflexdes realizadas acerca dos modelos de
ensino predominantes, colocando em xeque velhas
metodologias, antigas formas de compreensao ¢
posturas, bem como conteidos que orientavam esses
processos. A esse respeito, Kosellek apresenta
importante reflexao sobre a escrita da Historia:

[...] a ciéncia da historia tem o
dever de procurar expor os
conflitos em suas diversas
maneiras € ndo de buscar a
identidade. Ai estd a incrivel
vantagem da ciéncia da historia,
como evidentemente também da
escrita da historia, se nela a
ciéncia se manifestar, pois que
ela precisa ser lida contra a trilha
em que as verdades, que nao se
fundam por identidade, se

confundem com 0
conhecimento. (Kosellek, 2015,
p. 321)

Foi com o propodsito de compreender melhor, e
participar dessa ndo tdo recente, mas ainda desafiadora
caminhada, que ¢ a reestruturagdo do ensino deHistoria
voltada para as necessidades dos principais sujeitos
envolvidos nesta experiéncia - professores, alunos e
gestores escolares - que um grupo de
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professores (as) da Universidade Estadual do Maranhao,
mais especificamente do Centro de Estudos Superiores
de Caxias, decidiu realizar durante o desenvolvimento de
suas disciplinas pedagodgicas — Praticas, Estagio
Supervisionado em Ensino de Histéria e Tecnologias
Aplicadas ao Ensino de Historia e no decorrer da
realizacdo de atividades do PIBID!, um trabalho de
analise de diferentes dimensdes dessa pratica, que
resultasse em um produto (livro) que apto a socializagdo
dos saberes nela implicados.

Para ampliar a experiéncia, contou também com a
participacado de pesquisadores(as) que estavam
realizando pesquisas na mesma tematica em instituigcoes
localizadas em outros estados do pais, a exemplo do
Piaui, Goias, Pernambuco, Mato Grosso e outros,
permitindo estabelecer um importante comparativo entre
as diversas realidades do ensino desse tipo de saber,
trocar conhecimentos a respeito de suas metodologias e
sobre como as politicas educacionais impactam o ensino
de Historia.

A escolha da metodologia de trabalho aqui
apresentado, integrando a participagdo dos alunos
concluintes e de egressos dos cursos de Licenciaturas em
Histéria, teve diversos propositos, entreeles: ter
melhor acesso a aspectos da dinamica do

! Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia

Ensino de Historia em experiéncias significativas
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processo de ensino-aprendizagem, considerando o
tempo em que 0s mesmos estariam presentes nos espagos
de pesquisas para o cumprimento do Estagio
Supervisionado, ou para outras atividades vinculadas aos
componentes pedagdgicos acimas citados.

Também por apresentarem maior proximidade
etaria e cultural com a estudantada escolar, facilitando a
compreensao de suas formas de linguagens, dos seus
codigos, de suas disposicoes, das resisténcias
estabelecidas e, ainda, por mostrarem melhor potencial
para a constru¢do de processos comunicativos com o0s
saberes historicos escolares, capazes de contribuir para
interagcdes que sdo produzidas no espaco escolar e fora
dele, de maneira significativa.

Importante ressaltar que todos os trabalhos aqui
apresentados foram produzidos sob o acompanhamento
e a responsabilidade de professores(as)—
pesquisadores(as) vinculados as Institui¢des Publicas de
Ensino Superior, com expressiva pratica na pesquisa no
campo da Historia, conforme pode ser observado nas
informacodes prestadas nas sinteses do curriculos dos
autores, nas paginas finais dos dois Volumes da obra.

Desse modo, colocamos a disposi¢cao do publico
interessado na tematica do “Ensino de Historia” dois
conjuntos de textos que resultaram do proposito exposto.
A organizagdo do trabalho em dois volumes teve a
finalidade de dota-lo de uma coeréncia que possaorientar
o(s) percurso(s) de leituras para os que desejam
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transitar por toda a obra, ou apenas por partes especificas
da mesma. Ressaltamos, por oportuno, que aorganizacao
nao adota critérios rigorosos e excludentes,podendo um
mesmo tema tanto ser considerado adequado ao Vol. I,
como ao Vol. II desta estruturacao.

O Vol. T recebeu o subtitulo “Politicas
educacionais e ensino de Historia” por concentrar os
textos que refletem, como o proprio titulo informa,
sobre as politicas educacionais para o ensino em
Historia. Alguns experimentos foram apresentados
dentro dessas perspectivas, a exemplo de uma
experiéncia desenvolvida na Universidade da Integracao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB
sobre estudos afrocentrados e extensdo. Foram
discutidas praticas curriculares como espaco de
producdo de conhecimentos e, como ndo poderia deixar
de figurar neste contexto, realizadas anélises dos efeitos
da Pandemia da Covid 19 em escolas da Educacao
Basica, trazendo como espacos de observacdes os
cendrios maranhense e pernambucano. Também sera
possivel a leitura de um bom texto sobre a consciéncia
historica, através de criticas culturais e pos-coloniais as
teorias de Jorn Hisen. Para finalizar, ¢ importante
destacar que o tema do patrimdnio cultural material e
imaterial figurou nas paginas do livro, destacando sua
importancia para o fortalecimento da cidadania e
ampliacdo do conhecimento da historia local.

Ensino de Historia em experiéncias significativas
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O Vol. II recebeu o subtitulo “Novas
metodologias e suas tecnologias”, por concentrar
textos em que os autores(as) apresentam resultados de
estudos sobre os usos de metodologias ativas no
processo de ensino- aprendizagem, buscando oferecer
alternativas as ainda presentes formas tradicionais de
trabalhar os conteudos de Historia em salas de aulas. E
possivel acompanhar também nesta parte da obra,
relatos de experiéncias no Estagio Supervisionado,
discussdes sobre o Ensino Médio e outras praticas
pedagodgicas que integram escola e universidade, em
uma reflexdo sobre como o sistema de ensino de
Caxias-MA vem colocando em pratica as Leis
10.639/2003 ¢ 11.645/2008, que regulamentam o
ensino de “Historia e Cultura Afro- Brasileira e
Indigena” na Educacdo Basica do Brasil. Por ultimo,
foram apresentadas algumas tematicas importantes
para o ensino da disciplina, destacando aspectos como
o patrimonio cultural e a historia local,as relacdes de
género, o livro didatico e outros materiais utilizados na
pratica do ensino de Historia.

Finalizando a discussao tratou-se, ainda, das
tecnologias e ensino de Historia na era digital, através da
integracdo de ferramentas comunicacionais neste
processo, a exemplo das tecnologias audiovisuais que
vém permitindo o acesso metodoldgico ao ensino
destinado as comunidades étnicas tradicionais, as formas
de adaptagdo dos profissionais da educacdao as
ferramentas tecnologica no contexto da pandemia da

Ensino de Historia em experiéncias significativas



15

Covid 19 e, sobre a polémica modalidade do Ensino a
Distancia- EAD, que tem ganhado muito espago no
ensino superior nacional, notadamente nas instituigdes
privadas, tornando obrigatoria a sua andlise nas
condicOes infraestruturais € académicas apresentada
pelas universidades publicas e seus profissionais.

Assim, os professores-pesquisadores reunidos
neste projeto tiveram como finalidade contribuir para a
formacdo do(a) licenciando(a) em Historia, trazendo
para o debate um aspecto que tem ficado em segundo
palno na sua formacao, a saber, a dimensdo pedagogica
desse processo, ao focar em elementos fundamentais
para uma formac¢do académica que lhe possibilite o
exercicio eficiente, comprometido e transformador do
ensino—aprendizagem. Convidamos a
todos(as) a realizarem leituras dos textos contidos
neste livro, de forma integral ou por capitulos,no desejo
que os esforcos nele materializados, possam fomentar
praticas comprometidas com um ensino de qualidade e,
que desperte no(a) aluno(a) o prazer em aprender sobre
diversas Historias.

Com um forte abrago dos organizadores,
Antonia Valtéria Melo Alvarenga

Joao Batista Vale Junior
Thiago Nunes Soares

Ensino de Historia em experiéncias significativas
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A aciao s0 pode ser julgada pelo
critério da grandeza (megethos),
porque ¢ de sua natureza violar os
padroes consagrados e galgar o
plano do extraordinario, onde as
verdades da vida cotidiana perdem
sua validade, uma vez que tudoque
existe € unico e sui generis.

(ARENDT, Passado Futuro, 1997)

Ensino de Historia em experiéncias significativas
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O PATRIMONIO CULTURAL ENSINADO: UM
OLHAR SOBRE QUESTOES CONCEITUAIS EM
LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA NO
BRASIL?

Ana Lucia do Nascimento Oliveira
Jaime Guimaraes de Lima Junior
Jonas Clevison Pereira de Melo Junior

Introducao

Entre as décadas de 1980 ¢ 1990 o Brasil viu
nascer uma nova percepcao acerca dos bens culturais que
representavam a cultura brasileira. As demandas
emergentes neste periodo, voltadas para a valorizacado de
bens culturais antes marginalizados pelas politicas
publicas, ligadas a setores da sociedade cujo direito a
memoria haviam sido negados, trouxeram como questao
a necessidade de reconhecimento e valorizacao desses
bens.

2 A discussdo apresentada neste capitulo derivou de um texto
publicado na obra “Entre “bricolagens” e narrativas: possibilidades
para um “fazer” historiografico”, organizada por Ana Lucia do
Nascimento Oliveira. Desta forma, ampliou-se o nimero de livros
didaticos analisados, o debate sobre o campo da Memoria Social e
as considera¢des acerca dos dados obtidos.
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Desse modo, essas demandas que emergiram no
contexto da redemocratizagado politica do Brasil apds um
periodo de opressdo cultural, contribuiram para o
estabelecimento do questionamento acerca dos bens
culturais até entdo patrimonializados, que herdados de
um passado colonial, preservavam uma memoria
autoritaria e excludente dos setores dominantes da
sociedade. Esses questionamentos revelaram para os
estudiosos da cultura, como o campo do PatrimOnio
Cultural encontrava-se marcado por disputas injustas de
narrativas e de poder.

Nesse processo, o Patrimonio Cultural emergiu
como questdo historiografica no Brasil, como resultado
das discussoes acerca do que caracterizava a cultura
brasileira, bem como das politicas publicas voltadas para
a preservacdo de bens culturais que até entdo ndo
atendiam as demandas de parcelas da sociedade
brasileira. J4 no campo do Ensino de Historia, apenas nas
duas ultimas décadas que o Patrimonio Cultural tem
recebido atencao dos estudiosos dessa area, preocupados
em entender como os bens que o integram tem sido
abordados na educacgao basica.

Neste capitulo apresentaremos os resultados do
projeto intitulado “O papel do Patrimdnio Arqueologico
para a constru¢do de materiais didaticos e sua utilizacao
para o Ensino de Historia”, desenvolvido no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdao Cientifica (PIBIC),
vinculado a Universidade Federal Rural de Pernambuco
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(UFRPE) e financiado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq). Um
dos objetivos deste projeto, que orientou a construgao
deste capitulo, foi compreender qual a presenca que a
discussao sobre o Patrimonio Cultural ocupa no ensino
de Histéria, mediante a analise desse conceito em livros
didaticos de Historia.

O patrimoénio cultural no ensino de historia

O campo do Patrimdnio Cultural tem recebido
especial  atencdo,  atualmente, na  producgdo
historiografica internacional e nacional. Inumeros so os
trabalhos académicos que discutem a trajetoria das
concepgoes e das politicas publicas acerca do Patrimonio
Cultural do ocidente, como os de Frangoise Choay
(2001), Pedro Paulo Funari € Sandra Pelegrine (2009) e
Dominique Poulot (2009), bem como no Brasil, como os
de Maria Cecilia Fonseca (1997) e Marcia Chuva (2011).
Representando alguns exemplos da vasta produgdo
referente a este campo, esses trabalhos fornecem
subsidios para pensar, em uma perspectiva historico-
social, as questdes que envolveram a producdo de
sentidos em torno de patrimonios culturais diversos
produzidos em determinados contextos historicos e
escalas espaco-temporais.
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Ao analisar as contribuicoes desses autores,
percebe-se que, de modo geral, o conceito de Patrimonio
Cultural, para se referir ao conjunto dos bens culturais
criados e patrimonializados por diferentes sociedades,
sofreu modificagdes em torno de seu significado e de seu
papel social de acordo com o contexto historico no qual
foi concebido. De heranca economica familiar no mundo
antigo, passando a serem compreendidos como reliquias
sagradas no ocidente cristao, chegando a compor objeto
de cole¢do em gabinetes de curiosidade durante o
Renascimento e alcangando o stafus de representantes de
uma cultura nacional a partir do século XVIII, os bens
culturais que forma o que compreendemos como
Patrimonio Cultural sofreram diferentes apropriagdes e
significagOes ao longo da historia do ocidente (CHOAY,
2001; FUNARI, PELEGRINE, 2009; POULOT, 2009).

Na historiografia brasileira, segundo Pacheco
(2017), fo1 a partir dos novos referenciais teoricos do
campo da Historia Cultural e da consequente
reformulacdo do proprio conceito de cultura, na década
de 1990, que o campo do Patrimonio Cultural aflorou
como “objeto historiografico”. Dois autores se destacam
por sua contribuicdo para esse campo na historiografia
brasileira, sobretudo por mobilizarem o conceito de
memoria em suas diferentes concepgoes, os socidlogos
Maurice Halbwachs (1997), com sua obra poOstuma
intitulada A Memoria Coletiva, e Michael Pollak (1989
e 1992), com seus estudos sobe a memoria e a identidade
social.
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Analisando a memoria, Halbwachs (1997) passou a
compreendé-la enquanto um fendmeno social, que ao
acarretar um sentimento de pertencimento a uma
comunidade, ¢ por ela reproduzida ao longo do tempo.
Michael Pollak (1992), considerando que a memoria €
construida socialmente, € consequentemente nao ¢
estavel, a definiu como um fendmeno que € construido
de modo coletivo sofrendo constantes transformacaoes.

Apontando esse carater conflituoso da memoria,
Michael Pollak foi além de Maurice Halbwachs, ao
considerar que a memoria de um grupo social ndo deve
ser compreendida como esséncia dele. Deste modo, no
processo de elaboragdo e reprodug¢do da memoria, dentro
de um mesmo grupo ocorrem oposi¢des que tornam a
memoria construida coletivamente um campo de
conflito, no qual ¢ negociado o que sera lembrado € o
que serd esquecido (POLLAK, 1992). Nesse processo,
Pollak (1989) apontou existir dois tipos de memoria, a
memoria oficial, de carater dominante, que até o século
XX tinha como forma a memoria nacional, € a memoria
subterranea, representante de uma minoria em um dado
momento da historia, em constante conflito com a
memoria dominante.

Articulando-se a Memoria Social, o Patrimoénio
Cultural passou a ser entendido por uma historiografia
sobre o tema “como o conjunto de artefatos materiais e
praticas imateriais que sao selecionados por determinada
comunidade ou grupos sociais com o objetivo de
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representar sua identidade coletiva” (PACHECO, 2017,
p. 12). No contexto brasileiro, essa concepgao emergiu
paralelamente aos debates politicos apos a promulgacao
da Constituicao do Brasil de 1988, quando diferentes
setores da sociedade brasileira buscaram legitimar um
direito a memoria € o reconhecimento de suas
particularidades culturais, como as populacoes afro-
brasileiras e indigenas.

Olgario Vogt (2008), analisando as mudangas que o
conceito de PatrimoOnio Cultural vivenciou no ultimo
século no Brasil, apresenta uma definigdo que
frequentemente tem sido apresentada:

Entende-se por patrimonio cultural
o conjunto de todos os bens
materiais ou imateriais, que, pelo
seu valor intrinseco, s30
considerados de interesse e de
relevancia para a permanéncia € a
identificagdo da  cultura da
humanidade, de uma nacao, de um
grupo étnico ou de um grupo social

especifico (p. 14).

Ao ressaltar que o que constitui o Patrimonio
Cultural sao os bens de natureza material e imaterial,
concebidos a partir da agdo humana e representantes dos
valores que sdo proprios de cada sociedade ou grupo
social que os concebeu, essa definigdo ressalta a
importancia do Patrimonio Cultural enquanto “heranca
das geracoes passadas”. A Constituicdo Brasileira de
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1988, seguindo essa concepcao, define em seu Art. 216
que:

Constituem patrimonio cultural
brasileiro os bens de natureza
material e 1material, tomados
individualmente ou em conjunto,
portadores de  referéncia a
identidade, a acao, a memoria dos
diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira [...] (BRASIL,
1988)

Ao retomar a concep¢do de Patrimonio Cultural
enquanto “heranca das geracoOes passadas”, a definicdo
expressa na Constituigdo de 1988, reforca a tendéncia
que considera que os bens que o integram sao portadores
da identidade ¢ da memoria dos diversos grupos que
formam a sociedade brasileira. Desta forma, uma
questdo observada nessas duas definicdes, € que se
amparam na ideia de Patrim6nio Cultural como uma
“heranca”.

Na definicdo apresentada por Vogt (2008), o
Patrimonio Cultural ¢ visto como um fator importante
para “[...] a permanéncia e a identificagdo da cultura da
humanidade” (p. 14). Entretanto, uma das caracteristicas
do Patrimonio Cultural, ¢ a sua concepcao a partir da
memoria, que se modifica constantemente, trazendo
novos sentidos em torno de bens culturais, ou até mesmo
processos de esquecimento, de acordo com a demanda
do grupo social aos quais se encontram associados. Do
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mesmo modo a definicdo expressa pela Constituicao
Brasileira de 1988, ndo problematiza o carater conflito
da memoria presente na producao de bens culturais que
integram o Patrimonio Cultural brasileiro, ja que
historicamente essa produg¢do esteve vinculada a setores
majoritariamente dominantes.

E interessante destacar que embora se aproximando
da definicdo apresentada por Pacheco (2017), as
definicdes apresentadas por Vogt (2008) e pela
Constituicdo Brasileira (1998), que frequentemente tem
sido mobilizada quando o Patrimonio Cultural entra em
discussdo, encontram-se limitadas pela compreensao do
Patrimonio Cultural enquanto um fator de permanéncia
de determinada cultura. Essa limitacao consiste no fato
dessas defini¢coes nao destacarem o fator de constante
transformacdo da memoria, e da propria cultura ao longo
do tempo.

A defini¢ao proposta por Pacheco (2017), amparada
pela historiografia sobre o assunto, se articula a
apresentada por Poulot (2009), que ao entender o
patrimoOnio como objeto de representacao de identidades
coletivas, questiona a compreensdao de patrimonio
enquanto simples heranga das geracoes passadas. Desta
forma, uma recente historiografia sobre o campo do
Patrimonio Cultural, amparadas por tedricos como
Pollak (1989 e 1992) e Poulot (2009), considera que a
emergéncia dos bens culturais parte dos interesses de
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uma sociedade, comunidade ou grupos sociais que o0s
patrimonializaram.

No campo do Ensino de Historia, a abordagem do
Patrimo6nio Cultural na sala de aula tem ganhado cada
vez mais destaque, através de pesquisas que visam
fornecer apontamentos teorico-metodoldgicos que
possibilitem pensar as questdes acerca do que constitui o
Patrimonio Cultural de determinadas sociedades
(BITTENCOURT, 2011; FIGUEIRA, 2012;
PACHECO, 2017). Estas pesquisas partiram, de certo
modo, da necessidade em observar como o campo do
Ensino de Historia passou a contribui para o debate sobre
o Patrimonio Cultural brasileiro na Educacao Basica,
influenciadas pela legislacdo educacional que marcou o
Ensino de Historia a partir da década de 1990.

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 9.394/1996), por
exemplo, estabeleceu em seu Artigo 26, que cada
curriculo destinado aos diferentes niveis de ensino da
Educacao Basica “[...] deve observar as caracteristicas
regionais ¢ locais da sociedade e da cultura [...]
[voltando-se] para a divulgacdo do acervo cultural dos
municipios e estados” (BRASIL, 1996)’. Ja os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998)*, que

3 Embora nio utilize o termo Patrimonio Cultural, essa lei destaca
a importancia de abordar, na Educagao Basica, bens culturais
presentes na sociedade.

*0s Pardmetros Curriculares Nacionais sdo utilizados neste artigo
como referéncia para pensar as questoes acerca da Educacgao Bésica,
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trouxe o destaque para o patrimonio cultural, estabeleceu
que o ensino de histéria deve contribuir para que os
alunos sejam capazes de ““[...] valorizar o patrimonio
sociocultural e respeitar a diversidade social [...]”
(BRASIL, 1998, p. 43). Do mesmo, a aprovacao das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, ao estabelecerem a
obrigatoriedade do ensino da Historia Afro-brasileira e
da Historia Indigena nas escolas brasileiras,
respectivamente, contribuiram para que um conjunto de
praticas passasse a ser desenvolvidas mobilizando o
Patrimonio Cultural desses grupos para entender suas
caracteristicas historicas e culturais.

As atividades desenvolvidas em sala de aula com os
bens que integram determinado patrimonio cultural deve
centrar em abordagens que ultrapassem até mesmo o
estabelecido nos curriculos escolares’.  Assim,
Bittencourt (2011, p. 277-278), analisando as
possibilidades de abordar o Patrimonio Cultural,
especificamente no ensino de Historia, destaca que a

por que no ano da realizagdo desta pesquisa a Base Nacional
Comum Curricular, curriculo atualmente oficial, encontrava-se em
fase de implantagao.

> Fago aqui um destaque para as limitagdes existentes nos curriculos
educacionais, pois como ressalta Silva (2010), ¢ importante
compreender esses documentos enquanto construgdes culturais, que
por se encontrarem em um campo de disputa de poder, devem ser
entendidos como territorios a serem contestados, na tentativa de
desconstruir uma proposta de conhecimento determinada a partir de
uma unica historia.
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preocupagao oriunda do debate sobre o que tem sido
compreendido como memoria social, decorre do
entendimento de que:

Entre nods, tem-se sedimentado a
ideia de que somos “um pais sem
memoria”, mas cabe questionarqual
memoria tem sido esquecida ecomo
resgatar um passado que possa
contribuir  para  atender  as
reivindicagdes de parcelas
consideraveis da populacdo as
quais tem sido negado o “direito a
memoria”.

Portanto, reflexdes que problematizam os diferentes
momentos historicos, mediante a relacdo entre amemoria
social e os bens que integram o Patrimonio Cultural,
permitem ao aluno perceber que determinados “bens
patrimonializados contribuem para a formacdo de
identidades de grupos e categorias sociais [...] €, como
tal, permitem-nos estabelecer elos de pertencimento com
o passado” (MACHADQO; MONTEIRO, 2010, p. 26,
grifo do autor), por meio do que Halbwachs (1997)
chamou de memoria coletiva.

A questdo da memoria, deste modo, perpassa a
abordagem do Patrimonio Cultural no Ensino de
Historia, que historicamente esteve estruturado em
pressupostos positivistas e nacionalistas
(BITTENCOURT, 2011), amparado por uma memoria
dominante, conforme a concepg¢do proposta por Pollak
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(1989). Desta forma, uma leitura critica do Patrimonio
Cultural escolhido para estudo, possibilitara aos alunos
compreender os processos de elaboracdo de sentidos
presentes na producdo de determinado Patrimoénio
Cultural.

Nessa perspectiva, Machado ¢ Monteiro (2010, p.
37) assinalam que “o ensino de Historia [...] assume um
papel importante na medida em que possibilita a
articulagdo e problematizacdo dos conceitos de
patrimonio, 1identidade e cidadania”. Assim, a
compreensao acerca dos elementos que constituem o
patrimoOnio cultural existente no cotidiano dos proprios
estudantes,  proposta  presente  inclusive  nas
determinacdes curriculares € que tem sido bastante
defendida, possibilitara a partir de experi€ncias nas quais
os alunos apresentem os bens culturais existentes na rua,
no bairro ou na cidade em que vive, a constru¢do de um
conhecimento amparado no respeito a diversidade
cultural.

Os livros didaticos de Historia em questao

Seguindo os pressupostos tedricos que norteiam as
pesquisas voltadas para o campo do Patrimonio Cultural
e do Ensino de Historia, voltamos nossa analise para
entender como os livros didaticos de Historia tém
apresentado a tematica do Patrimonio Cultural.
Considerado um dos principais recursos de informagado
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que estudantes e professores dispdem no cotidiano da
sala de aula, os livros didaticos, como ressalta Azevedo
(2005), se estabeleceram no processo de ensino ¢
aprendizagem adquirindo muitas vezes centralidade na
transmissdao dos conhecimentos propostos pelos
curriculos escolares.

No Brasil, as pesquisas com livros didaticos ja
possuem um lugar de destaque na producgdo académica,
e no caso especifico da Historia, representa uma tematica
bastante discutida por nomes como Alain Choppin
(2004), Itamar Freitas (2009), Flavia Caimi (2010) e
Circe Bittencourt (2011). As pesquisas com esses
materiais, como pontua Bittencourt (2011), cresceram
consideravelmente nos Programas de Pos-graduagdo a
partir da década de 1980, ganhando destaque em
diferentes 4areas e com  proposigdes tedrico-
metodologicas diversas, e, no caso da Historia, marcou
um momento no qual as investigacdes na area do Ensino
de Historia se encontravam em fase de desenvolvimento.

Entretanto, foi apenas a partir da década de 1990
que as pesquisas educacionais se voltaram para o
cotidiano da sala de aula, com discussdes que
promoveram ‘‘criticas aos pressupostos estruturalistas
em suas concepgoes genéricas da escola enquanto um
aparelho ideologico do Estado, passando a situa-la como
lugar de producdo cultural e de conhecimento
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especifico” (BITTENCOURT, 2011, p. 492)°. Foi como
resultado desse contexto, sobretudo, que a partir da
primeira década do século XXI o livro didatico tornou se
um importante foco das pesquisas até¢ hoje, mesmo
diante de uma situacdo que possa parecer, a primeira

vista, contraditoria, pois como ressalta Bittencourt
(2011, p. 504):

O interesse sobre a produgdo
didatica se apresenta, no entanto, de
forma aparentemente paradoxal,
uma vez que vive-se na educacao
um momento de incorporacdo de
novos materiais didaticos
tecnologicos que tém sidoavaliados
como substitutos dos manuais
impressos didaticos.

Apesar do contexto de inser¢do de novas
tecnologias no meio educacional, os livros didaticos,
ainda, representam o principal suporte dos
conhecimentos escolares, em virtude de duas questoes:

®As pesquisas que se desenvolveram na década de 1990 e as
discussOes geradas por essas pesquisas influenciaram o interesse
pela sala de aula e por seus métodos, resultando, no campo do
Ensino de Historia, na organizagdo de congressos e palestras, bem
como na criacdo do Grupo de Trabalho (GT) Ensino de Historia e
Educac¢ao, da Associagao Nacional de Professores Universitarios de
Histéria (ANPUH), que reuniu pesquisadores interessados em
promover discussdes sobre o ensino dessa disciplina,
desenvolvendo pesquisas em diferentes Programas de Pos-
graduacao pelo Brasil.
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primeiro, os problemas de investimento que envolve a
educacdo publica brasileira, e segundo, porque esses
materiais apresentam, em sua elaboragao, os conteudos
propostos pelos curriculos, constituindo-se enquanto
“suporte de métodos pedagdgicos, ao conter exercicios,
atividades, sugestdes de trabalhos individuais ou em
grupo ¢ de formas de avaliacdo do conteudo escolar”
(BITTENCOURT, 2011, p. 302). Assim:

Esse material oferece condi¢des
para o aluno ter maior dominio
sobre a leitura e a escrita e ampliar
seu conhecimento sobre varios
assuntos e temas, mas,
paradoxalmente, limita  esse
dominio, ao direcionar a leitura
para determinadas formas de ler e

utilizar as informagodes apreendidas
(BITTENCOURT, 2011, pp. 317 —
318).

No ensino de historia, centro de nossa discussao, os
livros didaticos, na maioria dos casos, se insere no
contexto da sala de aula como um dos principais recursos
utilizados pelos professores, por apresentar os conteudos
propostos nos curriculos escolares. Entretanto, o uso
desse suporte de informacao nao pode constituir o Uinico
material de acesso dos alunos e nem pode se tornar o
centro do processo de ensino, uma vez que as
informacdes € exercicios propostos em sua estrutura,
muitas vezes nao conseguem suprir necessidades
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especificas dos alunos durante o processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, ao analisar os principios definidos para o
ensino de Historia, percebemos que esse suporte por si
s0 ndo deve ser a Unica forma de direcionar o processo
de aprendizagem, que tem como objetivo:

[...] levar os alunos a considerarem
como importante a apropriacao
critica do conhecimento produzido
pelos historiadores, que esta
contido nas narrativas de autores
que se utilizam de métodos
diferenciados e podem até mesmo
apresentar versoes € interpretacoes
dispares sobre 0os  mesmos
acontecimentos. Essa leitura critica
presidira também os materiais
didaticos colocados a disposi¢ao
dos alunos, especialmente os livros
didaticos (BRASIL, 2006, p. 72).

Entender o papel que os livros didaticos exercem no
contexto escolar, torna-se essencial, pois como produto
cultural, sua producdo e seus aspectos materiais sdo
marcados por uma logica de mercado, na qual segundo
Bittencourt (2011), ao configurar-se enquanto uma
mercadoria ligada ao mundo editorial, constitui-se como
fruto de uma dindmica marcada por uma industria
cultural criada pelo capitalismo. No mesmo caminho,
Choppin (2004) pontua que:
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[...] um livro didatico inscreve-se
em um ambiente pedagogico e em
um contexto regulador que,
juntamente com o desenvolvimento
dos sistemas nacionais ouregionais,
¢, na maioria das vezes,
caracteristico ~ das  producoes
escolares (edicdes estatais,
procedimentos  de aprovagao
prévia, liberdade de producao etc.)
Sua elaboracdo (documentacao,
escrita, paginagao etc.), realizagdo
material (composi¢do, impressao,
encadernagao etc.),
comercializacdo e  distribuicao
supdem formas de financiamento
vultuosos, quer sejam publicas ou
privadas, € o recurso a técnicas €
equipes de trabalho cada vez mais
especializadas, portanto, cada vez
mais numerosas. (CHOPPIN, 2004,
554)

Desse modo, Choppin (2004) explica que um livro
didatico ¢ produzido de acordo com o ambiente para o
qual ¢ direcionado, adaptando-se a contextos regionais,
sendo  produzidos no interior de  sistemas
governamentais, a partir de um ciclo de produgao, uso e
descarte pelos diferentes sujeitos que o utilizam.Portanto
¢ possivel empreender diferentes visdes sobre esse
material, entendido “ora como veiculador e
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perpetuador de ideologias dominantes, ora como um
objeto limitador da autonomia e da criatividade

docentes, ora como instrumento pedagogico de apoio ao
professor” (ALVIM, 2009, p. 1).

Os livros didaticos de Historia no Brasil, como
avalia Bittencourt (2011), foram ao longo dos séculos
XIX e XX organizados seguindo uma sequéncia linear,
de forma que sua estrutura se encontrava dividida em
capitulos que apresentavam contetdos, resumos e
exercicios com perguntas, situacdo que, segundo a
autora, marca a estrutura desses materiais até hoje. Essas
caracteristicas marcaram decisivamente a trajetoria de
producdo e incorporagdo desses materiais na educagdo
brasileira. Freitas (2009), apontando as fung¢des do livro
didatico, destaca: “reproduzir ideologia; difundir o
curriculo oficial; condensar principios e fatos das
ciéncias de referéncia; guiar o processo de ensino; guiar
o processo de aprendizagem; possibilitar formagado
continuada” (FREITAS, 2009, p.14).

Essas fung¢des citadas pelo autor apontam as
diferentes formas como os livros didaticos podem ser
utilizados de acordo com o contexto no qual sao
mobilizados, demonstrando que o livro didatico possui
variadas faces que influenciam o processo de difusao e
absor¢do de determinados conhecimentos. Aragao
(2020), corroborando Freitas (2009), entende que o livro
didatico oferece uma sistematizacdo de parte do saber
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historico escolar. No caso especifico dos livros didaticos
de Historia, esse autor considera ainda que:

Mesmo que os alunos nao percebam
ocorrem as operagoes
historiograficas, que se ocupam do
estudo dos homens no tempo. Os
intelectuais, académicos e docentes
trabalham com sua ciéncia de
referéncia ao mesmo tempo em que
a produzem. E, para isso, seleciona
o que deve ser incorporado na
narrativa historica didatica baseado
no seu contexto de vivéncia, no
tempo e espaco, que reafirma o
discurso  produzido no livro
(ARAGAO, 2020, p.83).

Embora marcados por contradi¢des, os livros
didaticos exercem forte influéncia na Educagdo, pois
como avalia Caimi (2010), como suporte cultural, esses
materiais desempenham um papel que vai além do
cotidiano da escola, uma vez que constitui, na maioria
dos casos, o Unico material de leitura que os alunos de
escolas publicas dispdem em suas casas. Portanto, a
autora considera que os livros didaticos devem ser
entendidos como uma ferramenta de significativa
importancia no processo de ensino e aprendizagem.

Os pressupostos teoricos aqui discutidos, ao
abordarem diferentes concepg¢des acerca dos livros
didaticos, e, de modo especifico, os de Historia,
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contribuiram para o entendimento acerca das
caracteristicas desses materiais enquanto produtos
culturais. Esses pressupostos nos permitiram arealizacao
de uma leitura critica durante a analise proposta.

(Re) Pensando abordagens e estratégias

Para a realizacao da andlise, foram selecionados
cinco livros didaticos de Historia do 1° ano do Ensino
Médio que fazem parte das colegcdes mais distribuidas
nas escolas publicas brasileiras de acordo com o
percentual de distribui¢do apresentado pelo Programa
Nacional de Livros didaticos (PNLD)’ para os anos de
2015-2017%, conforme a tabela apresentada abaixo:

7O atual PNLD surgiu na década de 1980 quando o programa de
livros didaticos que vigorava sofreu modificagdes, adquirindo essa
denominagdo apenas em 1985 e passando a ter como objetivo a
garantia da melhoria da educagdo publica e sua universalizagdo
(ALVIM, 2009).

8 A selegdo dos livros a serem analisados partiu do PNLD, por esse
ser o programa oficial vinculado ao Ministério da Educagao (MEC),
e por ser o responsdavel em avaliar os conteudos e aspectos
pedagogicos e metodologicos a serem aplicados nas colecdes
didaticas, de acordo com o Sistema de Avaliacdo dos Livros
Didaticos, instaurado pelo MEC em 1995, e que ¢ composta por
especialistas de cada area de conhecimento, convocados para

analisar e aprovar as colegoes produzidas pelas editoras (ALVIM,
2009).
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Tabela 1: Percentual dos cinco livros do 1° ano integrantes das
colecdes de Historia mais distribuidas no PNLD 2015 (Ensino
Médio).

Colocagdo Colegao Editora Autor Quantidade
de
Exemplares
1° Historia, FTD Alfredo Boulos Junior 557.64
Sociedade e 8
Cidadania 1
20 Historia Global — Sarai Gilberto Cotrim 406.46
Brasil e Geral 1 va 0
30 Historia — das Mode Patricia Ramos Braick e 334.66
cavernas ao rna Myriam Becho Mota 0

terceiro milénio 1

40 Historia 1 Sarai Ronaldo Vainfas, Sheila 248.00
va de Castro Faria, Jorge 4
Faria e Georgina dos
Santos
50 Oficina da Leya Flavio de Campos ¢ 243 .07
Historia Regina Claro 7

Fonte: autores, 2020°.

Foram aprovadas no PNLD 2015-2017 dezenove
colecoes referentes ao componente curricular de
Historia. Destas colegOes, as cinco selecionadas para
serem analisadas neste estudo, apresentadas na tabela
acima, representam 58,15% da distribuicdo total,
somando um quantitativo de 1.789.849 volumes,

3Fonte  dos dados utilizados: Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/dados-estatisticos>. Acesso em: 14 mar. 2018.
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distribuidos em todo o pais, representando uma
amostragem significativa para pensar como o campo do
Patrimonio Cultural tem sido abordado nos livros
didaticos de Historia, conforme mostra a tabela a seguir:

Tabela 2: Percentual das cole¢des de Historia mais distribuidas no
PNLD 2015 (Ensino Médio).

Colocac¢ Quantidade de exemplares (1* Percentual de
ao ano) distribuicio nacional
1°ao 5° 1.789.849 58,15%
6°ao 9° 1.287.621 41,85%
Total =3.077.470 Total = 100%

Fonte: autores, 20211°.

Os livros selecionados, destinados ao 1° ano do
Ensino Médio, integram cole¢Oes que apresentam trés
volumes relacionados a cada ano do Ensino Médio,
apresentando uma estrutura dividida em capitulos, cujos
conteudos encontram-se organizados a partir de uma
sequéncia cronologica linear. Essa estruturacdo segue o
classico modelo de producao didatica presente desde o
século XIX no Brasil, ja discutido anteriormente a partir
da analise de Bittencourt (2001) sobre os livros didaticos
de Historia no Brasil.

%Fonte dos dados utilizados: Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/dados-estatisticos>. Acesso em: 14 mar. 2018.
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Os livros das trés primeiras colocagoes,
diferentemente dos livros da quarta e quinta colocagao,
tétm como ponto de partida a discussdo de conceitos
como ‘‘histéria’’, ‘‘cultura’’, ‘‘fontes historicas’’,
““tempo’’, ‘‘tempo historico’’. Na sequéncia, centram-se
nos contetdos especificos, sendo organizados,
cronologicamente, desde a Pré-historia at€ os conteudos
referentes aos acontecimentos situados entre o final da
Idade Media e o inicio da Idade Moderna, seguindo a
periodizagdo determinada pela historiografia tradicional
europeia (BOULOS JUNIOR, 2013; BRAICK ¢ MOTA,

2013; COTRIM, 2013).

Como o objetivo consistiu em analisar um conceito,
recorremos ao campo da Historia dos conceitos para
entender como estes tém sido teorizados pela area da
Historia. Segundo Koselleck (1992), todo conceito
representa um ato de linguagem, que carrega
experiéncias do passado e expectativas acerca do ato de
nomear que caracteriza determinados elementos de uma
possivel realidade historica, influenciado pelo contexto
historico em que ocorre sua formulacdo. Utilizamos,
entdo, como referencial tedrico para pensar o conceito de
Patrimo6nio Cultural, as defini¢des de Poulot (2009) ¢
Pacheco (2017), citadas anteriormente, que apresentam
uma conceituagdo mais recente sobre o que tem sido
compreendido como Patrimonio Cultural.

Para alcancar o objetivo proposto utilizamos a
metodologia de analise de conteudo proposta por Bardin
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(1977), voltada para a sistematizagdo e descri¢do de
dados que permitam inferir sobre determinado conteudo.
A andlise dos dados partiu de uma abordagem
qualitativa, a partir dos pressupostos discutidos por
Minayo (2009), tomando como referéncia o estudo de
Aragdo (2020), que utilizou de categorias para observar
aspectos conceituais ¢ pedagdgicos presentes em livros
didaticos de Historia.

As categorias escolhidas para analisar as
implicacdes do conceito de Patrimonio Cultural foram
Terminologia e Adequagdo conceitual'!. Segundo
Aragdo (2020, p. 95), a Terminologia consiste no:

[...] conjunto de termos especificos
ou sistema de palavras que
designam os vocabulos proprios de
uma disciplina ou uma area do
conhecimento [...] também pode ser
relacionada as expressoes
particulares de autor literario ou
ainda pode representar um acervo
de palavras utilizadas para
determinado contexto.

1 Tomou-se como referéncia, para selecionar as categorias, o estudo
realizado por Luiz Adriano Lucena Aragdo, que desenvolveuuma
investigagdo acerca dos usos dos conceitos de Historia e Pré-
historia em livros didaticos de histéria do 6° ano do Ensino
Fundamental.
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Ja a Adequacao conceitual, nas palavras do mesmo
autor (2020, p. 100), pode ser entendida como:

[...] a relacdo de sentido, de
pertinéncia e relevancia de um texto
para articular os argumentos de um
dado tema. Um dos fatores que mais
indica a adequagdo conceitual ¢ a
pertinéncia. A pertinéncia pode ser
vista [tomando como exemplo o
estudo realizado pelo autor] como o
quanto a informagdao fornecida
pelos livros didaticos cabe dentro
do tema.

A partir da analise terminologica, representada pela
observacao das palavras que remetem a umadeterminada
area do conhecimento e que produzem sentidos sobre um
determinado tema, € da analise da adequacao conceitual,
representada pela observacdo de como as informagdes
apresentadas, nos livros,contribuem para o entendimento
acerca de determinado conceito, buscou-se entender
como o conceito de Patrimonio Cultural tem sido
apresentado nos livrosdidaticos de historia selecionados.
Da leitura realizada nos livros didaticos selecionados,
elaboramos o seguintequadro contendo o levantamento

acerca das informagdes associadas as categorias
definidas:
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Quadro 1: Terminologia e Adequacdo conceitual. Fonte: Autores, 2020.

Livros
didaticos
Historia,

Sociedade e
Cidadania

Categoria 1
(Terminologia)

“Cultura”
“Cultura material”
“Cultura imaterial”
“Fontes historicas”

“Patrimonio Cultural”
(BOULOS JUNIOR,
2013, p. 15-18).

Categoria 2

(Adequacao

conceitual)
“Chama-se  cultura
tudo o que é feito pelos
homens, ou resulta do
trabalho dele e de seus
pensamentos” ([Darcy]
RIBEIRO, 1995 apud
BOULOS JUNIOR,
2013, p. 15, grifo
nosso).

“Sobre o conceito de
cultura, cabe dizer
ainda que existe a
cultura material [...] e
a cultura imaterial
[...]” (BOULOS
JUNIOR, 2013, p. 15,
grifo nosso).

“Entre os bens de
natureza  imaterial
registrados pelo
Instituto do Patrimdnio
Historico e Artistico
Nacional (Iphan)
podemos citar a Festa
do Divino, em Goias, e
a capoeira,
manifestacdo cultural
de ambito nacional”
(BOULOS JUNIOR,
2013, p. 16, grifo
nosso).

“Para compreender
um fato ou episodio,
os historiadores se
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Historia Global:
Brasil e geral

“Fontes historicas”
“Fontes escritas”
“Fontes nao escritas”
“Cultura”.
(Cotrim, 2013, p. 13-31).
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utilizam de todos os
vestigios disponiveis:
textos gravados em
pedra ou  papel;
imagens dos mais
diferentes tipos; relatos
orais; objetos da
cultura material,
entre outros”
(BOULOS JUNIOR,
2013, p. 17, grifo
nosso).

“Art. 216. Constituem
patrimonio cultural
brasileiro os bens de
natureza material e
imaterial, tomados
individualmente ou em
conjunto, portadores
de  referéncia a
identidade, a acao, a

memoria dos
diferentes grupos
formadores da

sociedade brasileira”
(BOULOS JUNIOR,
2013, p. 18, grifo
nosso).
Os historiadores
trabalham com
variadas fontes emsuas
pesquisas
(COTRIM, 2013, p.12,
grifo nosso).

As fontes historicas
podem ser
classificadas de varias
maneiras [...] Também
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ja foi comum o critério
de classificar as fontes
em escritas ¢ nao
escritas  (COTRIM,
2013, p. 12, grifo
nosso).

[...] O termo cultura
designa o conjunto
dos modos de vida
criados e
transmitidos de uma
geracao para outra
entre os membros de

uma sociedade.
Abrange
conhecimentos,
crencas, artes,
costumes, normas
padrées de controle e
muitos outros
elementos adquiridos
socialmente pelos
seres humanos

(COTRIM, 2013, p.
30, grifo nosso).
Quando falo de
cultura, estou
pensando em algo que
perdurou através do
tempo (COTRIM,
2013, p. 31, grifo
nosso).

Jogos dos  povos
Indigenas, realizados
em Porto Nacional
(TO), em 2011
(COTRIM, 2013, p.
31).
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Historia: das “Fontes historicas”
cavernas ao “Fontes materiais”
terceiro milénio “Fontes imateriais”

“Patrimonio cultural”

(Braick e Mota, 2013, p.

11-13).
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“As fontes historicas
sa0 todos os registros
que podem fornecer
informacoes sobre o
passado [...]. As fontes
podem ser materiais
[...] ou imateriais”
(BRAIK; MOTA,
2013, p. 11, grifo
nosso).

“O conjunto das
fontes materiais e
imateriais compoée o
patrimonio cultural
de um povo. Esses
bens [...] sao
referenciais  coletivos
que contribuem para
construir uma
relacao de identidade
entre os membros de
um grupo ou de um
pais e para produzir

um conhecimento
historico sobre ele.
Por 1SS0, a
preservacao do

patrimonio cultural
de um povo é tao
importante. Devemos
considera-lo um
legado recebido das
geracdes anteriores
que devem ser
transmitidos as
geracgoes
futuras”(BRAIK;
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Oficina da
Historia

Nao apresenta termos
possiveis de serem
associados a discussao
sobre o Patrimonio
Cultural
Nao apresenta termos
possiveis de serem
associados a discussao
sobre o Patrimonio
Cultural

47

MOTA, 2013, p. 13,
grifo nosso).

“Mulher Karaja faz
escultura em argila na
aldeia Fontoura, Ilha
do Bananal, Tocantins,
2001. Segundo a
Constitui¢ao da
Republica Federativa
do Brasil, os modos de
criar, fazer e viver
dos grupos
formadores da
sociedade Dbrasileira
fazem  parte do
patrimonio imaterial
do pais” (BRAIK;
MOTA, 2013, p. 13,
grifo nosso).

Nao aborda o conceito
de Patrimonio
Cultural.

Nao aborda o conceito
de Patrimonio
Cultural.

Observando a terminologia presente nos livros
didaticos que ocupam as trés primeiras colocacoes,
percebe-se a recorréncia de um conjunto de termos, que
podem ser mobilizados para uma compreensdao de
Patrimonio Cultural, sao eles: “Cultura”, “Cultura
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material”’, “Cultura imaterial”, “Fontes historicas”,
“Fontes escritas”, “Fontes nao escritas”, “Fontes
materiais”, “Fontes imateriais”, bem como o proprio
termo “Patrimonio cultural” presente em dois dos livros
selecionados. Estes termos fazem parte do campo
terminologico da Histéria enquanto disciplina,
possuindo sentidos especificos dentro desta disciplina
cientifica, vinculados a aspectos tedricos e
metodoldgicos (BARROS, 2014).

A partir dessa terminologia, podem-se entender
quais perspectivas tém sido adotadas nas narrativas
desses autores para apresentar uma compreensdo acerca
da ciéncia Historia, do oficio do historiador e de como,
a partir da producdo cultural dos seres humanos, esses
profissionais produzem o conhecimento historico,
construindo determinadas leituras sobre o passado.
Percebe-se, ainda, que a terminologia se encontra
adequada, mobilizando termos cuja conceituagdo ¢
propria dessa area do conhecimento, permitindo a
associacao entre o que produz a cultura do homem, as

especificidades  dessa  producdo  cultural, a
documentalizacao dessa produgao e sua
patrimonializacao.

Observando como a terminologia adotada
influenciou a adequagdo conceitual para chegar a uma
compreensao acerca do conceito de Patrimonio Cultural,
e como este estd alinhado a novas abordagens
historiograficas, percebe-se que cada livro possui um
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conjunto de articulagdes conceituais. Sao essas
articulagdes que permitem uma compreensao acerca
deste conceito nos livros didaticos de Historia
analisados.

No livro Historia, Sociedade e Cidadania
(BOULOS JUNIOR, 2013), o ponto de partida para a
compressdo do que sdo bens culturais ou, mais
precisamente, Patrimonio Cultural, € a discussdo sobre o
conceito de cultura, cuja definicdo € apresentada
mediante a leitura de Darcy Ribeiro. A partir dessa
defini¢do, o livro ressalta a diversidade de producdes
culturais provenientes da agdo humana, dividindo-as em
cultura material e imaterial, exemplificando com bens
culturais considerados de valor para a sociedade
brasileira, como a Festa do Divino, realizada em Goias,
e a Capoeira, presente em todo territorio nacional,
caracterizados como manifestacoes culturais
reconhecidos pelo Instituto do Patrimdnio Historico e
Artistico Nacional (IPHAN), 6rgao responsavel pelas
politicas publicas acerca do patriménio cultural
brasileiro. Buscando ainda exemplificar como os
historiadores se utilizam desses bens culturais, o livro
estabelece uma conexao entre esses bens e o oficio do
historiador, a partir do entendimento desses bens
culturais enquanto fontes historicas, que permitem ao
historiador realizar a leitura do passado.

O livro de Boulos Junior (2013) apresenta uma
abordagem historiografia que busca articular os
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conceitos de cultura e bens culturais, demonstrando que
da leitura desses bens produzidos pela agdo humana, de
natureza variada e entendidos enquanto fontes historicas,
os historiadores realizam sua leitura sobre o passado. Na
medida em que apresenta, ainda, exemplos de bens
culturais, reconhecidos pelo IPHAN e protegidos pela
legislagdo brasileira, abre espaco para reflexdes em torno
dos processos de patrimonializacdo de determinados
bens culturais, considerados importantes para a
sociedade brasileira. Fica explicita, na leitura do livro, a
compreensao de Patrimonio Cultural enquanto marca da
identidade de grupos formadores da sociedade brasileira
e heranca das geragOes passadas, articulando-se as
defini¢des propostas pela Constitui¢do Brasileira (1988)
e Vogt (2008), patrimonializado por representar a
memoria social desses grupos, articulando-se também as
defini¢cdes apresentadas por Poulot (2009) e Pacheco
(2017).

No livro didatico intitulado Historia Global.:
Brasil e Geral (COTRIM, 2013), o ponto de partida para
se chegar a compressao do que sdo bens culturais ou
patrimOnio cultural centra-se na questdao das fontes
historicas. Ressaltando a importancia dessas fontes para
o trabalho do historiador, nao é abordada uma definicao
especifica sobre elas, apenas uma explanagdo sobre
como contribuem para uma leitura sobre passado, bem
como uma classificacdo dessas fontes em duas
categorias denominadas escritas € ndo escritas,
ressaltando que essa classificagao hoje tem sido
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discutida. Seguindo a sequéncia da narrativa ha uma
discussao sobre o conceito de cultura, definindo a cultura
como algo que atravessou geragdes. Deste modo,
buscando destacar o que pode ser compreendido como
cultura, descreve a diversidade cultural dos povos
indigenas do Brasil, exemplificando com jogos dos
povos indigenas do Estado de Tocantins.

Nesse livro, ndo hda uma abordagem especifica
acerca do Patrimonio Cultural. Percebe-se que o livro
parte da explicagdo sobre as fontes historicas e como
contribuem para que os historiadores realizem a leitura
sobre o passado, embora ndo haja uma defini¢ao sobre o
conceito de fontes historicas. Discutindo e
exemplificando possiveis fontes historicas a disposicao
dos historiadores, ndo ha uma associacao dessas fontes
enquanto bens culturais e, principalmente, enquanto
integrantes do patrimonio cultural brasileiro, por
exemplo. Deste modo, embora apresentando uma
defini¢do de cultura e a diversidade cultural dos povos
indigenas do territorio brasileiro, ndo ha uma associagao
entre essa diversidade cultural e seu reconhecimento
enquanto Patrimonio Cultural.

No livro didatico Historia: das cavernas ao terceiro
milénio (BRAICK e MOTA, 2013), para chegar ao
conceito de Patrimonio Cultural, o ponto de partida
centra-se na questdo das fontes historicas. Com uma
definicao sobre essas fontes, ¢ feita uma caracterizacao
que parte de sua natureza, classificando-as como
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materiails ou imateriais. Deste modo, destaca-se a
associagdo realizada entre fontes historicas e patrimonio
cultural, ressaltando que os bens culturais que compdem
o conjunto de fontes a disposicao do historiador
constituem o Patrimonio Cultural de uma sociedade.
Abordando essa questdo, ressalta que os bens culturais
representam referéncias identitarias de grupos sociais,
devendo ser entendidos como um legado das geragdes
passadas a serem preservados, exemplificando com uma
imagem de uma mulher Karaja esculpindo animais em
argila, pratica que, segundo os autores, compode o
patrimOnio imaterial do pais, por representar modos de
criar, fazer e viver de grupos formadores da sociedade
brasileira.

Esse livro apresenta uma tendéncia historiografica
que busca apresentar o conceito de fontes historicas, sua
natureza variada e consequente transformagdo em bens
culturais, em dialogo com o conceito de Patrimonio
Cultural, compreendendo-o como fonte a servico do
oficio do historiador. Este conceito apresentado pelaobra
articula-se as definigdes propostas pela Constituicao
Brasileira (1988) e Vogt (2008), por considerar que os
bens culturais se constituem como referéncias
identitarias de diferentes grupos sociais, sendo herdados
das geragdes passadas, bem como as defini¢cOes
propostas por Poulot (2009) e Pacheco (2017), ao
destacar que esses bens foram patrimonializados de
acordo com as demandas desses grupos, vinculando-se a
memoria social.
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Nas colecoes Historia 1 (VAINFAS et al., 2013) e
Oficina da Historia (CAMPOS; CLARO, 2013) percebe-
se que a abordagem inicial centra-se na origem da
humanidade, ndo apresentando uma discussdo sobre o
conhecimento historico, o oficio do historiador e as
fontes historicas, bem como os bens culturais ¢ a relacao
com as questdes mencionadas. Desta forma, nao foi
possivel realizar uma andlise da Terminologia e da
Adequagao Conceitual devido a auséncia dessa
discussao verificada nas outras cole¢des, demonstrando
que o campo do Patrimonio Cultural ndo figurou em
todos os livros destinados ao 1° ano do Ensino M¢édio,

das cinco cole¢des de Historia mais distribuidas no
PNLD 2015.

Consideracoes finais

Com o resultado das analises, percebe-se as
diferentes formas como as cole¢des didaticas apropriam-
se dos conteudos propostos pelos curriculos e da
historiografia produzida na academia, com abordagens e
narrativas bastante diversificadas umas das outras. No
caso especifico dos conteuados relacionados ao
Patrimonio Cultural, os livros que abordam a tematica
apresentam diferentes aspectos tedrico-metodologicos e
apropriagdes deste campo, a partir de conceitos e
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exemplos dos bens culturais que formam o Patrimonio
Cultural de diferentes grupos sociais e sociedades.

Dessa forma, os resultados nos levaram a
considerar que os livros didaticos Historia, Sociedade e
Cidadania (BOULOS JUNIOR, 2013) e Historia: das
cavernas ao terceiro milénio (BRAICK e MOTA, 2013)
apresentam uma abordagem e conceituagdo mais
adequada, articulando-se em parte as atuais tendéncias
historiograficas do campo do Patrimdnio Cultural, bem
como a legislacdo educacional — LDB e as leis
10.639/2003 e Lell.645/2008 — e as determinacgoes
curriculares — PCNs —, enquanto que o livro Histdria
Global: Brasil e Geral (COTRIM, 2013), embora aborde
o conceito de cultura e exemplos de bens culturais, ndo
explora a tematica do Patrimonio cultural apresentando
seu conceito e utilizacdo pelos historiadores enquanto
fonte historica. Em Boulos Junior (2013), a concepgao
de memoria social ¢ mobilizada, mas o carater de
conflito que permeia os processos de patrimonializagdao
de bens culturais ndo ¢ destacado. Ja de Braick e Mota
(2013), além de mobilizar o conceito de memoria social,
as autoras a relaciona ao processo de patrimonializagao
de bens culturais, problematizando que esse processo
resulta do interesse de grupos sociais na construcao do
que representa suas particularidades culturais. Desta
forma o livro didatico Historia: das cavernas ao terceiro
milénio (BRAICK e MOTA, 2013), entre os
selecionados, apresenta o conceito que mais se aproxima
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da atual compreensao de Patrimonio Cultural no campo
da Historia.

A falta de abordagem acerca desse campo, nos
livros Historia 1 (VAINFAS et al., 2013) e Oficina da
Historia (CAMPOS; CLARO, 2013), ¢ compreensivel,
pois segundo Azevedo (2005), cada autor seleciona os
contetdos que considera importante € que devem ser
discutidos, e, nesse processo, alguns contetidos sao
selecionados em detrimento de outros, devido as
limitagdes editoriais. Entretanto, como destaca o autor,
cabe ao professor, em debate com os alunos, selecionar
o que deve ser aprofundado, sendo importante entender
que o livro didatico ndo deve condicionar o professor na
sua pratica docente. Deste modo, ressaltamos que esses
livros ndo abordam algumas questdes estabelecidas pelas
determinagdes curriculares — LDB e PCN’s — em
vigéncia no periodo em que foram distribuidos, bem
como as Leis — 10.639/2003 e 11.645/2008 — voltadas
para o ensino da Historia e cultura indigena e afro-
brasileira, por ndo apresentaram uma discussao sobre a
questdo da cultura, e consequentemente do Patrimonio
Cultural.

Observou-se durante as analises que as questdes
editoriais, discutidas a partir de Choppin (2004) ¢
Bittencourt (2011), que marcam a produgdo dos livros
didaticos de Historia, influenciam consideravelmente a
selecdo de conteudos a serem apresentados nas colegoes
didaticas destinados a Educacao Basica no Brasil. Com
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abordagens nitidamente mais gerais sobre a sociedade
brasileira, as cole¢gdes didaticas nao sao capazes de tratar
as especificidades culturais que marcam cada regido ou
unidade da federacdo, nao permitindo assim, que os
conteidos e temas apresentados abordem o contexto
sociocultural no qual os estudantes beneficiados pelo
programa de livros didaticos encontram-se inseridos.

Em seu estudo sobre a presenga do conceito de
Patrim6nio Cultural em livros didaticos de Historia
distribuidos na rede publica de ensino, entre os anos de
2010 e 2015 no Brasil, Oliveira (2016) obteve como
resultado a compreensdo de que este conceito encontra-
se vinculado ao conceito de fonte historica, passando os
bens culturais que integram o que se compreende como
Patrimonio Cultural a fazerem parte do rol das fontes a
servico do oficio do historiador. Do mesmo modo,
pudemos perceber essa questdo em parte das colegoes
distribuidas entre os anos de 2015 e 2017 aqui
analisadas, sobretudo por estas cole¢des mobilizarem,
para abordar o Patrimonio Cultural, termos como
“Cultura material”, “Cultura 1material”, “Fontes
historicas™”, “Fontes escritas”, “Fontes nao escritas”,
“Fontes materiais”, “Fontes imateriais”, que fazem parte
da terminologia relacionada a questdo das fontes
histéricas (BARROS, 2014).

As pesquisas com livros didaticos té€m
demonstrado o papel que estes exercem no contexto
escolar, enfatizando sua importancia, por possibilitarem
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uma reflexdo inicial que orienta os alunos a pensarem
sobre determinados assuntos (STAMATTO; CAIMI,
2016). Neste contexto, cabe ao professor aprofundar os
contetdos propostos pelos livros didaticos, ndo podendo
ficar, como avalia Azevedo (2005), refém destes
suportes, posicionando-se sempre de forma critica.
Ressaltamos ainda, em virtude da aprovacdo em 2019 da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
necessidade de novas pesquisas sobre a questdo aqui
abordada, para que seja possivel entender de que forma
as novas determinagdes curriculares influenciaram na
presenga, ou nao, da discussdo sobre o patrimonio
cultural nas cole¢des aprovadas apds a implementacao
da BNCC.
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SOBRE AS PECAS QUE COMPOEM O
MOSAICO: AS MULHERES E AS RELACOES DE
GENERO NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA™

Miguel Vinicius da Silva Moura
Joseanne Zingleara Soares Marinho

Introducao

Muitos desafios sdo postos a tarefa de ensinar a
disciplina Histéria as criangas e jovens no Brasil do
século XXI. Vive-se em uma sociedade marcada pela
generalizacao do acesso a internet, que disponibiliza o
acesso rapido e, muitas vezes indiscriminado a quaisquer
tipos de informagdo, aspecto que, estranhamente,
redimensiona o estatuto de um ensino tradicionalmente
pautado pela primazia do conhecimento do passado,

120 presente artigo ¢ resultado da pesquisa intitulada “Uma questio
de diferenga, ndo de desigualdade: A andlise das relagdes de género
incluidas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) na
disciplina Histéria”, vinculada ao Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao Cientifica- PIBIC 2020-2021 da Universidade Estadual
do Piaui- UESPI, sob orientagdo da Prof.* Dr.* Joseanne Zingleara
Soares Marinho.
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embora dissociado das questoes do tempo presente. De
certo modo, esse deslocamento do foco de interesse
acaba também impactando os modos pelos quais as
escolas sdo organizadas como lugares de ensino,
considerando-se  rotinas  didaticas e  relacoes
pedagogicas.

Em meio a tantos desafios impostos aos ambientes
escolares, além do problema da fung¢dao da escola
enquanto espaco publico potente para a construcdo do
empoderamento dos sujeitos em suas vivéncias, acaba
destacando-se a proposicao de um ensino de Historia que
vincule, efetivamente, criancas € jovens a um saber
contextualizado. A intengdo € que assim possa auxiliar
na formag¢dao de cidadaos autdnomos, criticos e
participativos no meio social, mas, além disso, que
promova o protagonismo para a construcdo da
compreensao acerca da condi¢do de sujeito historico
(PNLD Historia, 2017).

Segundo Oliveira (2019), desde a década de 1990,
o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico-
PNLD tem reformulado em suas diretivas o tratamento
do conhecimento histoérico escolar acerca das mulheres,
em que pese as desigualdades de género que se tornam
explicitas nos episddios de preconceito e violéncia.
Nesse sentido, diante da condicdo da disciplina Historia
no Ensino Badsico brasileiro em que os discentes
precisam significar-se enquanto participes do processo
historico, € que o presente artigo tem como proposta a
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analise das representagdes imaggeticas e textuais nas
relagdes de género abordadas na cole¢do de livros
didaticos intitulada Projeto Mosaico — Historia, do 6° ao
8° ano do Ensino Fundamental, escritos pelos autores
Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino, da Editora
Scipione, que faz parte da lista do PNLD.

Alinhados a proposta geral, também foram
abordados aspectos especificos com o proposito de
comparar as dimensoes de visibilidade dos segmentos
sociais femininos em relagdo a presenga dos personagens
masculinos ja consagrados nos livros didaticos, bem
como o de discutir as representagdes das relagdes entre
mulheres € homens no que se refere as condi¢des de
submissdo, resisténcia € protagonismo nos Processos
historicos. Ademais, o de investigar se as relacoes de
género representadas nos livros didaticos apresentam os
sujeitos historicos a partir da variavel relacionadas as
questdes raciais.

Considerando-se que o livro didatico adquire
normalmente o estatuto de principal material de ensino
utilizado nas salas de aula do Ensino Basico nas aulas de
Historia, sendo que no ensino publico muitas vezestorna-
se a unica ferramenta, ¢ que se considerou relevante
analisar as relagdes de género na colecao de livros
didaticos Projeto Mosaico — Historia. Considera- se,
nesse sentido, que a abordagem possui diversos usose
sentidos, inclusive o de contribuir para construir modosde
ser feminino e masculino autdnomos e equanimes,
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que possam romper os limites do espaco escolar,
disseminando-se em outros ambientes sociais, nos quais
também sao produzidas e reproduzidas as desigualdades.

Logo, a analise de género responde a uma
demanda contemporanea em que as mulheres sdo
concebidas, muitas vezes, como subalternas em relacao
aos homens, sendo também constantemente vitimas de
violéncias fisica, psicologica, moral, sexual e
patrimonial (BRASIL, 2006). Isso ¢ visivel por meio das
desigualdades culturais historicas desenvolvidas nas
relacdes familiares, mercado de trabalho e na formagao
educacional, em que determinados comportamentos,
cargos € areas em ambito publico ndo sdo consideradas
adequadas as mulheres, devido a uma naturalizacdo de
caracteristicas vinculadas a irracionalidade, fragilidade
fisica e emotividade (RAGO, 1998).

Para o processo da pesquisa foi utilizado um
corpus documental composto pelos manuais didaticos do
Projeto Mosaico — Historia, 6° ao 8° ano do Ensino
Fundamental, como também documentos normativos
produzidos a partir do Ministério da Educacido. Esse
material fo1 analisado mediante a fundamentacao de uma
bibliografia tedrica e metodologia especifica sobre
género, ensino de Historia, historia das mulheres,
educacdo e interseccionalidade, a partir de autores como:
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Joan Scott (1995), bell hooks'? (2020) e Djamila Ribeiro
(2019) e Circe Bittencourt (2001).

“Género, uma categoria imersa nas instituicoes
sociais”: o lugar da escola

Notadamente, relacionar género e ensino, ¢
perceber que a escola, como uma instancia social
especifica, ¢ generificada, pois trata-se de um /[ocus
privilegiado na formacgao dos sujeitos, logo, também ¢ no
ambiente escolar que os diferentes papéis de género
exigidos de meninos e meninas sdo criados,
reproduzidos, mas também transformados (MARINHO,
2021). Em uma sociedade patriarcal € possivel visualizar
tal colocacdo de forma desigual, j& que o patriarcado se
apresenta como um tipo ideal de dominagdo como forma
de poder, sendo caracterizado pela capacidade de
sobrepor a vontade prdopria sobre o outro. Os papéis de
género desempenhados de acordo com esse modelo de
configuracdo social implicam na ascendéncia do
masculino sobre o feminino (REZENDE, 2015). A
historiadora francesa atuante na luta do movimento
feminista Michelle Perrot reforca:

Em  muitas sociedades, a
invisibilidade e o siléncio das

130 nome grafado propositalmente em letras mindsculas é para
desfocar a centralidade sobre a figura da pensadora e proporcionar
destaque para as suas ideias, uma escolha propria de bell hooks para
a construcao da sua identidade intelectual. (hooks, 2020).
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mulheres fazem parte da ordem das
coisas. E a garantia de uma cidade
tranqiiila. Sua aparigdo em grupo
causa medo. Entre os gregos, ¢ a
stasis, a desordem. Sua fala em
publico ¢ indecente. "Que a mulher
conserve o siléncio, diz o apostolo
Paulo. Porque primeiro foi formado
Adao, depois Eva. E ndo foi Adao
que foi seduzido, mas a mulher que,
seduzida, caiu em transgressio."
Elas devem pagar por sua falta num
siléncio eterno. (2007, p. 17).

Historicamente, a preposi¢do dificulta a inserc¢ao
de mulheres nos mais diversos espagos, condiciona €
perpetua uma relacio de poder em que elas sao colocadas
como dominadas e, ocasionalmente, submetidas as mais
diversas formas de inferioriza¢do. Entende-se, assim,
que “as diferencas anatOmicas entre 0s coOrpos
masculinos e femininos se convertem em provas
objetivas da desigualdade de capacidades entre osseres
humanos que ¢ a base do despotismo patriarcal [...].”
(PASSOS; PUCCINELLI; ROSA, 2019, p. 14).
Entretanto, a dissolucdo da ideia de binaridade, em
paralelo ao estudo tedrico e metodoldgico, possibilita
abrir espaco para que se possa perceber os projetos de
masculinidades que se incorporam no corpo social e, por
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conseguinte,  problematizar a  imposicdo  do
cisheteropatriarcado.'®

A 1ideia de oposicao binaria, principal ferramenta
de manutencdo da sociedade patriarcal, coloca em polos
distantes e distintos o género feminino € o masculino,
evidenciando as diferencas como forma de criar um
sistema de oposi¢do entre eles. Essa presun¢do incita a
produ¢do e reprodugdo da desigualdade com
consequente submissdo de um em relagdo ao outro, pois
ao destacar determinado género, espera-se a
contraposicdo do oposto, dificultando a busca pela
equidade.

Ao abordar o conceito de género, a historiadora
Joan Scott, uma das principais intelectuais no campo,
divide-o em duas partes intimamente ligadas. A
primeira, consiste em afirmar que “género ¢ um
elemento constitutivo de relacdes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos.” (1995 p. 86).
Porém, o segundo impulsiona reflexdes mais profundas,
acerca de que o género também ¢ uma forma primaria de
proporcionar significado as relagdes de poder.

14«0 patriarcado é um sistema politico modelador da cultura de
dominagdo masculina, especialmente contra as mulheres”
(AKOTIRENE, 2019, p. 118). Quando o patriarcado ¢ vinculado a
heterossexualidade e ao cisgénero assume a forma de
cisheteropatriarcado, passando a indicar, incisivamente, uma
supremacia sobre as demais formas de identidade de género e
orientagdes sexuais (HERNANDEZ, 2014).
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Subentende-se, portanto, que existe uma diferenca na
distribuicao de poder, ocasionando uma disparidade
entre os polos no contexto social.

O conceito de género possui um forte apelo
relacional, e, de acordo com essa perspectiva, € no
arranjo das relagdes socials que se constroem O ser
feminino e o ser masculino, ou seja, ainda que os estudos
desenvolvidos priorizem as mulheres como foco, eles
passam a se referir, de forma cada vez mais
indissociavel, aos homens. E importante lembrar que as
relagdes de poder sdo inerentes a historia e, conforme o
contexto, apresentam particularidades. Sobre isso,
Guacira Louro (1995, p. 109) afirma:

[...] uma categoria que, pensada em
sua radicalidade, talvez também
ponha em questdo muitas de nossas
certezas e nos obrigue a
revolucionar nosso modo de "fazer"
Historia. Para tentar melhor
compreender as potencialidades e
limites dessa perspectiva de andlise
parece-me importante observar o
contexto tedrico do qual ela ¢ fruto.

Partindo da discussao da filosofa francesa Simone
de Beauvoir, € que a intelectual negra Djamila Ribeiro
(2019) sugere um debate em torno da categoria do
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Outro." Ela explica que as relagdes sociais entre homens
¢ mulheres ¢ frequentemente pautada em um sistema de
dominacao, sendo a mulher o Outro. Ainda, aponta o fato
de que se deve estabelecer um adicional, argumentando
que “Se para Simone de Beauvoir, a mulher ¢ o Outro
por ndo ter reciprocidade do olhar do homem, para Grada
Kilomba a mulher negra ¢ o Outro do Outro, posi¢ao que
a coloca num local de mais dificil reciprocidade.” (2019,
p. 37). De acordo com a escritora portuguesa Granda
Kilomba (2010), as mulheres negras tém vivéncias ainda
mais dificeis na sociedade de supremacia branca. Isso
acontece pelo motivo de ndo serem homens ou brancas,
logo elas sofrem com a antitese da branquitude e da
masculinidade, a chamada caréncia dupla, o que sugere
a perspectiva de localizar a mulher negra na sociedade
em um local mais invisibilizado e vulneravel.

Com o avanco das discussdoes de sexo ¢
sexualidade, o género tornou-se uma categoria util de
analise, mediante as intersec¢des com a categoria de
raca. Percebe-se, assim, um ponto significativo de
ponderagdo acerca de que as demandas entre os
feminismos sao diferentes, o movimento nao ¢€

homogéneo e fica evidente quando género ¢
interseccionalizado com as categorias de raga ¢ classe.

I5°A categoria do Outro beauvoriano ¢ fundado na perspectiva de
que a mulher ¢ definida/explicada através do olhar do homem, e nao
por si propria, portanto vista como outro. “Olhar este que a confina
a um papel de submissio que comporta significacdes
hierarquizadas” (RIBEIRO, 2019, p. 35).
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“A interseccionalidade visa dar instrumentalidade
teorico-metodologica a inseparabilidade estrutural do
racismo, capitalismo e cis-heteropatriarcado [...].”
(AKOTIRENE, 2019, p. 19). De tal modo como no
diagrama de Venn,'® quando o estudo matematico
sobrepoe os campos, interligando-os, o que propicia a
visibilidade de interacdes simultineas entre as
categorias, resultando nas chamadas colisOes
identitarias.

Todavia, por muito tempo legitimou-se um
discurso feminista que promoveu o silenciamento das
mulheres negras, contribuindo para o negligenciamento
da categoria racial. Entrever que no século XIX as
mulheres brancas estavam lutando pelo direito ao voto,
enquanto nesse mesmo contexto, mulheres pobres e,
majoritariamente, mulheres negras estavam se
perguntando: “ndo eram mulheres?” (RIBEIRO, 2019),
traduz como as demandas entre elas eram diferentes,
além de, subjetivamente, facultar como a abordagem
aqui desenvolvida preocupa-se em analisar as diferencas
a partir dos livros didaticos da disciplina Historia.

Buscando alterar a sistematizacdo excludente do
ensino de Histdéria que vigorou por muitos anos nas salas

16 “Na disciplina de logica, os diagramas de Venn sdo comumente
utilizados na representacdo de funcdes logicas. Os diagramas de
Venn sdo uteis para reforcar a nocao intuitiva sobre conjuntos,
principalmente para analisar relacdes entre os conjuntos e também
seus membros” (BOHM; SCHREIBER; FROZZA, 2012, p. 25).
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de aula, ¢ que a Lei de Diretrizes e Base - LDB n°
9.394/96 (BRASIL, 2013) orienta desde a sua
promulgagdo a obrigatoriedade da insercdo da Historia
afro-brasileira e africana nas propostas curriculares.
Dessa maneira, as diretrizes curriculares nacionais
conduzem o incentivo dentro do ensino de Historia para
a valorizagdo da historicidade dos sujeitos de diferentes
variantes raciais:

§ 3° A historia e as culturas
indigena e afro-brasileira,
presentes, obrigatoriamente, nos
conteudos desenvolvidos no ambito
de todo o curriculo escolar e, em
especial, no ensino de Arte,
Literatura e Historia do Brasil,
assim como a Historia da Africa,
deverdo assegurar o conhecimento
¢ o reconhecimento desses povos
para a constituicdo da nagdo
(conforme art. 26-A da Lei n°
9.394/96, alterado pela Lei n°
11.645/2008). Sua inclusao
possibilita ampliar o leque de
referéncias culturais de toda a
populacao escolar e contribui para a
mudanca das suas concepgdes de
mundo, transformando 0S
conhecimentos comuns veiculados
pelo curriculo e contribuindo para a
construcao de identidades mais
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plurais e solidarias.
(BRASIL,2013, p. 133)

Simultaneamente, ¢ 1mportante entender que a
transformacdo frequente do conhecimento historico em
um amontoado de informagdes desconexas e
desinteressantes transmitidas aos alunos com uma
metodologia inadequada e sem atrativos torna-se uma
problematica que se destaca frequentemente no ambiente
escolar (DALPASSO, 2011). O ensino de Historia,
muitas vezes abordado de forma linear, com o
protagonismo marcadamente masculino, a perspectiva
da harmonia social, as narrativas que enaltecem o
protagonismo dos herois brancos e as conquistas dos
setores sociais privilegiados economicamente, tornam-
se distantes do universo de alunas e alunos, excluindo-
os da inser¢cdo no processo ensino-aprendizagem.

E importante destacar a relevancia dos livros
didaticos de Historia como objetos centrais para o
ensino. Apesar do manual ndo ser a unica ferramenta
disponivel  para os  educadores, entretanto,
correntemente, ele € o Unico instrumento de pesquisa ¢
fonte de conhecimento acessivel para os estudantes
(OLIVEIRA, 2019). Enquanto elementos curriculares de
orientagdo, producdao e difusdo de conhecimentos
historicos, tais tipos de livros elaboram e difundem
representacdes que sdo atravessadas por relagdes de
poder capazes de moldar e orientar as maneiras de
compreender os processos historicos e posicionar-se
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diante da realidade cotidiana, ou seja, os livros didaticos
nao configuram narrativas neutras ou inocentes:

a historia se constitui como uma
forma de  interpretagcio e
estabelecimento de sentidos para o
passado que ¢ sempre mediada pela
cultura e interesses do presente,
segundo um corpo de regras
socialmente  autorizadas  que
orientam as maneiras de ensinar,
perceber, julgar, pensar e agir em
relagdo ao passado (OLIVEIRA,
2019, p. 8).

Dessa maneira, pesquisar as relagdes de género nos
livros didaticos € entender como as feminilidades e as
masculinidades de criancas e adolescentes sao formadas,
reproduzidas, mas também transformadas dentro das
escolas, em que pese, também, as categorias de raga e
setor social. Por mais que as pesquisas na areade género
e educacdo ndo sejam algo novo, pois esse debate tem
precedentes desde a década de 1990, faz-se ainda
relevante entender como os manuais estdo sendo
construidos, sendo este um exercicio regular e de
permanente estudo que deve ser conduzido por
diferentes instancias e sujeitos, inclusive pelos docentes
de Ensino Basico nas aulas de Historia. Diante disso,
trata-se de uma perspectiva em defesa de uma educacao
que respeite a diversidade, permitindo um ensino nao
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discriminatorio do ponto de vista do género (SILVA,
2014).

“Seria possivel estabelecer um projeto de livro
didatico ideal?”: por dentro do Projeto Mosaico

E relevante atentar que os livros passam pelo olhar
técnico de fabricagdo estabelecidos pela editora, como
também  sdo fundamentados nos  aspectos
mercadoldgicos, correspondendo as escolhas de autoras
¢ autores, bem como sendo produtos elaborados
ideologicamente para construir, reproduzir e afirmar
demandas sociais especificas. Composto por quatro
volumes do 6° ao 9° ano, os livros didaticos do Projeto
Mosaico - Historia sdo proporcionais para acompanhar
alunos e alunas nos anos finais do Ensino Fundamental.
Os autores indicam que a escrita dos textos ¢
caracterizada por uma linguagem acessivel, sendo
acompanhadas de imagens — ilustragcdes, fotografias,
documentos, graficos, historias em quadrinhos e
charges. Junto aos textos centrais também se encontram
secoes e boxes que tém a finalidade de contribuir para o
funcionamento das discussoes dentro de sala de aula.

As atividades sdo distribuidas no decorrer de cada
livro e, em grande parte, sdo contiguas as imagens. Esses
elementos possuem a inten¢do de tornar mais acessivel o
ensino-aprendizagem  dos  eventos  historicos,
promovendo um processo mais eficiente, o que justifica
a presen¢a constante nos materiais pedagdgicos
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analisados, ja que “as criangas tém necessidade de ver as
cenas historicas para compreender a historia.”
(BITTENCOURT, 2013, p. 75). A historiadora Ana
Maria Mauad (1996) explana a conveniéncia da
utilizacao das imagens no ensino de histéria ao afirmar
que nado ¢ algo recente a independéncia da historia dos
textos escritos, completando que “A necessidade dos
historiadores em  problematizar temas poucos
trabalhados pela historiografia tradicional levou-os a
ampliar seu universo de fontes.” (p. 5). Nesse sentido, o
uso da iconografia tornou-se mais recorrente nas
producdes historiograficas, também incidindo, em certa
medida, nos livros didaticos da disciplina Historia.

Foram identificadas cerca de 1.215 1imagens
referentes aos volumes da colecdo Projeto Mosaico-
Historia, sendo que a quantidade de elementos visuais €
maior do que a quantidade de 952 paginas contidas nos
livros. Entretanto, € importante entender que o numero
de imagens deve apresentar uma variabilidade social,
cultural e racial nas suas representacdes. A iconografia
deve ser utilizada com o objetivo de aproximar o aluno
ao conteudo, € ndo provocar uma exaustao por falta de
representatividade, pois “o grande volume de teorias e
fendmenos transmitidos na sociedade nao poderia ser
corroborado na experiéncia individual.” (SILVA, 2014,
p. 28).

As imagens sao incorporadas ao corpo textual em
um /layout que apresenta legendas descritivas. Cada
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volume ¢ dividido em oito mddulos e cada um deles ¢
introduzido por uma pagina dupla, com imagem e caixa
de texto que apresentam os principais assuntos tratados.
O moédulo ¢ dividido em capitulos, que também
apresentam em sua introdu¢do uma imagem, mas com
uma temporalidade atual, que, segundo os autores da
cole¢do didatica, serve para estimular a reflexdo das
alunas e dos alunos sobre a relagdo entre o presente € o
passado (VICENTINO; VICENTINO, 2015).

No inicio de cada capitulo ¢ igualmente
reproduzida uma linha do tempo, que informa
cronologicamente o0s eventos centrais abordados. A
proposta de dispor os eventos historicos em um tempo
linear fechado, conectado e sequenciado pode parecer
uma estratégia para facilitar a compreensao da Historia
no Ensino Basico, entretanto, € preciso atentar para os
riscos das simplificagdes frequentemente redutoras com
relacdo aos processos historicos. Nesse sentido, a
aplicacdo da linha do tempo indica uma passagem
abrupta que ressalta os fatos politicos notaveis,

marcadores tradicionalmente eurocéntricos na sua
formula (PEREIRA; SEFFNER, 2018).

Apresentadas frequentemente ao longo do livro, as
caixas de informacodes sdao dispostas sob a forma de
boxes e colocam a disposi¢do as extensoes do conteudo
apresentado. Em “Fique Ligado” sdao realizadas
discussdes sobre conceitos, etimologia e termos
historicos. “Conheca Mais” ¢ o boxe que contribui com
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conhecimentos aprofundados de um tema especifico. E,
ao final de todos os capitulos, o boxe denominado “Vocé
Precisa Saber” ¢ um resumo dos principais topicos
discutidos a partir da organizacdo em dois blocos: “O
que?” e “Por qué?” Por meio desses boxes as alunas € os
alunos sdo orientados acerca dos temas mais relevantes
abordados nos capitulos, podendo estabelecer relacoes
com o presente. (VICENTINO; VICENTINO, 2015).

O material possui uma secdo propria para as
atividades, sendo que as questOes analiticas para o
desenvolvimento de pensamento critico apresentam-se
na introducdo dos capitulos, mediante as representacoes
imageéticas. No volume didatico do 6° ano, por exemplo,
existem dezessete se¢oes de atividades, que, geralmente,
ocupam duas paginas e sdo apresentadas no final do
capitulo como forma de retomar os principais assuntos
abordados. O Projeto Mosaico-Historia ainda utiliza
se¢des especiais que tem como intuito fomentar a
percep¢ao discente sobre diversos assuntos vinculados
ao conteudo central.

A secao “Trabalhando com Documentos” propde a
analise de fontes historicas escritas, e também
imagéticas, de diferentes tipos. De forma parecida, a
se¢do “Lendo Imagem™ transporta uma figura ja
identificada no corpo textual para uma pagina especifica
do livro. Inicialmente ¢ realizada a apresentacdo e, em
seguida, ¢ proposta uma atividade em que alunas ealunos
facam uma analise de uma imagem semelhante a
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partir de um roteiro, uma vez que “A imagem nao fala
por si sO; € necessario que as perguntas sejam feitas.”
(MAUAD, 1996, p. 10)

E relevante destacar que, propiciando a
interdisciplinaridade, o material didatico Projeto
Mosaico-Historia promove a relagdo da Historia com
outras areas do conhecimento, estimulando assim o
debate em torno de questOes impactantes que estdo
presentes no processo historico contemporaneo. Sao
indicativas disso as se¢oes “Ponto de Encontro” e “Jeitos
de Mudar o Mundo” sdo ferramentas que visam a analise
do contexto social mediante a discussdo de temas como
musica, arte, questoes climaticas, ambientais, educagao
e cultura.

“Mousaikon, ou obra das musas”: as relacoes de
género nos livros didaticos.

A partir das informagdes obtidas durante a
catalogacdo dos volumes que compdem a colegdo
didatica, foi realizada uma investigacdo acerca das
representacOoes femininas alinhadas ao contexto
historico. Isso ocorreu a partir do levantamento de
imagens, avaliacdo do corpo textual principal, tematicas
dos textos complementares e apresentacdo dasatividades
propostas, com a finalidade de identificar de que forma
os autores tratavam a questdo. ApoOs essa analise, foi
possivel verificar que as mulheres sdo abordadas de
forma limitada, isolada e problematica,
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pois quando aparecem, ainda predominam visdes
estereotipadas, com fun¢des relacionados ao meio
privado, enquanto o homem ¢ vinculado aos mais
diferentes tipos de atividades, mediante a sua
representagao publica como sujeito historico atuante na
politica, economia, cultura e sociedade. Entretanto,
pode-se perceber, também, embora em menor nimero,
as mulheres sendo apresentadas em imagens, textos
escritos e atividades propostas no exercicio de fungdes
ndo tradicionais no espago publico.

Como 1ndicativo disso, pode-se observar, a
exemplo, que as disparidades na presenca das
diversidades de género podem ser percebidas tendo em
vista que dentre as 427 imagens examinadas no livro
didatico do 6° ano, 111 apresentam somente a figura
masculina, enquanto apenas 38 imagens apresentam
apenas a figura feminina e 47 imagens t€ém ambas as
representagoes. Elas se misturam com ilustragcdes de
mapas, figuras de vestigios da presenca humana
caracterizados por construgdes, ferramentas, fosseis,
pinturas € documentos que rementem ao tempo historico
dos contetidos abordados.

A historiadora Circe Bittencourt (2009) afirma que
desde a década de 1980, a iconografia comegou a deixar
de ser vista apenas como simples ilustragdo e passou a
ser considerada como expressdao da sociedade que a
gerou, logo, a imagem deve ser vista e lida considerando-
se essa dimensdao. Conforme pode ser
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observado na imagem a seguir, no manual didatico do 6°
ano do Projeto Mosaico-Historia sdo apresentadas
imagens que estabelecem o relacionamento social, onde
quem esta na base apresenta um grau de importancia e
poder menores em relacdo as camadas superiores da
piramide:

Imagem 1 — Piramide social na Roma Antiga

Romana

Fonte: Livro Projeto Mosaico — Historia.

A iconografia apresenta problematicas em relacao
a falta de representatividade feminina.
Morfologicamente pode ser verificado que, em meio as
vinte representagdes individuais, apenas trés podem ser
percebidas como femininas, sendo que duas estdo na
camada destinadas aos escravos, base da piramide, e uma
na camada superior definida entre a populacao livre. Os
dois retratos femininos na base da piramide tém
caracteristicas diferentes, uma apresenta o tom de pele
mais escuro vestindo uma tinica e cobrindo a cabeca
com véu, segurando uma bandeja, enquanto a outra tem
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um tom de pele mais claro, veste uma toga e segura uma
espécie de jarro. A representacao feminina na camada
superior aparece acompanhada de uma crianga,
podendo-se identificar a realizacdo do papel materno.
Percebe-se, entdo, nos seus intersticios, a normalizacao
do ser feminino como destinado ao exercicio do papel
social de reproducao, ideario culturalmente presente na
sociedade patriarcal que ainda ¢ disseminado de forma
recorrente na contemporaneidade (MARINHO, 2021).

O proprio livro didatico reforca a preposicao
distintiva de género ao representar a mulher no corpo
textual do boxe “Conhega Mais” quando aborda sobre a
Antiguidade grega: “As atenienses ndo podiam
participar da vida politica. Como era comum em toda a
Grécia, elas estavam inicialmente subordinadas aos pais
e, depois, aos maridos.” (VICENTINO; VICENTINO,
2015, p. 262). E perceptivel a forma generalizada de
objetificacdo do ser feminino quanto ao casamento, onde
o objetivo precipuo era a geracao de filhos. Além disso,
ainda ¢ apontado que, em caso de infertilidade a culpa
era dela, da mulher. O texto finaliza considerando que o
reconhecimento da figura feminina na sociedade so
acontecia nos ritos da comunidade, pois as polis gregas
valorizavam a religiosidade, sendo que as mulheres
desempenhavam a sua manutengao.

Revelando um lado diferente ao que foi denotado
anteriormente, o livro didatico do 6° ano faz um recorte
sobre a igualdade de género e valorizagdo da mulher na
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primeira se¢do “Jeitos de Mudar o Mundo.” O texto
coloca que, mesmo tendo existido situacdes onde as
mulheres praticaram outras fungdes além do espacgo
privado no periodo Antigo, foi provavelmente nesse
momento o ‘““inicio de um processo historico que
produziu as desigualdades entre os géneros (masculino e
feminino).” (VICENTINO; VICENTINO, 2015, p. 108).
A referida secao ainda provoca a reflexdo sobre quais as
alternativas para transformar o cendrio contemporaneo
em relacdo as condi¢des femininas, estimulando os
discentes a explorar diversos processos tematicos acerca
da histéria das mulheres, bem como estimulando o relato
das proprias experiéncias.

O livro do 7° ano apresenta uma diferenca ainda
maior com relagdo ao volume didatico anterior, pois
considerando-se a variavel de género, a quantidade de
imagens somente com a presenca da figura feminina €
bem menor, chegando a 18 imagens, em contraponto
com a representatividade masculina que atingiu 124
imagens. Entretanto, as mulheres apresentam-se no
corpo textual de forma mais continua e enfatica.
Enquanto o boxe “Conheca Mais” desenvolve uma
leitura mais proxima ao carater de significar o papel
feminino no periodo Antigo, a discussao passa a ser
pautada na valorizagdo da mulher através de historias de
personagens femininas marcantes.

E quanto as discussOes raciais, como os livros
didaticos desenvolvem sua abordagem vinculada ao
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género? As mulheres negras sdo apresentadas poucas
vezes ao longo dos volumes da cole¢do Projeto Mosaico-
Historia. A pesquisadora Aline dos Santos (2017)
assinala que grande parte daqueles que escrevem os
livros didaticos sdo pessoas brancas, logo, esses nao sao
nulos de exercerem uma escrita que possui tendéncias a
invisibilizar determinados grupos.

Nesse sentido, pode-se verificar que até¢ o modulo 4
do livro do 7° ano os assuntos abordados desenvolvem-
se no territério europeu durante a Idade Média e
Moderna, ou seja, quase ndao ha discussdes em torno das
questoes raciais. Ja a partir do modulo 5, quando as
abordagens se concentram na América colonial,
enfocando temas como povos africanos, sistema
escravista e atividades econdmicas, ocorre a
representatividade de povos nao brancos, como pode ser
observada a seguir:

Imagem 2 — Uma condi¢do da mulher da raca negra

FOUOS AFRICRODG
E R CORGUIESTH
005 FORTUGLESES

e e
] .':-I.‘ .-l-.-.-: I

et

Fonte: Livro Projeto Mosaico — Historia.

Ensino de Historia em experiéncias significativas



87

A representacdo iconografica retrata uma mulher
exercendo a pratica comercial no mercado de Bohicon,
Benin, em foto de 2014. A imagem, propde o livro,
constitui-se de uma pratica historicamente significativa
na qual as atividades comerciais estimulam trocas
econOmicas e influéncias culturais diversas. A discussdo
realizada no texto aborda a pluralidade dos povos
africanos e, principalmente, a sua contribuicdo para a
formag¢do do povo brasileiro. Apresentando a influéncia
africana na religiosidade, destaca a origem das raizes da
cultura j€je-nagd em terreiros de candomblé em Salvador
¢ Maranh3o, com o Tambor de Minas, o filme Atlantico
negro: na rota dos orixas (1998), realizando uma
indicacdao para aprofundar o conteudo. Outros filmes
com questdes semelhantes em seus enredos também
fazem parte das indicacdes, entre eles Ganza Zumba —
Rei de Palmares (1964) e Quilombo (1984), ambos
dirigidos por Carlos Diegues.

No volume referente ao 8° ano do projeto Mosaico-
Historia, a quantidade de imagens com a representagao
feminina atingiu o numero de 22. Em paralelo, aquelas
que veiculam a presenca masculina ainda ¢ a que
apresenta 0 numero categoricamente mais elevado,
contabilizando 117. O contexto historico das grandes
revolucdes ¢ o principal foco do terceiro volume. Em
meio as rebelides, processos de independéncia, reacoes
ao imperialismo e fim de monarquias, a primeira
referéncia enfatica da figura feminina aparece quase na
metade do livro, conforme a seguinte representagao:
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Imagem 3— As mulheres nos campos de batalha

-I §

e N

Fonte: Livro Projeto Mosaico — Historia.

Presente no boxe “Conheca Mais,” a imagem
ressalta a 1importancia dos movimentos populares
revolucionarios e, especialmente, a atuacdo dos
anonimos  (VICENTINO; VICENTINO, 2015).
Entende-se assim que estes sdo, sobretudo, as mulheres,
reiterando uma posicdo marcadamente obscura e
também inferiorizada em relacdao a atuacdo masculina.
Contudo, o texto ¢ produzido com a intencdo de
apresentar mulheres nos campos de Dbatalha
acompanhando os soldados — filhos, maridos ou
amantes, e, até ativamente nas funcdes de combate,
quando fizeram parte de diversas movimentagdes em
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batalhas a favor da independéncia de diversas nages, bem
como pelo fim do colonialismo.

Somente apos 7 capitulos, € que o didlogo sobre as
condi¢coes de género retorna ao debate. Alinhado as
questdes raciais, mais uma vez, outro texto do boxe
“Conheca Mais,” busca salientar as caracteristicas do
trabalho escravo no Brasil, levantando questdes sobre os
escravos de aluguel e ganho, e, em especial, discutir a
situacdo das mulheres no periodo imperial. “Durante
muito tempo acreditou-se que as mulheres no Brasil
Imperial (1822-1889) teriam uma vida restrita ao
ambiente domestico.” (VICENTINO; VICENTINO,
2015, p. 268), € dessa forma que se inicia o texto em que
os autores esclarecem que as mulheres assumiram
muitos papeis, mas que isso dependia de alguns fatores
especificos. O primeiro se vincula a condigdo social, se
as mulheres eram pobres ou ricas, o segundo se relaciona
a cor da pele, ja o tltimo fator diz respeito ao seu estatuto
juridico, nesse caso era verificado se eram livres, libertas
ou escravizadas.

A situacdo ¢ que nem todas as mulheres
moldavam-se ao formato de sociedade patriarcal, as
escravas eram forcadas a trabalhar nas casas dos
senhores como empregadas ¢ amas-de-leite. Ja as
mulheres pobres tinham que ir para as ruas ou fabricas,
trabalhar exaustivamente para poder se manter. Do

mesmo modo, as mulheres que viviam na zona rural,
trabalhavam ao lado dos homens (COSTA, 2007). Os
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autores assinalam que, para as mulheres livres, brancas
¢ abastadas, a vida publica e profissional continuava
sendo limitada. Porém, diferentemente das mulheres de
elite no periodo colonial, no Império elas tiveram maior
acesso a educagdo burguesa, aprendiam ler e escrever
fluentemente, tinham aulas de franc€s e piano, entre
outros conhecimentos. No entanto, a principal habilidade
que lhes eram oferecida era o desempenho dos papéis no
espago domestico.

Afirma-se que as mulheres livres e pobres
raramente eram alfabetizadas, sendo que o papel de dona
do lar e de ter filhos eram aprendidos na pratica.
Diferentemente das mulheres da elite, elas tinham uma
vida publica intensa, pois a luta pela sobrevivéncia fazia
com que atuassem como doceiras, costureiras,
lavadeiras, lavradoras e tecelas, além de outras
atividades (DEL PRIORE, 2009). E, apesar da condigdo
econdmica, existia a possibilidade de adquirir escravos
que eram utilizados como vendedores ou alugados para
terceiros. No extremo dessa sociedade, estavam as
mulheres escravizadas, sendo que nas fazendas podiam
realizar tanto as atividades domésticas como os trabalhos
na roca. Por outro lado, nas cidades, elas eram
encontradas nos comércios de ruas, fazendo parte do
ambiente urbano com muito mais frequéncia do que as
mulheres brancas das elites.
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Consideracoes finais

Analisar as representacdes das relagdes de género
na cole¢do de livros didaticos intitulada Projeto Mosaico
— Historia € identificar o processo historico que tornou
desiguais homens e mulheres, percebendo-se como esse
material possui o potencial de producdo, reproducdo,
mas também de transformacao acerca dessa condigdo.
Ademais, ainda permite identificar qual tipo de
construcdo de feminilidades e masculinidades os
discentes tém acesso nos anos finais do Ensino
fundamental.

Nos volumes didaticos analisados foram
identificadas abordagens positivas no tratamento da
historicidade das mulheres, no entanto ¢ preciso verificar
com que frequéncia essa abordagem foi realizada. Os
dados obtidos por meio da catalogagdo das
representagdes de imagens e corpo textual, permitem
afirmar que existem desigualdades, pois a presenca da
representagao masculina ¢ significativamente maior em
comparagdo a feminina, possuindo ainda maior
invisibilidade as negras e pobres. Portanto, os
protagonistas do processo historico continuam sendo,
reiteradamente, homens brancos representantes dos
setores das elites.

No entanto, ainda que de forma minoritaria, as
relagdes de género relacionadas ao feminino sao
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abordadas nos livros em questdo, em que pese as
abordagens estereotipadas que restringem as mulheres as
fungdes tradicionais. Elas sdo apresentadas em caixas de
informacdes, secdes especiais, leituras de imagem e
documentos, nas atividades e, até no meio dos capitulos,
sendo considerada pelos autores como uma proposta
para valorizar as mulheres na Historia. Diante disso, a
colecdo de livros didaticos Projeto Mosaico — Historia,
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, escritos pelos
autores Claudio Vicentino e¢ José Bruno Vicentino, da
Editora Scipione, incluidos no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), constroi um panorama em que
o processo de visibilidade historica da atuacao feminina
incluida nas relagdes de género ainda passa por um
processo problematico em que as desigualdades em
relacdo ao masculino sao evidenciadas.
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NOTAS SOBRE ENSINO DE HISTORIA,
ESTUDOS AFROCENTRADOS E EXTENSAO:
RELATO DE UMA EXPERIENCIA NA UNILAB.

Fabio Eduardo Cressoni
Renata Zanodbio

Introducao

Este trabalho tem como objetivo apresentar a
categoria epistemologica e teorica afrocéntrica para, em
seguida, demonstrar como estes referenciais foram
abordados no componente curricular A Construg¢do da
abordagem historica, que integra o curso de licenciatura
em Historia da Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB-CE). Na
sequéncia, o trabalho discute de que forma este contetido
pode ser transposto para fora da sala de aula, por meio
de uma atividade de extensao, baseada na elaboracao de
fanzines.

Para tanto, optamos por apresentar o conceito de
extensdao presente no Projeto Pedagdgico Curricular do
referido curso. Na sequéncia, expomos conceito de
afrocentricidade, a partir do pensamento de Molefi
Asante (2009; 2014), problematizando suas origens ¢
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fundamentos para, em seguida, indicarmos como este
referencial pode ser adotado para a construcdo de
abordagens historicas.

O caminho teodrico-metodologico adotado na
escrita deste artigo nos conduz sequencialmente a
compreensao da ideia de quilombismo, de acordo com as
definigdes propostas por Abdias do Nascimento (1980).
Em seguida, dotados deste escopo pedagdgico, passamos
a observar parte do material elaborado pelos discentes do
curso de Historia.

A extensao no PPC do curso de licenciatura em
Historia da UNILAB

Criada no ano de 2010, a UNILAB ¢ uma
universidade que exemplifica o modelo de interiorizagdo
e internacionalizagdo do ensino superior publico.
Instalada no interior do estado do Ceara, na regido
denominada Macico do Baturité¢, ela atende alunos
brasileiros e internacionais, oriundos dos Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOPS) e
Timor-Leste.

Sua atuacdo se fundamenta em uma politica de
cooperacdo internacional multilateral, focada no eixo
politico Sul-Sul. E a partir deste ponto de vista, que
devemos buscar compreender as acdes de extensao
pensadas no curso de Historia, pois de acordo com
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Fernandes (2005), considerada a deficiéncia dos
docentes e discentes em relacdo a estas perspectivas, a
extensao pode ser um caminho para facilitar o processo
de ensino-aprendizagem e, a0 mesmo tempo, conectar
esses saberes com outros setores da sociedade.

O curso de Historia determina, em seu PPC, que
partes das atividades de extensdo sejam executadas no
interior de cada componente curricular especifico,
conforme podemos observar:

O primeiro deles ¢ o
estabelecimento da uma carga
horaria de 15 (quinze) horas de
atividade de extensdao em todas as
disciplinas do Nucleo Obrigatorio
Especifico da Area de Historia,
configurando um total de 210
(duzentas e dez) horas obrigatorias
em atividade de extensdo. Deste
modo, ficam estabelecidos na
ementa de cada disciplina desse
nicleo o planegjamento e a
execucdo, pelos discentes, sob a
supervisdo do docente ministrante,
de atividades de extensao, taiscomo
minicursos, seminarios, oficinas,
entre outros, voltadas para a
comunidade externa (2010, p. 37).

Desta forma, a disciplina A Constru¢do da
Abordagem Historica possui 90 horas, distribuidas da
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seguinte forma, a saber: 60 horas de base conceitual, 15
horas de pratica como componente curricular e 15 horas
de atividade de extensdo. A ementa da disciplina indica
seus objetivos e tematicas a serem abordadas, conforme
apresenta-nos o PPC do curso:

Conceitos fundamentais do
pensamento histérico: o tempo, o
documento, o homem no tempo, a
escrita, o fato, as transformacoes, as
continuidades € o0s processos
sociais. A ciéncia e o método.
Variedades de arquivos e fontes. A
constru¢do da abordagem historica,
num percurso historiograficolongo,
desde as concepgdes gregas,
romanas, cristds, 1islamicas e
modernas. O que ¢ a historia da
Historia? Institucionalizacdo da
Historia como disciplina
académica. A Escola Metoddica.
Ensino da abordagem histérica na
escola  basica. Atividade de
extensao como meio de promover o
debate sobre teoria da historia com
a comunidade (2010, p.78).

Tendo em vista a conceituacao de extensao acima
apresentada, procuramos descolonizar as estruturas
epistémicas deste componente curricular. Apresentamos
outras possibilidades ao corpo discente, a partir do
estudo de textos de autores oriundos do continente
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africano, como o guineense Carlos Lopes, o afro-
americano Molefi Assante e o afro-brasileiro Abdias do
Nascimento. Passaremos, a seguir, a demonstrar
algumas das contribuigdes destes dois ultimos
intelectuais negros para o desenvolvimento da
disciplina.

Afrocentricidade e quilombismo: contribui¢cdes para
a componente curricular A construcio da abordagem
historica.

A primeira premissa que devemos ter em mente
ao pensarmos o conceito de afrocentricidade diz respeito
a suas origens. Trata-se de um paradigma elaborado pelo
intelectual afro-americano Molefi Kete Asante, na
década de 1980. As primeiras ideias sistematizadas por
Asante em relagdo a esta proposta foram publicadas na

obra Afrocentricidade: a teoria de mudanca social
(2014).

No Brasil, os principais divulgadores das ideias de
Asante sdo os professores Renato Nogueira Jr. (UFRRJ)
¢ Elisabeth Larkin Nascimento (Instituto de Pesquisas e
Estudos Afro-brasileiros). O primeiro dedicou parte de
seu trabalho a traducdo de textos do pensador afro-
americano, bem como publicou trabalhos significados
nesta tematica, a partir do pensamento de Asante, em
especial no que se refere a constituicdo de um curriculo
afrocentrado para a educacdo basica. Ja a segunda se
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destaca pela organizagdo da obra Afrocentricidade: uma
abordagem epistemologica inovadora, trabalho que
retine textos de diferentes autores, entre eles o proprio
Asante, além de outros importantes tedricos
afrocentrados, como a propria Elisabeth e Abdias do
Nascimento.

Na década de 1960, alguns intelectuais afro-
americanos inseriram novos estudos nas universidades,
a partir de uma forma de conhecimento que ficaria
conhecida como Estudos Negros. Esta proposta se
fundamentava na 1ideia da articulacdo de saberes
baseados em perspectivas negras, capazes de se
contrapor ao conhecimento hegemonicamente branco
produzido no interior da academia estadunidense
(NOGUEIRA JR. 2010, p. 01).

As origens do pensamento afrocentrado proposto
por Asante nos remete ao século XIX, em diregdo as
primeiras ideias relativas ao projeto politico de unido
africana, isto ¢, do pan-africanismo, bem como da
articulacdo entre conceitos atrelados aos estudos poOs-

coloniais ¢ da luta pelos direitos civis nos Estados
Unidos, nos anos de 1960 (NOGUEIRA JR. 2010, p. 02).

Desta juncdo entre teoria € ativismo negro,
destacamos nomes como W.E.B. Du Bois, historiador ¢
ativista afro-americano, considerado um dos precursores
do movimento pan-africanista, e Cheikh Anta Diop,
historiador senegalé€s que defendeu a tese da existéncia
de um Egito negro, como forma de se combater o
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racismo cientifico. Ao lado destes, enfatizamos o afro-
martinicano Franz Fannon, autor de varios estudos sobre
o racismo, além de ter atuado na luta pela libertacdo da
Argélia, na década de 1950. A partir da segunda metade
do século XX, podemos citar outros nomes importantes
que contribuiram para a consolidacdo do pensamento
negro, tais como Malcom X, Amilcar Cabral e Maulana
Karenga (RABAKA, 2009), todos estes com notoria
influéncia sobre as ideias de Asante.

Segundo Asante (2009), um dos principais
conceitos ligados a afrocentricidade seria a ideia de
agéncia. A agéncia, neste caso, depende sempre do
sujeito que a movimenta, isto €, de seu agente. O agente
seria o sujeito que consegue operar seus movimentos de
maneira autonoma, adotando formas de pensar e agir em
conformidade com seus interesses. Desta forma, a
agéncia diz respeito aos recursos que necessitam ser
mobilizados para que este individuo consiga alcanc¢ar sua
liberdade. A populagdo negro-africana e negro- africana-
diasporica deve se atentar a sua posi¢ao nos projetos
politicos, econdmicos, sociais, €ticos e epistémicos que
representam esta populagdo. Dentre estes projetos,
destaca-se a escrita € o ensino da historia.

Para Asante, € necessario constituir uma
centralidade negro-africana aqui (didspora) e acola
(continente africano), fundamentada nos valores
ancestrais civilizatorios deste povo, a partir de “um tipo
de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os
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africanos como sujeitos e agentes de fendmenos, atuando
sobre sua propria imagem cultural e de acordo com seus
interesses humanos” (2009, p. 93). Dai decorre a atengao
do individuo a toda acdo excludente, capaz de desloca-
lo e oprimi-lo, diante da centralidade focada na
experiéncia de seu opressor.

Deslocado de sua centralidade, posto em
desagéncia em seu proprio mundo, o africano deixa de
ser sujeito da historia. Todavia, a proposta que estamos
a apresentar, evidencia justamente o contrario: “o
objetivo do afrocentrista ¢ manter o africano dentro, € no

centro, de sua propria historia” (ASANTE, 2009, p. 97).

Trata-se, pois, de uma dupla missdo, ou seja,
primeiramente descortinar € debater uma produgdo
cientifica negra produzida no continente ¢ também na
didspora. A segunda tarefa neste quadro tedrico destaca
a emergéncia de se compreender os fundamentos desses
saberes, bem como o contexto atual de seu estado da arte.
A partir deste exercicio, ¢ possivel notar a
intencionalidade desta jungao:

Uma missdo da abordagem
afrocentrada recente é desvelar e
estudar essa producdao, negada e
escamoteada por um Ocidente que
se autodenominou o unico dono da
ciéncia. Outra missao ¢ levantar,
estudar e articular as bases teodricas
¢ epistemologicas das expressoes
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atuais de matriz africana de
conhecimento, como a filosofia
religiosa tradicional. A
caracteristica principal e o foco
central dessas duas missdes ¢ a
agéncia dos africanos na propria
narrativa (NASCIMENTO; FINCH
I11, 2009, p. 42).

Para evidenciar uma produgdo cientifica focada
nesta perspectiva, Asante (2009) informa-nos acerca das
cinco premissas basicas a serem consideradas na
constituicdao de uma interpretacdo afrocentrada. Sao elas:
01) interesse pela localizacdo psicologica; 02)
compromisso com a descoberta do lugar do africano
como syjeito; 03) defesa dos elementos -culturais
africanos; 04) compromisso com o refinamento léxico;
05) compromisso com uma nova narrativa sobre a
historia da Africa.

Em relagdo a primeira questdo levantada pelo autor,
trata-se de questionarmos qual nosso posicionamento
diante da escrita e do ensino da historia? Conforme
indica-nos Asante, “uma pessoa estad deslocada ou
descentrada de sempre que se posicionar a partir de
experiéncias que ndo fazem parte de sua historia, sempre
que operar centrada nas experiéncias de outrem” (2009,
p. 96).

A primeira premissa aqui apontada deve possibilitar
ao individuo condi¢des de problematizar a nog¢ao de
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tempo historico a partir de caracteristicas proprias da
experiéncia afrocentrada. Sobre este desdobramento,
inerte a segunda questao proposta por Asante, Nogueira
Jr. (2010) afirma que a compreensdo da temporalidade
deve partir do presente do sujeito, direcionando-o ao
entendimento de sua ancestralidade como elemento
fundador desse tempo. Observa-se, deste modo, como o
passado atribui significado ao tempo atual, definindo-o
e justificando-o:

[...] a inser¢cdo de uma
temporalidade afrocentrada nao
deve estar devotada para a busca de
um passado idealizado, nem de uma
Africa mitica, porém se trata de
aprender com as geragdes antigas €
entender que o presente sO ¢
possivel pelo passado que o
antecede (NOGUEIRA JR., 2010,
p. 08).

Essa compreensdao propria do presente, faz-se
exercitar pela constru¢do de um passado proprio. Nesse
sentido, devemos entender a terceira premissa
arquitetada por Asante. A fundamentacdo da
ancestralidade advém da identificacdo, adocao e
divulgacdo dos elementos que fornecem as bases para a
compreensao da forma de ser vivenciada no continente e
na diaspora:
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[...] ndo se pode assumir uma
orientacdo voltada a agéncia
africana sem respeitar a dimensao
criativa da personalidade africana e
dar um lugar a ela. Deve haver a
compreensao  dos elementos
africanos linguisticos, psicologicos,
sociologicos, filosoficos e dos
valores, habitos, costumes e
religido sem impor interpretagdes
eurocéntricas ou ndo africanas
(ASANTE, 2009, p. 98).

Feita essa juncao das bases citadas pelo autor,
tomadas aqui como fundamentos do tempo historico
presente, a partir da significagdo ancestral do passado,
tem-se o desafio da escrita e do ensino da historia. Dai
decorre a quarta premissa do pensamento afrocéntrico,
destinada ao refinamento léxico que visa ressignificar o
lugar do sujeito negro na construcdo da abordagem
historica. Uma caracteristica propria desse lugar diz
respeito a necessidade de se desconstruir paradigmas que
enunciam representacoes negativas sobre a historicidade
negro-africana e sua diaspora:

Livrar-se da linguagem da negagao
dos africanos como agentes na
esfera da  historia da Africa
reduzidos a condi¢ao de
inferioridade, nao-humanos,
selvagens de segunda classe. O
pensamento afrocentrado se
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encaixa no processo de desvelar e
corrigir as distor¢cdes decorrentes
desse léxico convencional da
historia africana (ASANTE, 2009,
p. 99).

Junto a esta desconstrugdo, t€ém-se a emergencia de
ndo mais se estudar a Africa apenas na sua relagdo com
a Europa. Devemos pensar sua localizacdo de maneira
interrelacional. Logo, decorre a seguinte indagacio:
como diferentes grupos sociais se comunicavam €
estabeleciam processos de mediagdo a partir de
caracteristicas proprias, quer seja no continente africano,
quer seja nas diasporas? Asante exemplifica esta questdo
a tratar dos esquemas propostos por uma historiografia
que produz “um tipo de pesquisa direcionada, que nao
permite ao pesquisador entender as inter-relacdes com
culturas adjacentes ou contiguas” (ASANTE, 2009, p.
100).

Apresentado o conceito de agéncia, sua dupla
finalidade e as premissas que devem ser consideradas
para a fundamentagdo da categoria epistémica e tedrica
afrocentrada, podemos nos concentrar em uma de suas
variantes, aqui proposta por Abdias do Nascimento, ou
seja, o quilombismo.

De acordo com Flores ¢ Amorim (2011), o
quilombismo pode ser compreendido como uma teoria
social e politica, cujas bases se assentam nas
experiéncias comunais de matriz africana postas em
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funcionamento nas Américas ¢ no Caribe. Ele visa, de
acordo com os autores, a desconstrucao de estigmas
constituidos no decorrer da formacdo da sociedade
brasileira.

S3o justamente estes estigmas, centrados nas
narrativas em torno da escravidao e da abolicdo, a partir
de um protagonismo nao-negro, que impedem o
estabelecimento da centralidade negro-africana e negro-
diasporica na constru¢cdo da abordagem historica. Falar
da Africa e da experiéncia de seus descendentes noBrasil
em sala de aula significa tdo somente tratar da
compreensao de tempo linear progressivo que desdobra
a escraviddo em alforria? Dito isto, podemos considerar
que estes estigmas inviabilizam qualquer tipo discussao
que possa nos conduzir a compreender os valores
civilizatorios negro-africanos baseados em uma outra
experiencial temporal, assentada em sua ancestralidade.

Entre as décadas de 1940 e 1960, Abdias do
Nascimento (1914-2011), por intermeédio do Teatro
Experimental do Negro (TEN), visou problematizar a
questdo racial no pais, buscando, ao mesmo tempo,
empoderar a populagdo afro-brasileira e conscientizar a
populacdo ndo-negra sobre os agravos decorrentes de
nossa estrutura colonial-racial e seus impactos naquele
momento historico.

Na sequéncia, entre as deécadas de 1960 e 1980,
Abdias pode ser compreendido a partir de sua luta
politica para além do ideario pedagogico posto em
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pratica por meio dos palcos. Sua atuacdo como
intelectual e militante negro o conduzem a confrontar as
ideias de Gilberto Freire acerca do mito da democracia
racial, a0 mesmo tempo em que cle se integra a luta
internacional, unindo-se ao movimento pan-africanista.
Internamente, suas movimentagdoes politicas o elevariam
a ocupar espaco no Congresso Nacional, tendo,
inicialmente, assento como deputado federal e, mais
tarde, como senador da Republica.

A que se perguntar pelos fundamentos desse
percurso, ou seja, pelos cinco elementos quecategorizam
a perspectiva afrocentrada e sua agéncia — localiza¢do no
presente, baseada na ancestralidade — e deque maneira
estes estariam presentes nas ideias de Abdias do
Nascimento? O quilombismo de Abdias podeser pensado
como projeto intelectual negro coletivo, cujatratativa dos
cinco elementos aqui citados se tornam pedagogicos, a
medida que sua episteme requer de nos uma dupla
finalidade: aprender-para-transformar e vice-versa:

O negro tragou até a ultima gota os
venenos da submissdo imposta pelo
escravismo,  perpetuada  pela
estrutura do racismo psicossocial-
cultural que mantém atuando até os
dias de hoje. Os negros t€ém como
projeto coletivo a erecdo de uma
sociedade fundada na justica, na
igualdade e no respeito a todos os
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seres humanos, na liberdade; uma
sociedade cuja natureza intrinseca
torne 1mpossivel a exploracao
econdmica € o racismo. Uma
democracia auténtica, fundada
pelos destituidos e os deserdados
deste pais, aos quais ndo interessa a
simples restauracao de tipos e
formas calcadas de instituigoes
politicas, sociais € econOmicas as
quais serviam unicamente para
procrastinar (adiar) o advento de
nossa emancipagao total edefinitiva
que somente pode vir com a
transformacao radical das estruturas
vigentes. Cabe mais uma vez
insistir: ndo nos interessa uma
proposta de adaptacao aos moldes
de sociedades capitalistas e de
classes. Esta ndo ¢ a solu¢do que
devemos aceitar como se fora
mandamento inelutavel.
Reinven¢dao de um caminho afro-
brasileiro de vida fundado em sua
experiéncia historica na utilizagdo
do conhecimento critico e inventivo
de suas instituicdes golpeados pelo
colonialismo e o racismo. Enfim
reconstruir no  presente uma
sociedade dirigida ao futuro, mas
levando em conta o que ainda for
util e positivo no acervo do
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passado. (NASCIMENTO, 1980, p.
262).

Parece-me que encontramos no quilombismo a
juncdo de dois verbos que nao podem ser concebidos
separadamente. Resistir para existir. Novamente,
acenamos para a compreensao de tempo histdrico
afrocentrado que, no quilombismo, tal qual as ideias de
Asante, foca-se no presente, a partir das particularidades
do passado, ou nas palavras do proprio Abdias, na
elevacdo da autoestima da populagdo afro-brasileira por
meio de seu acervo.

A relagdo entre esse acervo e as concepgoes de
resisténcia e existéncia podem ser pensadas a partir das
ideitas de Souza sobre a possibilidade de wuma
comunidade aquilombar-se. Segundo a autora:

A ideia central do movimento de
aquilombar-se reside nas varias

estratégias e mobilizagdes
impetradas nos quilombos,
mocambos, terras de pretos, terras
de santo (dentre outras

denominacdes existentes) ao longo
da historia do Pais, para manterem-
se integras fisica, social e
culturalmente. A perspectiva de
resisténcia ¢ intrinseca, porém a
resisténcia traz em si a concepgao
fundamental de existéncia. Essa
existéncia historica fundamenta-se
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¢ ressemantiza-se no presente, no
existir atual (2008, p. 106).

A esse processo nao dicotomico de resisténcia-
existéncia soma-se um terceiro fator: a autonomia. Ao
pensar a construcdo identitaria quilombola atual na
sociedade brasileira, Souza propde que esse tripé seja
vetor da ideia de aquilombar-se face a tentativa de
reduzir o Outro (negro) a Si Proprio (ndo-negro):

A resisténcia e autonomia, aspectos
fundamentais da construcao
identitaria das comunidades
quilombolas, sdo também as linhas
motoras do  movimento de
aquilombar-se. Por meio de
estratégias as mais  distintas
possiveis, essas comunidades se
estabelecessem enquanto locus de
alteridade em relacdo a dita
sociedade nacional e reivindicam o
reconhecimento de sua cultura, de
seus costumes, de suas formas de
organizacdo. Essa busca por
reconhecimento passa, de forma
clementar, pelo reconhecimento de
seu territorio, a partir da logica que
o fundamenta, distinta da
perspectiva privada, abarcando
uma dimensdao holistica dos
aspectos sociais, culturais ¢
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econdmicos desses grupos
(SOUSA, 2008, p. 106-107).

Compreendemos a dimensdo holistica citada pela
autora como cosmovisao de mundo. Nesse sentido,
procuramos explicar a existéncia humana a partir das
especificidades dessa compreensao do universo, nas suas
mais distintas interse¢oes. Assim o faz Abdias, ao pensar
o quilombismo e propor, com este, a consolidacdo
cientifica dos meios dispostos a resistir, existir e
proporcionar autonomia as cosmovisOes africanas e

afrodiasporicas:

Assegurar condicdo humana das
massas afro-brasileiras ha tantos
séculos tratadas e definidas de
forma humilhante e opressiva, ¢ o
fundamento étnico do
quilombismo.  Deve-se  assim
compreender a subordinagdo do
quilombismo ao conceito quedefine
o ser humano como seu objeto e
sujeito cientifico, dentro de uma
concep¢ado de mundo e de
existéncia na qual a ciéncia
constitui uma entre outras vias do
conhecimento. (NASCIMENTO,
1980, p. 264).

A historia, igualmente a outros conteudos que
balizam o curriculo na educacdo basica brasileira, na
construcao de suas abordagens, também pode contribuir
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para efetivar esse desafio. Nesse sentido, diante desta
breve exposi¢ao sobre os conceitos de afrocentricidade e
quilombismo, passaremos a expor como os alunos do
curso de Histéria realizaram a transposicao destes
elementos, por meio de uma estética propria: o uso de
fanzines.

Uso de fanzines como atividade de extensao

Apos estudarem em sala de aula as tematicas acima
apresentadas, os discentes se reuniram em grupos €
procederam a leitura de um conjunto de poetas epoetisas
negros € negras para, em seguida, selecionaremum/uma
desses/as autores/ras. Na sequéncia, fora realizada uma
oficina de fanzines, a qual possibilitou queos/as alunos/as
elaborassem um material que apresentasse o objetivo da
atividade de extensdo no contexto deste componente
curricular, o conceito de afrocentricidade a partir de
Molefi Asante e Abdias do Nascimento para, por fim,
possibilitar ao/a leitor/a do fanzine o acesso ao conteudo
produzido por afrodescendentes que referenciasse a
centralidade douniverso negro-africano e de sua diaspora
no Brasil. Os materiais elaborados foram distribuidos em
diferentes espagos da cidade de Redencdo (CE), como
pracas,postos de saude, feira livre, comércios, escolas,
entre outros espagos, conforme algumas imagens abaixo
apresentadas. Desta maneira, consideramos que esta
atividade possibilitou uma maior aproximagdo entre a

Ensino de Historia em experiéncias significativas



115

comunidade e a universidade, a partir das perspectivas
da interiorizagdo e internacionalizacdo, focadas na
cooperacdo Sul-Sul, em especial no tocante a Africa e
sua experiéncia diaspdrica em nossa sociedade.
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Na imagem acima, observamos parte dos fanzines elaborados em
sala de aula, como parte da atividade de extensdo proposta para a
componente curricular A construcdo da abordagem historica.
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Na sequéncia, observamos parte de nossos alunos realizando a
distribui¢do do material produzido em sala de aula para a populagdo
de Redencao (CE), em diferentes espagos publicos, como pracas e
postos de satde, ocasido em que os conceitos estudados na
universidade sdo apresentados para a sociedade.
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EDUCACAO HISTORICA: A PRATICA
CURRICULAR DE ENSINO COMO ESPACO DE
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
HISTORICO"”

Eloy Barbosa de Abreu

No ano de 2015, o Conselho Nacional de Educacao
baixou a Resolugdo n.° 2 que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para formag¢ao inicial em nivel
superior dos cursos de licenciatura, formagao
pedagogica para graduados, segunda licenciatura e
formacao continuada. Nela esta contido, no Capitulo V,
que trata da estrutura e curriculo dos referidos cursos, a
destinagao de 400 horas de pratica como componente
curricular, que devem ser distribuidas ao longo do
processo formativo; e mais 400 horas dedicadas ao
estagio supervisionado. A partir da publicacdo desta
Resolucao os cursos de licenciatura e formacao de
professores para Educacdo Basica do pais reformularam
suas estruturas curriculares a medida que seus Projetos
Pedagogicos foram renovados.

170 presente texto ¢ fruto de experiéncias nas disciplinas de Praticas
Curriculares e Estdgios Supervisionados nos cursos de Historia
Licenciatura do Programa Ensinar e do Centro de Estudos
Superiores de Caxias da Universidade Estadual do Maranhao, no
periodo de 2017 a 2019.
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Seguindo as orientacdes da Resolugdao n.° 2, de 1°
de julho de 2015 do Conselho Nacional de Educagdo, a
Universidade Estadual do Maranhdo, por meio da sua
Pr6 Reitoria de Graduacdo, baixou a Portaria n.°
1264/2017 que criou e aprovou as DiretrizesCurriculares
para os cursos de Licenciatura da referida universidade.
Em seu Art. 6° a Resolugado diz que:

A prética curricular tem sua carga
horaria de 405 horas distribuidasem
trés componentes nos cursos de
licenciatura da UEMA,
articulando-se com os demais
componentes curriculares, devendo
permear o curso a fim de aproximar
a formacao académica, a identidade
do professor reflexivo, criativo,
critico e atuante na sociedade!'®.

Isso implica numa nova roupagem aos curriculos
dos cursos de Licenciatura na Universidade Estadual do
Maranhao, tornando-os mais pedagogicos, pois, ainda de
acordo com a referida Resolucao, a Pratica Curricular ¢
norteada por tematicas especificas em conformidade
com os Projetos Pedagogicos de cada curso. Neste
sentido, a Universidade Estadual do Maranhao
regulamentou que “o total da carga horaria da pratica

18 Disponivel em: http://www.prog.uema.br/wp-

content/uploads/2017/09/DIRETRIZES-LICENCIATURA -
UEMA .pdf
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curricular de 405 horas equivale a nove créditos de 45
horas cada, distribuidos do segundo ao quarto periodo”.

Portanto, atualmente os cursos de Licenciatura e o
Programa Especial de Formagdo de Professores da
UEMA possuem em seus componentes curriculares trés
disciplinas de Praticas Curriculares, cada uma com 135
horas, e abrangem as seguintes dimensoes: Politico-
Social; Educacional e Escolar. Todas elas antecedem ao
Estagio Curricular Supervisionando, permitindo ao
discente um contato com a area do ensino logo no inicio
da graduacao.

Em relacdo ao campo da Historia, a Universidade
Estadual do Maranhdo possui em seus campis dois
cursos regulares de Licenciatura em Historica, um em
Sao Luis e outro em Caxias, e 12 cursos de Licenciatura
em Historia em Programa Especial de Formacao de
Professores (Programa Ensinar), distribuidos nos
municipios de Arari, Brejo, Codo, Coelho Neto, Colinas,
Icatu, Itapecuru-Mirim, Loreto, Santa Inés, Turiacu,
Viana e Z¢ Doca. Todos possuem em suas estruturas
curriculares as Praticas Curriculares exigidas pelo
Ministério da Educacao.

O presente artigo versa sobre minhas experiéncias
de orientador das Praticas Curriculares no Campus de
Caxias e nos Polos de Codd, Colinas e Loreto, ao longo
de trés anos. Portanto, minha analise se constitui em uma
reflexdo direcionada para nos professores e alunos,
futuros profissionais da educacido. Apresento, portanto,
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aqui, aspectos teorico-praticos, pensados a partir da
minha vivéncia na formacdo de professores. Nesta
perspectiva, baseio-me na concepgao de que a Historia €
uma disciplina, um conteudo € um processo, conforme
sugere Estevao de Resende Martins (2012, p. 9), quando diz
que:

[...] historia € realidade concreta da
vida dos homens efetivada no agir,
historia ¢ a reflexdo racional de
cada um sobre a sua experiéncia no
tempo ¢ do tempo; historia € um
ramo cientifico de apreensao,
descricao, entendimento e
explicacio do agir humano
intencional no tempo [...]; historia é
o teor articulado da narrativa
constante dos livros e outros
produtos analogos; historia ¢ a
soma de toda a presenca humana no
tempo e no espaco desde quando
ndo sabemos até quando também
nao dominamos.

Portanto, a Historia ¢ um campo multifacetado. Ela
¢ vivida, produzida e ensinada. Neste sentido, a
experiéncia com a Historia lanca desafios para aprendé-
la e ensina-la. A Historia estd, portanto, dentro e fora da
sala de aula, mas segundo Riisen (2012, p. ) “€ nosistema
escolar que majoritariamente se projetam e influenciam
macigamente diferentes publicos”. A  Educagao
Historica que € construida na cultura escolar
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produz tentaculos, que por sua vez oxigenam a cultura
historica.

Na perspectiva da Educagdo Historica a
aprendizagem ¢ aspecto fundamental no ensino de
Historia. Assim, ensina-la € proporcionar aos educandos
a habilidade de pensar historicamente. Sobre este
aspecto, Maria Auxiliadora Schmidt (2009, p. 20)
considera que:

A Historia e seu ensino nao podem
ser considerados como a aquisi¢ao
de fatos ou conteidos que mostrem
os acontecimentos da humanidade
através dos séculos. Ao contrario,
assume-se 0 pressuposto
fundamental de que a Histériacomo
ciéncia ¢ uma modalidade
especifica de conhecimento que,
segundo Riisen, emerge da caréncia
de todos os homens, “que agem e
sofrem as consequéncias das agdes
dos outros, de orientar-se em meio
as mudancas que experimentam em
seu mundo e em si mesmos”.

Neste sentido, ¢ significativo discutir, aqui, o
ensino de Historia como campo de constru¢ao de uma
cultura historica, objetivo principal deste escrito. Para
que possamos pensar em metodologias de intervengao
nas praticas educativas, objetivando alcangar o aspecto
fundamental da Educacao Historica, que consiste na
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aprendizagem, na construgdo de uma consciéncia
historica.

Os projetos de intervengOes das Praticas
Curriculares desenvolvidos pelos discentes dos cursos de
Historia da UEMA tém oxigenado o conhecimento
historico, sobretudo da Historia Local. As tematicas
envolvem questdes politico-sociais, educacionais e do
ambiente escolar. Ao longo de trés anos, nos polos de
Codd e Colinas, foram desenvolvidos cerca de 50
projetos, aplicados em sua maioria no ambiente escolar
e apresentados ao publico académico e a sociedade local
em Seminarios Integradores. Isso gera um campo de
experimentacdo e discussdo sobre a formagdo de
professores e pratica docente do Ensino de Historia.
Neste sentido, pode-se afirmar que as Praticas
Curriculares como atividades inerentes aos curriculos
dos cursos de Licenciatura funcionam como um
laboratorio para formagdo de futuros docentes da
Educacao Basica.

O contato dos discentes com o0 universo
educacional a partir do segundo semestre letivo
possibilita aprendizados sobre a realidade da educacao
local. Uma experiéncia que se mostrou muito eficaz na
aplicabilidade dos projetos das Praticas Curriculares ¢ o
trabalho com fontes historicas para produgao de
materiais didaticos e metodologias do ensino de Historia,
sobretudo da Historia do Maranhdo no periodocolonial.
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A intepretacdo das fontes historicas € para Riisen
o principal caminho “para se chegar ao cerne do
pensamento histérico” (2007, p. 124). Portanto, nos
aspectos de vivéncia, producdo e ensino da historia, o
trabalho com as fontes historicas ‘“colabora para a
formacao das ideias historicas e da consciéncia historica
de criangas, jovens, alunos e professores” (URBAN,
2015, p. 13). Sendo assim, a leitura (escrita € imagem),
o confrontamento de informacdes e o levantamento de
questoes das fontes historicas sdo praticas possiveis de
serem trabalhadas no ensino de Historia.

Sabemos que ha uma infinidade de tipologias das
fontes historicas, mas, aqui, se destaca, sobretudo, as
fontes escritas, incluindo as producdes historiograficas,
principalmente os manuscritos e as producoes do
conhecimento historico referentes ao Maranhdo
Colonial. O didlogo com estas referidas fontes produzem
inferéncias historicas que fazem parte de uma cultura
historica construida dentro e fora da sala de aula. Para
Ana Claudia Urban e Teresa Jussara Luporini (2015, p.
41)

O trabalho com fontes historicasnao
se identifica com a ideia de um
“recurso” para as aulas de Historia.
Sua presenca nessa disciplina € um
aspecto  obrigatério, porém o
trabalho com as fontes deve ser
gradativamente a pratica dos
professores e dos alunos,
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possibilitando aos discentes o
contato com diferentes fontes
historicas.

Portanto, o trabalho com as fontes no ensino de
Histéria contribui para desenvolver nos educandos a
capacidade de leitura, interpretagdo e organizagdao do
conhecimento historico, fazendo com que o aluno
adentre no universo de producdo da cultura historica,
principalmente da constru¢do narrativa da Historia.

A construgao textual a partir de representagdes de
culturas e praticas sociais ou individuais vividas ou
testemunhadas por outrem em outrora se constitui em um
dos principais desafios do oficio de historiador. Nem
todo acontecimento do passado € um fato historico e nem
tudo ¢ passivel de historicizagdo. Uma cultura historica
se produz na relacdo entre indicios'” e especulagdessobre
o passado num processo pragmatico € interessado,onde
“nem tudo o que tem a ver com o homem e com o seu
mundo ¢ historia s6 porque ja aconteceu, mas
exclusivamente quando se torna presente, como passado,
em um processo consciente de rememoracdo” (RUSEN,
2001, p.61).

19Sobre a nog¢ao do paradigma que considera os vestigios do
passado como indicios, ver GINZBURG, 2007, sobretudo da
paginal43 a 179. Para uma comparagao com a noc¢ao de
fontes historicas como sintomas ou sindromas, ver
GOMBRICH, 1994, p. 69-75.
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Neste sentido o oficio de historiador, que consiste
na critica as a¢des e pensamentos humanos no tempo,
nao estdo limitados a operacao historiografica. Tanto a
producdo quanto a difusdo de um conhecimento historico
estdo para além do texto, isto se expressa na revolugao
documental — ndo somente os documentos oficiais € o
texto, mas também a oralidade e a materialidade
compoem o0s corpora documentais de inumeras
pesquisas — € nos variados meios de mediacao do
conhecimento: filme, teatro, exposi¢des, musica,
novelas, romances, livros didaticos.

Para Carlo Gizburg (2011, p. 14), “o historiador
tem por oficio construir a trama do nosso estar no
mundo”, o que implica dizer que o mesmo lida com
representacOes € praticas culturais onde perpassam as
nocoes de verdadeiro, falso e ficticio, fazendo da escrita
da historia mais uma representacdao da complexidade das
idéias humanas. Ja Risen (2010, p. 12) preferiu a
expressdao “historia viva” para tratar do campo da
historiografia, o que nos leva a concluir, por ora, que a
pratica da escrita ¢ o motor epistemologico da historia.
Neste sentido, o ensino da Historia ndao pode estar
desassociado da construcdo do conhecimento histoérico,
pois pensando a si € os outros historicamente ¢ que sera
possivel uma educagao historica.
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A NATURALIZACAO DA EXCLUSAO
EDUCACIONAL: UM RELATO SOBRE OS
IMPACTOS DA PANDEMIA NO CENARIO
ESCOLAR DE PERNAMBUCO

Adriana Maria Paulo da Silva
Lucas Victor Silva

A partir de 18 de margo de 2020, segundo
publicacdo no Diario Oficial de Pernambuco, todas as
escolas e universidades ndo poderiam mais seguir com
as atividades presenciais regulares, dentre elas, as aulas.
Aquele foi o inicio de um tempo de incertezas que
acometeu o pais € o mundo.

O Governo do Estado, imediatamente, criou o
Comité Especial Intermunicipal de Enfrentamento ao
Coronavirus, sob a coordenagao da Casa Civil e o
Comité Estadual Socioecondomico de Enfrentamento ao
Coronavirus, liderado pela Secretaria de Planejamento e
Gestdo?’. Também foi criado o Comité Operativo de

20 Portais noticiosos como o G1 registraram detalhadamente as
medidas governamentais locais desde o inicio da suspensdo das
aulas. Cf.
https://gl.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2020/03/17/coronavir
us-decreto-determina-suspensao-de-aulas-em-todas-as-instituicoes-
de-ensino-de-pe.ghtml
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Emergéncia (COE) do Ministério da Educagdo,
responsavel pelo debate sobre a gestdo da educagao

durante a pandemia?®!.

A Prefeitura da cidade do Recife produziu
legislacdo sobre o tema. O decreto no. 33.512, publicado
no dia 15 de marco de 2020, estabeleceu "medidas no
ambito da Secretaria de Educacdo em face das
disposi¢oes contidas no decreto municipal, que declarou
"Situacdo de Emergéncia" no Municipio do Recife, em
virtude do COVID-19 (Novo Coronavirus)®. A partir de
entdo, as aulas foram suspensas, em todos os niveis de
ensino, também a partir da quarta-feira, 18 de marcgo de
2020. O recesso escolar da rede municipal,
tradicionalmente localizado no més de julho, foi
antecipado.

O decreto municipal n° 33.512 determinou que a
alimentacgao escolar deveria ser garantida "atraves de kits

21 O portal oficial do Ministério da Educagio noticia a criagdo do
Comité Operativo de Emergéncia. Confira em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/comite-operativo-
de-emergencia-monitora-unidades-de-educacao-basica-
profissional-e-tecnologica-e-superior-no-combate-a-covid-19

22 Cf. o decreto no endereco:
https://leismunicipais.com.br/a/pe/r/recife/decreto/2020/3351/3351
2/decreto-n-33512-2020-estabelece-medidas-no-mbito-da-
secretaria-de-educacao-em-face-das-disposicoes-contidas-no-
decreto-municipal-que-declarou-situacao-de-emergencia-no-
municipio-do-recife-em-virtude-do-covid-19-novo-coronavirus
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de alimentagdo que os pais dos alunos” poderiam “obter
na escola uma vez por semana"; e previu a distribuicao
periodica de "um kit de higiene individual, a ser entregue
a0s respectivos pais ou responsaveis'.

Outros espacos publicos de suporte as atividades
educacionais municipais como bibliotecas publicas,
academias da satde destinadas a pratica de atividades
fisicas ¢ os Centros Comunitarios da Paz (Compaz)
também foram fechados.

A suspensao das aulas presenciais foi prorrogada,
em 29 de abril de 2020, com a publica¢do do Decreto n°
33.646, com prazo indeterminado. Este decreto
autorizou a retomada das atividades educativas através
"de tutoria por trabalho remoto” o qual seria
regulamentado futuramente pela Compraz Secretaria de

Educacdo"?.

A realizagdo de aulas remotas iniciou-se a partir do
més de abril com a intencdo de dar continuidade as
atividades escolares e minimizar as perdas estudantis
diante da certeza de que a pandemia ndo terminaria
brevemente. Desde a adogao desta possibilidade, muitos
problemas foram vivenciados, discutidos, vencidos ou
prolongados. Neste ensaio vamos analisar, inspirados

23 0 Decreto n° 33.646 pode ser encontrado no Diario Oficial do
Recife que estd disponivel em:
http://www2.recife.pe.gov.br/sites/default/files/20200429 decreto

33646.pdf
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pelo dialogo frequente que mantemos com docentes de
Histéria das redes publicas de educagdo basica de
Pernambuco, justamente, estes problemas. Faremos isso
destacando as informacgdes que circularam nos principais
jornais do Estado, com a intencao de demonstrar que os
caminhos percorridos foram “escolhidos” pelos agentes
educacionais, a despeito das informacdes que estiveram
publica e facilmente disponiveis para o conjunto da
sociedade.

Logo nos primeiros meses, observamos ter havido
uma reclamacdo generalizada por parte de muitos (as)
colegas da educacdo basica publica, por sentirem-se
despreparados(as) para enfrentar aquela “nova”
realidade escolar remota, demandando por formacao e
recursos materiais especificos para fazé-lo. Dentro das
escolas, o seu proprio funcionamento teve que se adaptar
para a realizacdo de servigos por via remota, os quais
demandaram, também, formacdo e recursos materiais
especificos (para as poucas escolas que conseguiram
realizar esta acdo). Desde o inicio desta “escolha” os
limites formativos (técnico-instrucionais) € materiais,
tanto dos docentes quanto das escolas publicas em geral
foram expostos.

Os limites do acesso de docentes e discentes a
aparelhos tecnoldgicos em seus domicilios e a internet
(com qualquer qualidade), principalmente nas regides
Norte e Nordeste (que ja& vivenciavam graves
desigualdades a respeito destes quesitos mesmo antes da
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pandemia), se impuseram como um problema regional e
nacionalmente reconhecido, frequentemente denunciado
e veiculado pelas midias sociais**. Dentre estes havia um
outro problema que parecia ser incontornavel: o fato de
que % da populagdo das regides Norte e Nordeste
acessava a internet, exclusivamente, pelo celular.

Daquela situagdo estruturalmente negativa e
desigual derivaram outros problemas, expressos em
questionamentos como estes a seguir:  quais
consequéncias as novas praticas pedagogicas promovem
nas aprendizagens discentes? O que acontecerd com 0s
estudantes que nao t€m aparelhos adequados ou planos
de internet para frequentar as aulas remotas e realizar as
atividades propostas? O que fazer com estudantes cujas
familias compartilham entre si um Unico aparelho celular
com conexdao? Serd que as pessoas mais pobres (a
maioria do publico da escolarizagdo publica) terdo,
dentro das suas casas e das suas rotinas, um espago-
tempo minimo para acompanharem as aulas? Como
fazer para assegurar o direito a educacgdo aos discentes
em cujas residéncias ha muitos moradores (e sequer
podiam, efetivamente, quarentenar-se)? O que

24 Um exemplo de matéria jornalistica sobre a chamada exclusio
digital em ambito nacional pode ser encontrada no portal G1, no
endereco que se segue:
https://gl.globo.com/educacao/noticia/2020/06/09/quase-
40percent-dos-alunos-de-escolas-publicas-nao-tem-computador-
ou-tablet-em-casa-aponta-estudo.ghtml
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acontecera com os discentes residentes nas areas que nao
tém sinal de internet (como as comunidades residentes
em engenhos, por exemplo)? E os estudantes orfaos? E
os que estao em familias em situa¢do de desemprego?

Estes questionamentos € o profundo mal-estar que
causaram as comunidades escolares publicas e aos
defensores da educagdo publica de qualidade,
infelizmente, foram agravados pelas pressoes dos setores
empresariais da educacdo (e do publico que comprava
seus servicos)” para que as aulas remotas se
disseminassem na rede privada, impondo aos seus
docentes os gastos com as acdes € servigos basicos
necessarios a  continuidade de seu trabalho
(reordenamento da ambiéncia doméstica, equipamentos
informaticos e ergondmicos, energia elétrica, pacotes de
dados e bandas de transmissao, aquisi¢do de softwares,
destinagio do tempo livre a realizagdo de cursos)?’. Para

25 A respeito destas pressdes privatistas que assumiram, desde 2016,
propor¢des inimaginaveis, na gestdo da educacdo publica brasileira,
cf. LAVAL, C. A Escola ndo ¢ uma empresa: o neoliberalismo em
ataque ao ensino publico. Londrina: Editora Planta, 2004.

26 Nesta matéria da Agéncia Brasil (ligada a estatal Empresa
Brasileira de Comunicag¢ao - EBC), notam-se as tensdes entre as
escolas privadas e os pais que exigiam reducao nas mensalidades
durante o periodo das aulas remotas. Enquanto o poder executivo
desestimula a concessdao de descontos, o legislativo se articulou
para regulamentar a concessao de descontos:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-04/sem-
regra-legal-escolas-e-pais-buscam-alternativa-para-mensalidades
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a imensa maioria da docéncia da rede privada ndo houve
alternativa: teve que se adaptar, arcar com as custas do
servigo prestado e pronto.

Nas redes publicas, parte dos docentes resistiu,
inicialmente, a retomada das atividades escolares por
meio das aulas remotas. Parte deles compartilhava a falta
de estrutura material anteriormente descrita, € outra parte
se solidarizava (diziam) com a grande maioria dos
estudantes sem condig¢des estruturais de acessar as aulas,
0os quais, temiam, seriam deixados para tras, sem
retorno’’. Houve uma percep¢do difundida entre
muitos(as) docentes publicos e suas representagoes
sindicais, que se tratava de uma crise humanitaria, a qual
repercutiria no publico escolar mais vulneravel, que
além de sofrer a chamada “exclusao digital” também era
penalizado por nao ter condigdes materiais para realizar
a quarentena, por pertencer aos grupos que vivenciaram
mais mortes familiares € a perda generalizada dos

270 portal da Folha de Sido Paulo informa que o Relatdrio de
Monitoramento Global da Educagdao 2020 publicado pela Unesco
revelou que aproximadamente 40% dos paises mais pobres "nao
apoiam os alunos de menor renda, negros e deficientes durante o
isolamento social e ndo garantem o basico, como acesso a
dispositivos tecnologicos para o estudo remoto ou a adequacao das
aulas as deficiéncias. Confira em:
https://www].folha.uol.com.br/educacao/2020/06/40-dos-paises-
pobres-nao-apoiam-estudantes-mais-vulneraveis-na-pandemia-diz-
unesco.shtml
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empregos, que causou o empobrecimento imediato € a
desorganizacio de milhdes de familias®®.

Nos meses iniciais, paralelamente as resisténcias
por parte dos docentes publicos (e em decorréncia das
pressdes do sistema educacional nacional e do sistema
estadual, a semelhan¢ca de varias instancias do atual
governo federal, que insistiu na manuten¢ao de uma aura
de “normalidade” neste setor, que foi o mais real e
profundamente afetado pela pandemia), entre os colegas
com 0S quais Conversamos, emergiu € comegou a Se
consolidar uma perspectiva segundo a qual a nao
realizacdo das atividades remotas ¢ que causaria a
exclusdo dos estudantes, principalmente dos mais
vulneraveis, os quais necessitavam do retorno remoto
para que seus vinculos com as escolas ndao fossem
definitivamente rompidos. Esta perspectiva foi também

28 Portal de noticias nacional informa que, segundo investigagio do
Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA), a sociedade
brasileira sofreu com mais mortes provocadas pelo novo
coronavirus e com mais desemprego do que ocorreu com a maioria
dos paises. Confira a noticia em:
https://gl.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2021/05/15/bra
sil-teve-mais-mortes-por-covid-19-e-mais-desemprego-do-que-a-
maioria-dos-paises-aponta-nota-do-ipea.ghtml>. Conferir também
o Portal noticioso denuncia a exclusao digital e a precarizacdo do
acesso a educacgao apos a adogao do ensino remoto em Pernambuco.
Confira em:
https://www.brasildefatope.com.br/2020/05/06/exclusao-digital-e-
precarizacao-as-dificuldades-do-ensino-a-distancia-nas-escolas
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veiculada pelas autoridades educacionais do Estado de
Pernambuco®.

Nestes embates, uma grande parcela dos docentes
publicos de Pernambuco retomou o trabalho por meio
remoto e logo, logo, aquela perspectiva de “manutencdo
dos vinculos” foi traduzida em termos de uma
necessidade (diriamos, uma obsessdo) do cumprimento
dos conteudos curriculares, de uma maneira muito
semelhante (em termos de cobranga e de registro) ao que
ocorria antes da pandemia. Voltaremos a este assunto
mais a frente.

Durante o retorno, em 2020, os docentes sentiram-
se temerosos diante da necessidade de adaptar suas
praticas, os programas e os recortes dos conteudos a nova
realidade remota. A nova rotina das aulas remotas veio
acompanhada de uma sobrecarga inesperada pelo
excesso de tela e pela auséncia de gente durante os
horarios das aulas, e um excesso de horas de trabalho
porque os estudantes, nos primeiros meses, achavam que
podiam entrar em contato com os docentes em qualquer
dia e horario (para tratarem de todos os tipos de assuntos,

29 O site da secretaria estadual de Educagido de Pernambuco registra
depoimento do secretario Fred Amancio defendendo o retorno das
aulas através da modalidade remota como estratégia para diminuir
as  desigualdades  sociais no  pais. Confira em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=&cat=37&art=5640
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pessoais e escolares), por meio das trocas de mensagens
nas redes sociais telefonicas.

Um cansago imenso € o inicio do pior sentimento
vivenciado por nos (atuantes em todos os niveis deensino
até¢ a pos-graduagdo) neste periodo: a intensa soliddao na
tela. As turmas eram um conjunto de fotos, avatares ou
letras no fundo preto do aplicativo Google Meet, com os
quais os docentes conversavam sem saberse estavam 14
de fato e se, estando, eram realmente os “seus alunos” e
se, estando e sendo, compreendiamminimamente aquilo
que eles estavamdizendo/propondo.

Mas apesar de todo o esfor¢co empreendido pelos
docentes com o0s quais conversamos, passadas as
primeiras semanas das aulas remotas, a frequéncia dos
estudantes comecgou a diminuir, ¢ segundo os relatos,
alcangou 80% dos estudantes. As dificuldades parecem
ter sido maiores, no caso do ensino médio, com as turmas
dos primeiros anos, recém-chegados nas escolas, os
quais nao possuiam, em maioria, vinculos significativos
com as escolas ou com os professores.

Desde o inicio do trabalho escolar remoto, a
intensifica¢ao do trabalho docente ¢ o drama da evasao
escolar estiveram presentes nos horizontes de analise dos
docentes e das escolas e foram assuntos que se
relacionaram intimamente. Na medida em que os
estudantes se evadiram e as turmas foram sendo
reduzidas, os docentes passaram a achar que estavam
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“perdendo tempo” (um tempo que nao podia ser perdido
em razao do seu esforco de trabalho ter sido intensificado
pelo trabalho remoto) com os pouquissimos estudantes
em cada uma das suas muitas turmas. Um colega afirmou
que se sentia “preso” numa aula na qual ndo havia
“ninguém” (querendo referir-se apoucos estudantes) e
nem havia a possibilidade de desligar o computador.

As saidas dadas a esta situacdo (em algumas
escolas, inicialmente, mas depois, em quase toda a rede
publica) foram: a “juncao” de turmas de mesmo ano de
escolaridade, numa mesma sala virtual, para assistirem
as aulas das diferentes disciplinas, com um unico
docente; a redu¢do do tempo de aula para 45 minutos ¢ a
realizacdo de apenas uma aula por semana (ao invés de
duas).

Do ponto de vista da “otimiza¢do” do tempo e
esforgo de trabalho dos docentes, esta saida pode ter sido
satisfatoria, mas, do ponto de vista dos estudantes (do
seu sentimento de pertencimento ao grupo e das suas
aprendizagens), ¢ preciso que sejam feitas pesquisas
circunstanciadas para avaliarmos o impacto destadecisao
nas suas vidas escolares, naquele momento pandémico.
Outro tema que também precisa ser pesquisado de
maneira circunstanciada, a respeito das reagdes dos
estudantes, ¢ o fato de que, mesmo os estudantes de
classe média (sem limitagdes materiais oufamiliares que
os impedissem de realizar a escolarizagdo

Ensino de Historia em experiéncias significativas



141

por via remota), presentes em todas as escolas publicas
da regido metropolitana do Recife, ndo participaram
destas aulas acima descritas.

Para além das atividades desenvolvidas
autonomamente pelas escolas, a partir de junho de 2020,
a Secretaria de Educacdo divulgou a reorganizagao das
aulas remotas a partir do Portal Educa-PE, no qual
mobilizou recursos audiovisuais para oferecer formagao
continuada e remota a professores, € video aulas para
estudantes do Ensino Médio. O portal oferece Ambiente
Virtual de Aprendizagem (através do software livre
Moodle) como plataforma de apoio as praticas
educativas ndo presenciais; € promove a transmissao de
aulas ao vivo e gravadas através de redes sociais € canais
da internet como Facebook e YouTube e de canais de TV
abertas publicos como TV Pernambuco, TV ALEPE
(canal da Assembleia Legislativa de Pernambuco), TVU
(TV Universitaria da UFPE) e do canal TV aberta
privado TV Nova Nordeste (afiliada da TV Cultura, rede
publica de televisdo do Estado de Sao Paulo).

Os docentes com os quais conversamos nao deram
nenhuma importancia € nem narraram nenhum impacto
deste portal no cotidiano das suas vidas, aulas, nas
aprendizagens dos estudantes ou mesmo na prevencao da
evasdo discente. Eles relataram ter havido grande
quantidade de atividades formativas visando aspectos
técnicos da docéncia como a criacdo de materiais
didaticos como videoaulas, quadros interativos € o uso
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de aplicativos em aulas remotas. Houve também a
disponibiliza¢ao de assisténcia psicoldgica aos docentes.
No entanto, reclamaram do nao fornecimento de
equipamentos de informatica.

Em 1 de junho, o Governo do Estado de
Pernambuco decretou o retorno as aulas através da
modalidade de ensino remoto. Em articulagdo com a
Unido Nacional dos Dirigente Municipais de Educagdo
(UNDIME), a Secretaria de Educacdo e Esportes
(SEDE-PE) publicou uma reorganizagdo curricular para
as etapas da escolariza¢do bésica’. Tratava-se de uma
proposta de divisdo das habilidades e expectativas de
aprendizagem entre 'prioritarias" para 2020 e as
"complementares". Mas, apenas a partir de agosto de
2020, os gravissimos (e excludentes) problemas de
conexao a internet comecaram a ser enfrentados atraves
do programa Conecta ai, o qual, por meio de aplicativo,
“garantiu” internet gratuita para estudantes e professores
da rede estadual a partir do més de setembro. Houve uma
melhora da frequéncia dos estudantes as salas remotas,
mas o problema da falta de equipamentos continuou e,
segundo um colega da rede com o qual trabalhamos
cotidianamente, observando as suas turmas, cerca de

30 Confira o documento da proposta de reorganizag¢io curricular da
SEDE - PE:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/21557/REOR
GANIZA%C3%87%C3%830%20CURRICULAR%20-
%20ARQUIVO%20COMPLETO.pdf
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90% dos estudantes nao fizeram nenhuma conexao,
embora pudessem.

Alguns estudantes que possuiam dificuldades
diversas para assistir as aulas nos horarios habituais,
demandaram a possibilidade de assistir as gravagdes.
Estas sO se tornaram possiveis com as contas
institucionais de acesso as grandes empresas da internet,
que foram disponibilizadas aos docentes publicos.

A ferramenta utilizada pelos professores para a
transmissdo das aulas fo1 o Google Meet, mediante uso
das suas contas gratuitas pessoais, no inicio, € semanas
depois, das contas institucionais custeadas pela
Secretaria de Educacdo. Também usavam o aplicativo
Google Sala de Aula para a postagem de textos, videos e
demais materiais de apoio.

E como os docentes conduziram as aulas remotas,
segundo a sua propria descricdo (lembrando que ja
falamos sobre o sentimento de ‘“solidao” nas aulas,
compartilhado pelos docentes)?

Nas aulas remotas havia o momento
(normalmente, o primeiro) da “exposicdo dos
conteudos”, com o auxilio de slides, para os retratinhos,
letras ou avatares na tela da sala de aula virtual. Durante
sua exposi¢ao os docentes dizem ter se esforcado para
observar se alguém escrevia alguma coisa, relacionada
ao conteudo da aula, no chat. Caso houvesse algo
interessante no chat, este algo podia ser “trazido” a aula
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pelos docentes, a depender do calculo do tempo de aula
disponivel. Na imensa maioria das vezes nenhum
estudante se manifestou durante a ‘“‘exposicao de
conteudos" e, apOs seu término, apenas um ou outro
estudante. Nenhum docente fez referéncia a mais de 05
estudantes participando das aulas, lembrando que estas
aulas sao aquelas nas quais ha varias turmas, de mesmo
ano de escolaridade, reunidas (e, portanto, muito mais
estudantes do que numa unica turma).

Ao final de cada aula os docentes propunham
atividades aos estudantes, as quais, segundo eles, nao
eram feitas pela imensa maioria das turmas ao longo de
todo ano de 2020. Segundo os docentes, naquele ano, a
maioria dos estudantes nao fez absolutamente nada, além
de mostrar seu retratinho, ou sua letra ou seu avatar, nas
aulas remotas. E, para estes docentes, um outro problema
se impos: como avaliar (e promover) uma pessoa que nao
faz nada, em nenhuma aula ¢ nem depois dela?
Juntamente a este problema, havia uma questao de
gestdo das turmas: como diferenciar os que “mereciam”
dos que “ndo mereciam” ser promovidos, dentro das
proprias turmas, para que aqueles (05) estudantes que
eram assiduos e participantes nas aulas nao se sentissem
desestimulados e declinassem da sua atitude positiva?

Nenhum dos docentes com os quais conversamos
desconfiaram, nem por um momento, que podia haver
algo errado com a proposta conteudista em curso, € ndo,
necessariamente, com os estudantes. Sendo vejamos.
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Segundo a reorganizacao curricular do Estado, as
habilidades e expectativas de aprendizagem prioritarias
deveriam “ser vivenciadas preferencialmente em aulas
presenciais" e as complementares seriam aquelas que
poderiam "ser vivenciadas de forma presencial e também
a partir de outras estratégias, como atividades nao
presenciais, ou até a reorganiza¢dao envolvendo o ano
letivo seguinte". Ja em junho de 2020, havia, dentro da
SEDE-PE, uma expectativa precoce de retorno as aulas
presenciais, naquele momento no qual ndo havia, sequer,
uma previsao de vacinacao nacional (a unica estratégia
possivel de protecdo da populacao brasileira).

Sob a elogiavel preocupagdo com a garantia dos
"direitos” de aprendizagem dos estudantes, o documento
prop0s uma (re)organizacdo que ndo considerou a
realidade e os desafios ja conhecidos anteriormente a
pandemia. Apenas em novembro, as aulas presenciais
retornaram em uma sistematica chamada de hibrida, com
o rodizio de turmas que assistiam aulas presenciais € a
diminuicdo da quantidade de alunos por sala de aula
presencial, em fun¢do dos protocolos sanitarios.

Nao podemos nos furtar a questdo 0bvia: porque a
SEDE-PE nao considerou que, enquanto a vacina¢ao nao
ocorresse, era necessaria uma nova (re) reorganizagao
que mantivesse as aulas remotas, no contexto da maior
pandemia que a humanidade ja enfrentou? Ou havia a
expectativa de retorno as aulas mesmo sem vacinacao,
em acordo com as preconizagoes publicas do sindicato
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das escolas privadas (e com as demandas das classes
médias altas) e a revelia das demandas do sindicato dos
docentes publicos do Estado?

Ainda sob a elogiavel preocupagao com os direitos
de aprendizagem dos estudantes, observamos ter havido,
tanto em razdo do nosso trabalho com os colegas da rede
estadual, quanto a partir da consulta ao documento
curricular do Estado, uma obsessdo quantitativa pelo
cumprimento dos contetdos curriculares estabelecidos,
classificados como “prioritarios” e “complementares”.

Tomemos como exemplo o caso do primeiro ano
do ensino médio, no qual os estudantes estdo
ingressando, na maior parte dos casos, ndo apenas num
novo nivel formativo, mas também numa nova
ambiéncia escolar.

Pensemos apenas no caso da nossa disciplina, a
Historia.

La no documento foram prescritas 24 "habilidades
e expectativas de aprendizagem" a serem trabalhadas, a
partir do seguinte rol (vasto) de contetidos: "Introdugdo
aos estudos historicos", "Surgimento da humanidade",
"Organizagdo social, econOmica e cultural dos primeiros
povos no Nordeste Brasileiro - destaque a Pernambuco",
"Civilizacdo Grega", "Civilizacdo Romana", "Europa
entre os séculos IV aos XV formacdo, consolidacao,
caracteristicas, transformagdes e decadéncia do sistema
feudal; constitui¢do da Igreja Catolica e influéncia da na
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politica, economia e formacdo da cultura europeia
ocidental; caracterizacdo cultural da Europa entre os
séculos IV e XV" e "Império Mugulmano: constitui¢ao
e expansao do império mugulmano; caracterizacdao da
cultura arabe-muculmana; formacao, caracterizacao e
influéncia do islamismo na Arabia, Europa, norte da
Africa e oriente". Estes temas (dentro dos quais hé varios
assuntos  especificos a serem  “ensinados’ e
“aprendidos’), necessitam ser abordados em mais de
duas aulas cada; alguns deles, a depender das turmas,
podem demandar mais de um més de trabalho didatico.
Comparando esta proposta com a que vigorava
anteriormente a pandemia, quase nao houve nenhuma
modificagao.

Imaginemos que, nas 26 semanas existentes entre
junho e novembro de 2020— considerando que dezembro
¢ um meés “menor” em funcao das festas de final de ano—
, 0s docentes de Historia ministraram 26 aulas (sem
contar com nenhum feriado) tendo, cada uma delas, 2
horas-aulas num unico dia ou 2 dias de aula com lhora
cada. Pode ser que eles tenham tido, entdo, 52 horas de
aula entre junho e novembro de 2020.

Voltando a questdao do rol de contetidos a serem
trabalhados pelos docentes conforme a (re)
reorganizacao curricular (e as 24 habilidades e
expectativas previstas, para serem alcangadas por, no
minimo, 20 assuntos), podemos dizer que eles, em
cumprimento a tal reorganizagdo ( e pressupondo que
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ela, de fato ocorreu), tiveram que abordar uma
habilidade ou expectativa de aprendizagem a cada 2
horas de aula apenas e articuld-las aos assuntos
especificos da teoria da histéria, pré-historia, historia dos
povos indigenas do Nordeste, sociedades da antiguidade
classica, Europa Medieval e Império Mugulmano.

Ora, ndo ¢ preciso ser professor de Historia para
constatar a impossibilidade de trabalhar (com efetivo
planejamento para aquela conjuntura tdo singular, e
efetivo aproveitamento por parte dos estudantes) tantos
assuntos, em tdo pouco tempo, sobretudo, considerando
a pandemia e as altissimas taxas de exclusdo de
estudantes em razdo das desigualdades sociais que
rasgam o tecido social em Pernambuco e no Brasil. Esta
constatacao se agrava tendo em vista que, determinadas
escolas (como uma, com a qual trabalhamos, na regido
metropolitana) reduziram, ainda mais do que o proposto
pelo documento curricular do Estado, a quantidade de
aulas semanais.

A partir de outubro, a melhoria das condigdes
sanitarias permitiu o retorno das atividades presenciais
em formato de rodizio de turmas. O regime remoto foi
substituido por um regime hibrido (com aulas
presenciais e transmitidas) e os docentes com mais idade
e/ou com comorbidades puderam continuar trabalhando
de modo remoto, se assim desejassem e pudessem
comprovar.
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O ano letivo de 2020 caminhou até 29 de dezembro
¢ varias questoes nunca tinham sido respondidas desde o
inicio daquele processo de aulas remotas. O que seria
feito com aquela imensa maioria de estudantes (um
docente referiu-se a 90% das suas turmas) que nunca
tinha i1do as aulas e nem tinha realizado nenhuma
atividade? Dentre os que “apareciam” nas aulas (por
meio de retratinhos, avatares e letras), sera que eles
“aprendiam” os varios conteudos que os docentes
achavam que ensinavam? Quem “aparecia” nas aulas
realmente estava presente? O que fazer com aqueles
estudantes que “apareciam” nas aulas, mas ndo
respondiam aos formularios eletronicos utilizados para
realizacdo das “avaliagdes”, por parte dos docentes? E
pior ainda, o que fazer com os estudantes que ndo
“apareciam” em nenhuma aula (nunca) mas realizavam
as “avaliacOes”? Haveria ou ndo uma regra geral para a
promo¢do anual dos estudantes? Os docentes
aguardaram as defini¢cOes da Secretaria de Educacao que

decidiu ndo “reprovar” ninguém?'.

Para fins desta promogao geral e irrestrita, nao foi
possivel controlar a presenga estudantil nas aulas

31 Portal local de noticias registrou a orientagdo da SEDE-PE no
sentido ndo reprovacao dos estudantes da rede estadual, com a
excegdo para os que abandonaram as atividades escolares:
https://jc.nel0.uol.com.br/colunas/enem-e-
educacao/2020/12/12004468-alunos-da-rede-estadual -de-
pernambuco-nao-serao-reprovados-em-2020.html
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remotas ou mesmo avaliar suas aprendizagens. Foram
“aproveitadas” quaisquer atividades, mesmo isoladas,
que demonstrassem que o estudante nao havia evadido:
a participacao em uma prova, simulados, atividades via
redes sociais telefonicas, realizacdo de provas enviadas
por e-mail, atividades postadas no ambiente virtual de
aprendizagem, participacdo em debates, desenhos,
postagens, enfim, qualquer coisa.

Impressionantemente, a reprovagdo foi o destino
dos que haviam abandonado a escola e, observemos com
grave atencao: justamente os mais prejudicados pelas
desigualdades sociais avolumadas pela pandemia
(porque ninguém abandona a escola apenas “por que
quer”), aqueles que deviam ter sido protegidos pela
sociedade e pelo Estado, foram os que sofreram a maior
perda que um estudante pode sofrer durante a sua vida
escolar: a reprovacdo. O recado dado pela escola e pela
Secretaria de Educacao aos estudantes e as familias foi
explicito: progressdo automatica sem nenhuma
solidariedade (e nem respeito) com os evadidos (e suas
familias) e sem nenhum compromisso em efetivar as
aprendizagens ndo realizadas para aqueles estudantes
que conseguiram, minimamente, acompanhar a
pantomima escolar da pandemia. Muito pior do que a
“perda” dos contetdos escolares por parte dos
estudantes, foi a perda (ou inexisténcia) do senso de
humanidade, solidariedade @ e  responsabilidade
educacional por parte da gestdao publica.
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Houve outra decisdo impactante, desta vez, para os
docentes.

Entre marco e dezembro, o Sistema deInformacgdes
da Educag¢do de Pernambuco (SIEPE) esteve fechado
para os docentes alimentarem-no com o registro das
frequéncias e conteudo das aulas lecionadas. Desde o
reinicio das aulas na modalidade virtual, havia um
registro “alternativo” dos contetidos das aulas, o quendo
ocorreu com as frequéncias. Inadvertidamente, o SIEPE
foi1 reaberto em dezembro para que os professores
registrassem cada uma das aulas e todas as presencas de
marco até¢ aquele meés, final do ano letivo.

Observemos, novamente, com grave atengao: no
tempo que poderia ser destinado a elaboragdo de uma
estratégia de avaliacdo final mais inclusiva e respeitosa
com os estudantes mais sofridos, com um planejamento
sensivel para a efetivagdo das aprendizagens nao
alcangadas pelos estudantes no ano subsequente, o corpo
docente foi for¢ado a cumprir uma obrigagdo meramente
burocratica, de replicar (copiar) registros que ja estavam
feitos em outros documentos e registrar uma frequéncia
discente, totalmente desnecessaria em um ano letivo
marcado pela evasao da grande maioria dos estudantes
da rede publica do Estado, situagdao ampla e largamente
conhecida, had meses, pela sociedade’. Além da

32Portal do jornal Diario de Pernambuco alerta quanto ao aumento
da evasdo estudantil na rede estadual. Confira em:
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sociedade, os especialistas em Educagao lidam ha muitos
anos, com os dados de pesquisas sistematicas, realizadas
em ambiéncias académicas, a respeito deste assunto, as
quais sempre destacaram as imensas desigualdades de
acesso € permanéncia de jovens pobres no ensino
médio’”.

Tendo em vista este cenario por todos conhecido,
por que nao foram discutidas estratégias de promog¢ao
das aprendizagens ndo realizadas em 2020 e de
reintegracdo efetiva dos evadidos?

A SEDE-PE, capturada pela discursividade do
“novo normal”, ndo se preparou para agir em 2021 na
reducdo das repercussoes da pandemia com relagdo ao
aumento das desigualdades educacionais, ¢ ndo houve
nenhuma iniciativa do Ministério da Educacao na
promogdo de politicas neste sentido ou no sentido da
suspensao do ENEM, muito pelo contrario! E na medida
em que, provavelmente, ndo apenas em Pernambuco,

https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/brasil/2020/07/ris
co-de-evasao-em-escolas-publicas-chega-a-31-diz-pesquisa.html

33 As autoridades educacionais no contexto da pandemia,
ignoraram os problemas 6bvios e notoérios das redes e contribuiram
para a intensificacao das desigualdades sociais no Brasil. Portal do
jornal Estado de Minas alertava, em 2015, para o problema da
evasao dos estudantes do ensino médio nas redes publicas do pais,
diagnosticado por uma ampla pesquisa do UNICEF. Confira em:
https://www.em.com.br/app/noticia/especiais/educacao/2015/03/12
/internas_educacao,626624/abandono-da-sala-de-aula.shtml
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mas em todo o pais, as pessoas que mais precisavam das
ambiéncias publicas de educacdo foram as mais
prejudicadas pelas varias razoes que elencamos, o Brasil
(além de todas as tragédias) registrou o ENEM de 2021
como o mais elitista da década™.

Chegamos em 2021, as aulas foram retomadas em
03 de fevereiro e com o sistema de rodizio de turmas:
uma semana com aulas presenciais, sucedidas por aulas
remotas e assim por diante.

O gravissimo recrudescimento da pandemia,
pareado pela incompeténcia, incuria e irresponsabilidade
do governo federal, provocou novo periodo de suspensdo
das aulas presenciais entre 18 de marco e 16 de abril. As
aulas hibridas retornaram em 19 de abril.

Ao longo deste ano (e ja estamos no seu ultimo
meés), as escolas e os colegas com os quais continuamos
trabalhando ndo verificaram um retorno significativodos
estudantes evadidos em 2020, apesar da relativa
positividade dos dados sobre evasao divulgados pelos
orgaos publicos>>.

3% Confira a matéria publicada no site do jornal Folha de Sdo Paulo
intitulada "Enem 2021 ¢ o mais branco e elitista em mais de uma
década". Disponivel em

35 Segundo matéria publicada no portal NE10, site noticioso de
grande repercussao em Pernambuco, a SEDE-PE declarou que dos
cerca de 544 mil estudantes matriculados na rede estadual, apenas 9
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Observamos que as autoridades educacionais
estaduais ndo aprenderam com a experiéncia tragica do
ano passado. Docentes continuaram dando aulas para
uma tela repleta de letras, avatares ou fotografias de
alunos, com frequéncia irregular e duvidosa; e sem
propostas de recuperacdo das aprendizagens do ano
anterior, um ano perdido.

A demanda pela escuta extraclasse virtual
continuou e seguiram sendo muitos os problemas e as
fragilidades dos estudantes precisaram dividir com seus
professores e professoras: impossibilidade de estudo no
ambiente =~ domeéstico  (por  variadas  razoes),
demonstrando o quanto a escola ¢ o espago-tempo
absolutamente necessario aos jovens, a necessidade de
realizar um trabalho precarizado, a auséncia de
equipamentos individuais, ou mesmo, minimamente
adequados.

Na realidade da nossa lida com o ensino médio,
ha relatos de colegas indicando os primeiros anos como
os mais dificeis, dado seus estudantes egressarem do

mil se evadiram. E que a taxa de evasdo de Pernambuco aumentou
de 1,5% antes da pandemia da Covid-19 para apenas 4,5%. Estes
dados colidem escandalosamente com os relatos de professores por
nos contactados. Confira a matéria em:
https://jc.nel0.uol.com.br/colunas/enem-e-
educacao/2021/10/13613284-forca-tarefa-em-pernambuco-para-
melhorar-aprendizado-e-diminuir-evasao-provocada-pela-
pandemia-de-covid-19.html
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ensino fundamental desconhecendo (ou conhecendo
pouco) o modelo de escola em tempo integral, no qual
entram como neofitos e sem terem vinculos
anteriormente construidos com a comunidade escolar em
geral e nem com os docentes da escola, em particular.
Para muitos estudantes deste ano, pode ter restado
mesmo a soliddo no enfrentamento das suas
dificuldades.

Os docentes com os quais trabalhamos
argumentam que houve a continuidade da baixa
participacao dos estudantes nas aulas remotas neste
segundo ano, uma vez que a presenca continua irregular
e sazonal nas aulas. Em geral, eles naturalizaram a
retomada das aulas e a permanéncia daquela proposta
meramente conteudista, a respeito da qual falamos
anteriormente. Em nenhum momento das nossas
conversas € do nosso trabalho ao longo destes dois anos,
eles demonstraram ter repensado o papel da escola, das
disciplinas e da docéncia em um momento de
acirramento extremo das desigualdades entre os
estudantes.

Mesmo ja tendo constatado a impossibilidade de
acompanhar, efetivamente as aprendizagens, e a
irreversibilidade da evasdo ocorrida, nossos parceiros ¢
parceiras da educagdo basica continuam dividindo os
estudantes entre aqueles que querem (aqueles entre 03 e
05 que eles acham que prestam atencdo no que eles
dizem) e os “que ndo querem nada” além da certificagdo
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facil e rapida para ingresso no mercado de trabalho, ou
para fazer o ENEM.

No momento no qual este texto € redigido,
docentes de Historia afirmam que apenas 10 % dos
alunos foram preparados para fazer o ENEM de 2021. A
retomada das aulas remotas foi justificada pelo objetivo
de nao excluir a todos, mas excluiu quase todos, na visdo
destes professores.

Qual teria sido a reacao dos estudantes se escola
tivesse abandonado a sua tradi¢gdo (obsessdo) conteudista
e se concentrasse no acolhimento, no apoio, na
construcdo de lagos afetivos com os estudantes e entre
eles, abordando temas humana e pessoalmenterelevantes
para o enfrentamento da situacdo pand€mica,da crise
econdmica, do aumento da pobreza, da fome e das
desigualdades de todos os tipos, neste Estado que
compde a parte mais pobre deste pais, que ¢ o mais
desigual do mundo?*® A evasdo tem causas materiais
perversas, certamente, mas também foi causada em razao
da escola, por razdes mercadologicas (empurradasgoela
abaixo da rede estadual, a revelia de todos

% O Portal da Agéncia Senado publicou matéria registrando a
posicdo do Brasil de campeao no ranking da desigualdade social no
mundo. Confirma em:

https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/03/recordi
sta-em-desigualdade-pais-estuda-alternativas-para-ajudar-os-mais-

pobres

Ensino de Historia em experiéncias significativas



157

sentimentos e constatacoes dos docentes), ter achado que
deveria seguir como fazia antes da pandemia, que a volta
a “normalidade” (que interessava, principalmente as
pessoas faziam o minimo das atividades escolares) seria
manter tudo como era antes.

Também concordamos que a rede estadual deveria
seguir, mas nunca, jamais, como fazia antes (excluindo
mais, inclusive).

No dia 6 de novembro de 2021, em razao do
sucesso da campanha nacional de vacinagdo e da
subsequente queda expressiva no numero de
contaminados e de mortes didrias, o governo estadual
divulgou o fim da exigéncia do sistema de rodizios e de
distanciamento dentro das salas de aula®’.

No proximo ano as escolas poderdo funcionar
com frequéncia maxima € quem pagara o preco das
perdas juvenis irreversiveis sdo, justamente, aquelas
pessoas, cuja a impossibilidade de existir dentro dos
padroes de “normalidade” minimos, deveriam ter
balizado as agdes das escolas do sistema publico de
educagdo, que eram a Unica ambiéncia que eles podiam
frequentar. O sistema publico balizou suas agdes
naqueles “de 03 a 05” estudantes que participavam das

37 Sobre o fim do distanciamento nas escolas publica do Estado,
confira: https://www.folhape.com.br/noticias/escolas-de-
pernambuco-nao-terao-mais-que-manter-distancia-minima-
entre/205483/

Ensino de Historia em experiéncias significativas



158

aulas, naqueles que pouco participavam e naqueles que
fingiam participar.

Agora, para os excluidos, ndo sobrou nada: nem
escola, nem trabalho®® e nem nada. Com o agravante de
que ndo foram apenas desistentes em 2020, mas
carregarao consigo uma reprovacao nas costas. E esta
ndo € uma situacao que possa ser mensurada, explicada
e discutida apenas em termos de percentuais, dentro das
estatisticas ~ educacionais. Ndo ha  nenhuma
“normalidade” e nem “corre¢do” em tamanha injustica.
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OFICINAS DE HISTORIA E CULTURA
INDIGENA NAS ESCOLAS:
ACAO EXTENSIONISTA E ARTICULACAO DA
PESQUISA E ENSINO

Ivana Aparecida da Cunha Marques
Bruna Leticia da Silva Massuia
Eder da Silva Novak

Introducao

O projeto de extensdo “Aproximando universidade
¢ escola, teoria e pratica: oficinas de historia e cultura
indigena nos campos de estagio” se construiu a partir de
2016, objetivando a articulagdo entre os contetdos
ensinados/aprendidos na graduagdo de Historia, com o
ensino elaborado nas escolas estaduais da educacao
basica. Inicialmente — 2016 e 2017 — o projeto foi
desenvolvido pelo curso de Historia da Universidade
Estadual do Paranda (UNESPAR - Campus de
Paranavai), mas a partir de 2018, a agdo extensionista
realiza suas atividades na Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD), no estado do Mato Grosso
do Sul.
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Durante essa trajetoria, buscou-se associar ensino
e pesquisa, partindo do pressuposto de que a escola, do
mesmo modo que a universidade, se configura como um
espago de producdo de conhecimento. Além disso,
entendeu-se que a Historia possui varias dimensoes e,
dessa forma, o profissional dessa area deve estar
preparado para explorar todas elas.

Para tanto, o projeto objetivou desenvolver
atividades relacionadas a historia e cultura indigena nas
escolas  estaduais  das  respectivas  cidades,
compreendendo, inclusive, municipios da microrregiao
de Dourados — MS. Essa proposta, que tem amalgamado
ensino, pesquisa € extensdo, conta com a participagao de
sujeitos das escolas: professores(as), pedagogos(as),
coordenadores(as), estudantes do Ensino Meédio; e da
universidade: docentes, alunos(as) da graduacdo em
Historia, sobretudo da disciplina de Estagio
Supervisionado e Ensino de Histéria, como também, a
partir de 2018, na UFGD, com alunos(as) da poOs-
graduacao (mestrandos e doutorandos), especificamente
da linha de pesquisa Historia Indigena e do Indigenismo,
inclusive com a presenga relevante de estudantes
indigenas.

Tal 1niciativa se empenha na expansao e troca de
saberes para além dos limites da universidade e, para
1sso, questiona o papel social do historiador e as suas
posicoes frente aos problemas que assolam o presente,
como € o caso da intolerancia e da xenofobia. Assim, o
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projeto defende que € preciso incentivar professores (as)
a se comprometerem com as problematicas sociais e
politicas, o que sO se torna possivel por meio de
formacdes docentes que se preocupem com a alteridade
e com o respeito as diferencas, ou ainda, com o que Silva
(2015, p. 164) chamou de “[...] formacdo docente
compromissada com a emancipagao |[...]".

Dessa forma, com esse projeto, o Estagio se
converteu num locus de pesquisa, em que professores
(as), estagiarios (as) e alunos (as) conviveram €, como
consequéncia, produziram e compartilharam saberes.
Portando, a ideia fo1 — e continua sendo — a de superar o
maniqueismo entre produgdo universitaria e reproducgao
no espago escolar, ja que, conforme apontou Pereira
(2012), o abismo criado entre escola e universidadeacaba
sendo um agravante para a manutencao eratificacdo de
esteredtipos relacionados a historia e cultura indigena.

[...] no caso de ensino de historia e
cultura indigena na educagdo
basica, € preciso registrar a escassez
de obras voltadas a tal finalidade, o
pouco didlogo entre a producao
académica e a producao escolar. Da
mesma forma, ha sensiveis
diferencas entre o ensino de historia
indigena no ambito da educagdo
indigena ¢ o ensino de historia
indigena em todos os niveis
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da educacdo Dbasica. Nota-se,
também, o vigor com que perduram
datas civicas como o 19 de abril na
educacdo infantil, as quais
perpetuam, ainda hoje, esteredtipos
¢ valores equivocados a respeito

dos indigenas brasileiros e de sua
historia. (PEREIRA, 2012, p. 318).

Por meio de oficinas, debates, produgiao de
materiais didaticos, etc. relacionados a tematica historia
e cultura indigena, esse projeto nasceu da tentativa de
suprir parte das demandas propostas pela Lei n°
11.645/2008, que incluiu o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena como tema e conteudo
obrigatorio a ser ensinado nas escolas, € que, entre outras
coisas, objetiva desconstruir estereotipos € combater
preconceitos criados e direcionados aos povos indigenas.
Tal lei deve ser compreendida como uma politica
educacional resultante da luta e resisténcia dos
movimentos sociais negros € indigenas, que,
historicamente, levantaram a bandeira ““[...] contra todas
as formas de discriminagdo e preconceito” (COELHO,
2015, p. 284).

O presente capitulo estd dividido em trés partes,
buscando demonstrar a trajetoria do projeto e de que
modo ele surgiu e se corporificou. No primeiro ponto,
intitulado “Primeiros passos do projeto: o exemplo de
Paranavai — PR”, analisou-se o nascimento dele na
cidade de Paranavai, o publico e as escolas participantes,
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¢ as metodologias utilizadas para sua execucdo. No
segundo item, denominado “A consolida¢ao do projeto
em novos ares: a experiéncia em Dourados — MS”, como
o proprio nome propde, tratou do processo de
solidificagdo desse trabalho no contexto do municipio de
Dourados, considerando que tal cidade possui
particularidades e diferengcas quando comparada a
Paranavai. J4 na terceira e ultima parte, chamada de
“Especificidades e novos rumos: a realizacdo do projeto
em tempos pandémicos”, buscou-se tracar um panorama
acerca de como o projeto fora 1impactado e,
consequentemente, reformulado, devido as limita¢oes
impostas, a partir de abril de 2020, pela pandemia do
Coronavirus.

Primeiros passos do projeto: o exemplo de Paranavai
- PR

Entre os anos de 2016 e 2017, o projeto de
extensdo “Aproximando universidade e escola, teoria e
pratica” alcangou alunos (as) do Ensino Meédio de
escolas publicas e os (as) académicos (as) das disciplinas
Metodologia e Didatica do Ensino de Historia e Estagio
Supervisionado do curso de licenciatura em Historia da
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) — campus
de Paranavai, ¢ os (as) professores (as) e equipes
pedagogicas das escolas estaduais do municipio
supracitado.
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Isso se tornou possivel por intermédio da atuagao
de graduandos (as) do quarto ano (que estavam
realizando o Estdgio Supervisionado obrigatorio), e da
participagao de pedagogos (as) e de professores (as) de
Historia das escolas estaduais publicas selecionadas. No
primeiro ano do projeto, cinco escolas participaram das
atividades: Bento Munhoz Rocha Neto (Unidade Polo);
Flauzina Dias Viegas; Leonel Franca; Marins Alves de
Camargo, ¢ Silvio Vidal. No ano de 2016, os trabalhos
abrangeram todas as turmas do Ensino Médio dessas
escolas, enquanto que em 2017, apenas o primeiro ano
fora contemplado.

Naquele periodo, a busca pela aproximagao entre
academia e ambito escolar ocorreu por um trabalho de
analise dos entendimentos que os (as) alunos (as) do
Ensino Médio das escolas estaduais de Paranavai/PR
possuiam sobre os povos indigenas. Resumidamente,
numa primeira fase, isso foi feito por meio de uma
sondagem que consistiu na distribuicao de perguntas aos
estudantes - uma questao por aluno (a) - elaboradas de
maneira direta, e que se referiam a esteredtipos sobre as
populacdes indigenas, amplamente reproduzidos pela
sociedade. Esses questionamentos deveriam ser
respondidos de forma individual e sem consulta a
quaisquer materiais de apoio.

Tal sondagem fundamentou-se nas informagdes
presentes na obra “Quebrando preconceitos: subsidios
para o ensino das culturas e historias dos povos
indigenas”, das pesquisadoras Mariana Paladino, Célia
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Collet e Kelly Russo (2014). As perguntas inspiradas por
esse livro auxiliaram na configuracao de um diagndstico
inicial sobre os conhecimentos dos (as) alunos (as)
acerca da tematica, os quais nortearam o andamento do
projeto, no sentido de direcionar os (as) estagiarios (as)
na promog¢ao de um trabalho efetivo, no que concerne a
desconstrucao de esteredtipos e preconceitos. As
questoes apresentadas aos (as) alunos (as) das escolas
foram:

e (s indios do Brasil estdo acabando? Por
qué?

o (O indio verdadeiro ¢ aquele que vive
pelado na floresta? Por qué?

e Os indios do Brasil falam Tupi Guarani?

Por que?

e (s indios do Brasil vivem em ocas? Por
qué’?

o (s indios sdo preguicosos e primitivos?
Por que?

e No Brasil tem muita terra para pouco
indio? Por qué?

As oficinas consistiram em atividades realizadas
pelos (as) académicos (as), e foram produzidas
considerando as diferentes linguagens e recursos, como,
por exemplo, musicas, videos, cultura material,
literatura, imagens, dados demograficos e arqueologicos,
etc., de modo que os conteudos se
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tornassem acessiveis ¢ inteligiveis quando confrontados
com os diferentes arcabougos de saberes e experiéncias
dos (as) alunos (as). Tais metodologias foram utilizadas
como instrumentos para enfatizar a histéria local,
ressaltando as etnias indigenas do estado do Parana
(Kaingang, Guarani e Xeta), com €nfase para as familias
Kaingang presentes nos espagos urbanos da cidade de
Paranavai, que buscam vender seus artesanatos para
obtencdo de renda. Isso explica, de certo modo, a
apresentacdo de fotos e artefatos da cultura material
dessas populagdes aos (as) estudantes, materiais que
contribuem para corroborar a tese da historica presenca
indigena na microrregido de Paranavai, como apontam
as pesquisas de Novak e Mota (2008).

Para que os (as) estagiarios (as) pudessem perceber de
que forma as atividades haviam impactado os (as) alunos (as),
e “[...] e mensurar os resultados do projeto de extensdo, apds
a apresentagdo das oficinas foi apresentado um
questionario com as mesmas perguntas das sondagens.
Desse modo, considerando as experiéncias e saberes dos
estudantes, tanto os materiais produzidos durante a sondagem,
quanto os gerados na fase dos questionarios, se transformaram
em fontes de pesquisa.

No caso das sondagens, mesmo quase uma década
apos a existéncia da Lei 11.645/2008 (levando em conta
o periodo analisado), os dados obtidos nas respostas
demonstraram um conhecimento escasso dos (as) alunos
(as) em relagdo a histéria e cultura indigena. Isso ndo
significa, todavia, negar a significancia da Lei no
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processo de desconstrucdo de esteredtipos sobre os
povos indigenas, mas sim, de entender que a forma de
execucado dessa politica demanda reformulagdes e novas
estratégias que compreendam e deem conta de propiciar
um ensino comprometido com as historicidades e
diversidades  culturais (NOVAK, MASSUIA,
BATISTA, 2018).

Tabela 1: Dados quantitativos das sondagens em
Paranavai — PR

Questdes apresentadas 2016 2017
SIM NAO SIM NAO
Os indios do Brasil 64,8% 35,2% 77,5% 22,5%

estao acabando?

O indio verdadeiro é 30,7% 69,3% 36,3% 63,7%
aquele que vive pelado

na floresta?

Os indios do Brasil 75,6% 24,4% 73% @ 27%

falam Tupi guarani?

Os indios do Brasil 57,8% 42.2% 35,1% 64,9%
vivem em ocas?
Os indios sio 26,4% 73,6% 18,7% 81,3%
preguicosos e primiti-
vos?
No Brasil tem muita 48,5% 51,5% 52,9% 47,1%
terra para pouco
indio?

Fonte: elaborada pelos (as) autores (as).

As informacdOes acima — e o trabalho de
sistematizacdo das justificativas dadas as respostas —
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foram norteadoras para a elabora¢do das oficinas. Na
fase dos questionarios (apds as oficinas), os resultados
mostraram numeros satisfatorios (vide tabela 2), o que
evidenciou a importadncia da articulacdo entre
universidade e escola, ¢ da maior criticidade em relacao
aos saberes sobre a histéria e cultura dos povos
indigenas.

Tabela 2: Dados quantitativos dos questionarios apos
as oficinas
Questoes 2016 2017
apresentadas
SIM NAO SIM NAO
Os indios do Brasil 18,4% 81,6% 14,2% 85,8%
estio acabando?

O indio verdadeiro é 57% 943% 0% 100%

aquele que vive
pelado na floresta?

Os indios do Brasil 29,1% 70,9% 25,2% 74,8%
falam Tupi guarani?
Os indios do Brasil 15,3% 84,7% 11,1% 88,9%
vivem em ocas?
Os indios sio 8,5% 91,5% 2,5% 97,5%
preguicosos e primiti-
vos?
No Brasil tem muita 9,6% 90,4% 13,9% 86,1%
terra para pouco
indio?

Fonte: elaborada pelos (as) autores (as)

Assim como demonstram os dados quantitativos
de 2016 e 2017, apresentados nas tabelas 1e 2, as
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respostas ‘sim’, representativas das afirmacodes de
estereotipos € preconceitos sobre os povos indigenas,
tiveram uma queda expressiva no periodo pos oficinas, o
que revela como as atividades desenvolvidas foram
eficazes para que os (as) alunos (as) construissem novas
percep¢cdes e compreensoes sobre a diversidade e
alteridade étnica.

O projeto, que preza pela formagdo e capacitacao
de graduandos (as) para o exercicio da docéncia em
Historia por meio da promocao do didlogo entre teoria e
pratica, busca, acima de tudo, que a insercdo de
académicos (as) na realidade escolar, e as trocas
estabelecidas entre eles (as) e os (as) alunos (as) do
Ensino Médio, possam resultar na compreensdo
adequada em relagdo a historicidade e a diversidade
cultural das diferentes etnias indigenas no Brasil.

Ao longo dos anos ¢ a partir das contribuicdes de
novos membros, o projeto foi ganhando diferentes
contornos € passou a ser desenvolvido na Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD). Porém, mesmo
em um contexto distinto, o projeto mantém até a
atualidade (o ano de 2021), os seus objetivos centrais,
tracados ainda no ano de 2016: o de exercitar a
consciéncia critica dos (as) estagidrios (as) do curso de
Historia por meio de uma formacdo preocupada com a
valorizagdo das praticas e experiéncias docentes tidas no
espaco escolar; o de propiciar o didlogo entre
universidade e escola, por intermédio do contato entre
docentes e estagiarios (as) do curso de Historia, ¢
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professores (as), alunos (as) e equipe pedagdgica da
educacdo basica; e de promover o compartilhamento de
saberes entre estagidrios (as) € estudantes dos colégios,
visando a quebra de estereotipos sobre as historicidades
¢ culturas dos povos indigenas, e, consequentemente, a
construcao de um conhecimento baseado na alteridade e
na emancipa¢do dos sujeitos em relagdo aos
preconceitos.

A consolidacido do projeto em novos ares: a
experiéncia em Dourados — MS

O Projeto de Extensao analisado obteve solidez em
Dourados, no Mato Grosso do Sul, a partir do ano de
2018, 1mplementado no curso de Historia da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).
Nesse espaco encontrou campo fertil para continuar
contribuindo com as discussdes acerca da historia e
cultura indigena e com os didlogos entre a universidade
e as escolas estaduais do municipio e da microrregiao.
Essa iniciativa vem sendo desenvolvida desde entdo, e
vigora na atualidade, no ano de 2021, completando sua
quarta edicdo. As oficinas, como ja apontado
anteriormente neste capitulo, se constituiram como uma
importante ferramenta na formacao de professores (as)
de Historia e no incentivo de alunos (as) da graduagao e
poOs-graduagdo em suas atuagdes nos campos de estagio.
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No entanto, a justificativa para a existéncia de tal
projeto sofreu alteragcdes quando foi implantado em
Dourados, uma vez que as realidades dos municipios de
Paranavai/PR e Dourados/MS sao distintas, bem como
as etnias indigenas existentes nesses estados. No caso do
Mato Grosso do Sul, a iniciativa extensionista passou a
priorizar etnias locais, como a Guarani, Kaiowa, Terena,

Guato e Ofayé, entre outras presentes no estado do Mato
Grosso do Sul®.

Diferente do contexto de Paranavai, Dourados
dispde de um amplo conjunto populacional indigena e
abrange a Terra Indigena Dourados, devidamente
demarcada, fatores os quais permitem a expansdo dos
didlogos coletivos acerca da tematica proposta no
projeto. A Reserva Indigena de Dourados por exemplo,
tem  atualmente uma  4rea  demarcada de
aproximadamente 3.000 ha, e uma populagdo de
aproximadamente 15.023 indigenas. Além disso, a area
¢ habitada pelas etnias Guarani, Guarani Kaiowa,
Guarani Nandeva e Terena.

Outra singularidade dessa versdo, ¢ que, além dos
(as) alunos (as) da Graduagdo em Historia, os estudantes
do Programa de Pd6s-Graduacao em Historia da UFGD,
da linha de pesquisa em Historia Indigena e do
Indigenismo, passaram a integrar a composi¢dao do
projeto, assim como outros docentes do curso de Historia

3% CHAMORRO; COMBES (2015).
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da UFGD. De certa forma, devido a tais mudancas ¢ em
virtude da realidade sui generis do municipio em
questdo, os resultados obtidos por meio das triagens,
ocorridas nas oficinas, também foram diferentes dos
alcancados em Paranavai.

Nesse sentido, a partir de 2018 e nos anos
seguintes, o projeto de extensdo manteve o proposito de
romper com 0s esteredtipos € preconceitos, alem de
ratificar as historicidades e diversidade cultural das
etnias indigenas. Entretanto, no novo contexto do
projeto, destacou-se as etnias presentes no estado do
Mato Grosso do Sul, mantendo-se a mesma base teorica,
com as sondagens iniciais, organizacao € realizagdo das
oficinas e o diagnostico final. O projeto com as oficinas
passou a atender as escolas de Ensino Médio em
Dourados, ¢ no ano de 2019, acrescentou-se ainda o
municipio de Caarapo.

Em 2018, por exemplo, o projeto atendeu um total
de 450 pessoas, dentre elas alunos de ensino meédio,
professores e equipes pedagdgicas das escolas e os
académicos do curso de historia da UFGD. Participaram
do projeto de extensao as escolas Min. Jodo Paulo dos
Reis Veloso, Floriano Viegas Machado, Rita Angelina
Barbosa Silveira e Prof. José Pereira Lins, todas
localizadas em Dourados/MS. Ja no ano de 2019, além
das 4 escolas do ano anterior, ainda fez parte do projeto
a Escola Estadual Cleuza Aparecida Vargas Galhardo,
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do municipio de Caarapo, totalizando a participagao de
606 pessoas.

O resultado das sondagens tem possibilitado a
organizagdo ¢ sistematizagdo das oficinas nas escolas
estaduais de Dourados, assim como, a producdo dos
materiais didaticos e pedagdgicos que podem ser
disponibilizados posteriormente para as escolas
participantes. Os contetidos preparados sdo apresentados
aos (as) alunos (as) das escolas em formatos de videos,
imagens, mapas, trechos de documentarios, etc. Apos a
realizagdo das oficinas, que duram em média duas horas,
distribuem-se questionarios com as mesmas questoes
tratadas anteriormente, e, dessa forma, se faz a
comparacgao entre os niveis de percepc¢ao e aprendizagem
dos (as) alunos (as), antes e depois das oficinas,
possibilitando que o projeto seja fortalecido com novos
conhecimentos e,  consequentemente, possiveis
melhorias.

Com o diagnostico inicial, por meio das sondagens
realizadas em 2018 e 2019 (Tabela 3), ficou evidente
que, mesmo num municipio como Dourados, que conta
com uma grande quantidade de indigenas, ou como em
Mato Grosso do Sul, estado que possui a segunda maior
populacdo indigena do Brasil, ¢ notério o
desconhecimento dos (as) alunos (as) da cidade sobre a
tematica da historia e cultura indigena. Responder ‘SIM’
nas questdes, ¢ as justificativas para esse ‘SIM’,
demonstraram a perpetuacao de esteredtipos com
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relagdo a essas populagdes, demonstrando a ideia de que
os povos indigenas sdo preguicosos, sdo primitivos,
possuem muita terra ou ainda que vivem em ocas, €
mesmo simplificando a lingua em somente TupiGuarani,
desconsiderando outros troncos linguisticos.

Tabela 3: Resultado das sondagens iniciais 2018 e 2019

2018 2019

Questoes Sim Nao Total Sim Nao Total
Os indios do Brasil 36 33 69 30 30 60
estao acabando?
O indio verdadeiro 16 52 68 10 42 52
¢ aquele que vive
pelado na floresta?
Os indios do Brasil 54 18 72 46 15 61
falam Tupi Guarani
Os indios do Brasil 18 47 65 14 44 58

vivem em ocas?

Os indios siao 14 53 67 15 44 59
preguicosos €

primitivos?

No Brasil tem 22 48 70 18 40 58
muita terra para

pouco indio?

TOTAL 160 251 411 133 215 348

Fonte: Elaborada pelo (as) autores (as)
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Dessa forma, de acordo com a tabela, podemos
observar que 39% dos alunos (as) — dos 411
questionados (as) — responderam ‘SIM’ as questoes da
sondagem no ano de 2018. J4 no ano de 2019, os
resultados das sondagens ndo apresentaram grande
variagdo em termos percentuais quando comparados a
2018. Pouco mais de 38% dos alunos (as) — dos 348
questionados (as) - assinalaram ‘SIM’ para as questoes.
O desconhecimento com relacdo aos diversos troncos
linguisticos existentes no Brasil foi o mais latente.

Os resultados 1niciais das sondagens, em ambos
anos, permitiram que melhoras fossem esquematizadas
no projeto, para um resultado mais efetivo na
aprendizagem com relagdo a tematica de historia e
cultura indigena. Vale ressaltar que, ter a presenca dos
povos indigenas no municipio de Dourados e Caarapo,
tornou a porcentagem das respostas ‘SIM’ - que sinaliza
a perpetuacdo os esteredtipos e preconceitos — muito
menor do que a contabilizada no municipio de
Paranavai/PR.

Terminadas as oficinas, os questionarios foram
novamente aplicados, nos quais se pode observar a
importancia da realizagdo do projeto de extensdao nos
campos de estagio, com a melhora da porcentagem para
as respostas com ‘NAO’ no ano de 2018. Com a
experiéncia adquirida na edi¢ao anterior, o projeto em
2019 passou por algumas mudangas, como, por exemplo,
a melhoria dos materiais didaticos e
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pedagogicos, a maturidade e experiéncia dos integrantes
da equipe do projeto e a presenca consecutiva nas
escolas, que favoreceu a relagcdo com os professores,
gestores e alunos do espaco escolar. Os resultados pos
oficinas também foram favoraveis em relacdo ao ano
anterior, conforme a tabela 4.

Tabela 4: Resultado dos questionarios pos oficinas - 2018 e 2019

2018 2019
Questoes Sim Nao Total Sim Nao Total

Os indios do Brasil estao 11 43 54 3 42 45
acabando?

O indio verdadeiro ¢ 6 55 61 1 49 50
aquele que vive pelado na
floresta?

Os indios do Brasil falam 25 34 59 9 38 47
Tupi Guarani

Os indios do Brasil vivem 9 55 64 10 40 50
em ocas?

Os indios sdo preguicosos 4 56 60 1 52 53
€ primitivos?

No Brasil tem muita terra 13 43 56 12 43 55
para pouco indio?

TOTAL 68 286 354 36 264 300

Fonte: Elaborada pelos (as) autores (as).
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Com relacao ao ano de 2018, os questionarios apos
as oficinas demonstraram que, apenas 19% dos (as)
alunos (as) mantiveram a resposta ‘SIM’ para as
questoes, reduzindo o percentual de alunos (as) com
respostas afirmativas em mais de 50%. Ja o resultado do
ano de 2019, demonstra que apenas 12% dos (as) alunos
(as) mantiveram a resposta ‘SIM’. Além disso, no geral,
as justificativas dos (as) estudantes se desenvolveram de
maneira mais satisfatoria, e trouxeram um conteudo mais
bem elaborado e dados elucidados durante as oficinas.

As duas primeiras edi¢des do projeto de extensao,
desenvolvido na UFGD, permitiram a consolidagédo
dessa agdo extensionista, auxiliando no processo de
construcao do conhecimento da tematica histéria e
cultura ndigena e desenvolvendo estratégias para o
fortalecimento dos dialogos entre universidade e escola,
com a articulacao da triade ‘pesquisa, ensino e extensao’.
Os resultados do projeto de extensdo, das edicoes em
2018 € 2019, na UFGD, foram recentemente publicados
em formato de livro impresso e com ebook gratuito. Essa
obra tem caracteristicas paradidaticas e o objetivo ¢ que
pelo menos um exemplar do livro seja disponibilizado

em todas as escolas estaduais do estado do Mato Grosso
do Sul.

Na edigao de 2020, o projeto precisou passar por
adequacgoes em virtude da pandemia da Covid-19 que

4 NOVAK; MENDES (2021).
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assolou o mundo e trouxe novos desafios ¢
problematicas, tanto para a universidade, quanto para o
ambito escolar. Adiante serdo analisadas as novas
metodologias que precisaram ser adotadas para manter o
projeto em vigor e atender os (as) alunos (as) e
professores (as) dos municipios de Dourados e
microrregido, estado do Mato Grosso do Sul.

Especificidades e novos rumos: a realizacao do
projeto em tempos pandémicos

O contexto de excecdo instituido pela pandemia da
Covid-19, no primeiro semestre de 2020, exigiu dos (as)
profissionais da educacdo, principalmente a partir do
Parecer n° 06/2020, do Conselho Nacional da Educacao,
a ado¢do de novos posicionamentos e estratégias. Com
as medidas de restricdo e i1solamento social, com o
estabelecimento de um novo calendario decretado pelo
Ministeério da Educagdo (MEC), e com a determinacao
das aulas nio presenciais, o projeto de extensdo
analisado neste capitulo precisou se reinventar e se valer
de novas metodologias, como € o caso da criagdo de um
canal no Youtube, intitulado “Oficinas de Historia e
cultura Indigena - UFGD”, que conta atualmente com
149 inscritos.*!

Por intermédio desse novo veiculo de
comunicacao, os (as) participantes do projeto puderam

# Link do canal:
https://www.youtube.com/channel/UCqlQZSFEHE3hhEqlie _1iGg.
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gravar as oficinas em formato de videos, os quais se
designam e configuram conforme apresenta a tabela

abaixo:

Tabela 5: Informacées sobre o canal do projeto no Youtube

VIDEOS

Apresentaciao

Oficina 1

Oficina 2

Oficina 3

Oficina 4

Oficina 5

Oficina 6

Oficina 7

Oficina 8

TITULOS

Introducao,
justificativa e
objetivos do
projeto

No Brasil, os
indios estao
acabando?

O verdadeiro
indio ¢ aquele
que vive pelado
na floresta?

Os indios vivem
em ocas?

Os indios falam
Tupi-Guarani?
Os indios sao
preguigosos?

Os indios sao
primitivos?

No Mato Grosso
do Sul, ha muita
terra para pouco
indio?

No Brasil, ha
muita terra para
pouco indio?

TEMPO DE NUMERO DE
DURACAO VISUALIZACOES
5:59 minutos 211

12:19 minutos 432

13:44 minutos 490

9:20 minutos 365

13:52 minutos 308

10:06 minutos 364

13:37 minutos 330

13:57 minutos 235

09:38 minutos 272

Fonte: elaborada pelos (as) autores (as)*.

42 Os dados foram coletados no dia 10 de novembro de 2021.
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ApOs as negociagoes estabelecidas entre as escolas
estaduais e os organizadores do projeto, o link do canal
do Youtube foi enviado para os (as) professores (as) de
Histéria do Ensino Médio. As complexidades dos
tempos de pandemia, entre outras adversidades,
escancararam os profundos desafios que a educagao
publica ainda enfrenta devido as desigualdades sociais
do pais (Macedo, 2020), as quais impediram a realizagdo
das sondagens e questionarios, como feito nas edi¢oes de
2018 e 2019, em razdo da falta de computadores e
internet para os (as) alunos (as). Dessa forma, os (as)
professores (as) das escolas ficaram responsaveis pelo
desenvolvimento de atividades de diferentes naturezas,
que fossem convergentes a realidade dos (as) estudantes
e dos respectivos espacos escolares.

Mesmo com as dificuldades causadas pelo
contexto atipico, em 2020 o projeto obteve a
participacao de 10 escolas estaduais, sendo 7 da cidade
de Dourados, € 3 de Caarap6. No geral, essa edicao
contou com o envolvimento de 18 professores (as),
atuantes em 54 turmas que, ao todo, possuiam 1.880
alunos (as). Obviamente uma boa parte desses alunos
encontraram problemas nos acessos das aulas remotas
devido as questdes supramencionadas, em virtude da
pandemia e das desigualdades sociais € econOmicas. A
tabela a seguir apresenta quais foram as escolas
participantes em Dourados e qual a quantidade de
integrantes em cada uma delas.
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Tabela 6: Membros da edicao de 2020 — Dourados- MS

Professores Turmas

(as)

Escola
Escola Estadual 2
Alicio Araujo
Escola Estadual 1
Floriana Lopes
Escola Estadual 1
Floriano Viegas
Machado
Escola Estadual 1
José Pereira Lins
Escola Estadual 4
Ministro Joao Paulo
dos Reis Veloso
Escola Estadual 2
Rita Angelina
Barbosa
Escola Estadual 1
Vilmar Vieira de
Matos

Total 12

Fonte: elaborada pelos (as) autores (as).

13

41

Alunos

(as)

215
80

235

125

450

130

170

1.405

J4 na tabela abaixo, sdo apresentados os dados

referentes as escolas de Caarapd.
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Tabela 7: Membros da edicao de 2020 — Caarapo — MS
Professores Turmas Alunos

(as) (as)

Escola
Escola Estadual 2 5 195
Cleuza Aparecida
Vargas Galhardo
Escola Estadual 3 6 210
Joaquim Alfredo
Soares Vianna
Escola Estadual 1 2 70
Floriano Viegas
Machado

Total 06 13 475

Fonte: elaborada pelos (as) autores (as).

Na edi¢dao de 2020 os dados obtidos no canal do
Youtube foram tomados como resultados do projeto.
Uma série de atividades desenvolvidas pelos (as) alunos
(as) participantes foram digitalizadas pelos (as)
professores (as) das escolas e estdo sendo sistematizadas
e analisadas pela equipe do projeto, com perspectivas de
publica¢des em breve.

Vale ressaltar que esse projeto € fruto do seu
tempo e caminha de acordo com os meandros dos
processos politicos, sociais, historicos e culturais.
Justamente por atravessar periodos de crise e de
crescimento da intolerancia, xenofobia e de outros tipos
de preconceitos, ¢ que os (as) envolvidos (as) nessa
Iniciativa buscam sempre novas maneiras de ampliar a
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acdo extensionista, assim como, fortalecé-la e manté-la
em funcionamento, com uma carater de papel social,
vinculando escola e universidade, no esforco de
proporcionar uma compreensao da historia dos povos
indigenas em suas dinamicas e diversidades.

No ano de 2021 o projeto de extensdo concentrou
suas atividades em trés escolas estaduais do municipio
de Gloria de Dourados — MS: Escola Estadual Professora
Eufrosina Pinto, Escola Estadual Weimar Torres ¢
Escola Estadual Vania Medeiros Lopes. As agoes de
2021 contaram com a atua¢do de uma mestranda na
Linha de Historia Indigena e do Indigenismo
(PPGH/UFGD), que também era professora de historia e
coordenadora de area nas escolas do citado municipio.
Foram 10 turmas do ensino médio, totalizando mais de
200 alunos (as), das trés escolas participantes.

Em 2021, além da utilizagao do Canal do YouTube
com as oficinas, foram realizadas duas formacodes de
forma remota com os professores das escolas, equipe
gestora e representantes da secretaria da educacdo. Além
disso, foi aplicado aos (as) alunos (as) um questionario
online com 8 perguntas, semelhantes as realizadas nas
sondagens nas edi¢cdes anteriores do projeto. Também
foram desenvolvidas as Atividades Pedagogicas
Complementares (APCs) em forma de livreto, para que
os (as) alunos (as) tenham acesso aos conteudos das
oficinas e possam responder diferentes tipos de
atividades/exercicios pertinentes a historia e cultura
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indigena. Por ultimo, com o retorno das aulas
presenciais, nos ultimos meses de 2021, uma exposicao
de banners, confeccionados com os conteudos das
oficinas, foi realizada nas escolas estaduais da cidade de
Gloria de Dourados. Os resultados da acao constante no
ano de 2021 estdo sendo sistematizados para publicacdes
futuras.

Consideracoes finais

O projeto tem colocado em pratica o que tragou
como seus objetivos centrais desde seu surgimento:
auxiliar na concretizacdo da Lei 11. 645/2008 nas
escolas estaduais de Paranavai — PR e Dourados — MS;
possibilitar o engendramento de um conhecimento
historico aliado as vivéncias dos (as) alunos (as) e
demais membros; desconstruir preconceitos €
estereotipos em relagdo a historia e cultura indigena,
calcados e socialmente corroborados, inclusive dentro do
espagco escolar; vincular e articular universidade e
escola; e contribuir na formacao dos (as) graduandos
(as), por meio da conexao entre teoria e pratica.

No caso da edi¢do de 2020, as excepcionalidades
propiciadas  pelos tempos pandémicos € o0
estabelecimento do ensino remoto, exigiram novos
métodos para a realizagdo do projeto, que se manteve por
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meio da criagdao de um canal no Youtube, responsavel
por difundir videos produzidos para que os (as) alunos
(as) pudessem acessa-los e ter contato com a tematica
historia e cultura indigena. Nao obstante, apesar de todo
o trajeto percorrido com o projeto até entdo, ¢ preciso
compreender que pensar novas estratégias ¢ uma
necessidade para sua ampliacao e para a adaptagao dessa
Iniciativa as surpresas e particularidades trazidas por
novos contextos.

A universidade e a escola precisam entender a
importancia dessas agdes, as quais necessitam existir de
forma continua, e ndo de maneira esporadica e pontual.
Sao agdes que colaboram no fortalecimento do papel da
educagdo, da escola, da universidade e do(a)
professor(a), em tempos tdo sombrios vivenciados por
todos nos na atualidade. Sdo nesses momentos que a
Historia e o (a) professor(a)/historiador(a) necessitam
entender sua fun¢ao social e estabelecer estratégias para
o enfrentamento de um contexto de retrocessos.
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ESTUDO E PROBLEMATIZAGAO DA CULTURA
MATERIAL ENQUANTO LUGAR
PRIVILEGIADO PARA A PRODUCAO DO
CONHECIMENTO E O ENSINO DE HISTORIA

Eduardo Augusto de Santana

Este trabalho parte do pressuposto de que as
construcoes feitas para abrigar e representar
materialmente as instituicoes da sociedade colonial
acucareira se configuram como simbolos e receptaculos
do poder da elite agraria, cuja autoridade buscavam
representar atraveés daquelas construgdes. Assim, essa
cultura material tinha funcao social e simbdlica de
legitima-lo e o dar a conhecer ao conjunto da sociedade,
ou seja, se transfiguravam em imagens representativas
de um poder que se materializava antedominados ¢
dominadores (BOURDIEU, 2007. p. 1-16). Como
exemplo, podemos citar a capela de engenho,
representante do poder religioso que tinha a funcao de
ditar a moral da época e o poder politico da casa-grande,
que além de referendar o poder econdmico,tambeém
legitima o modo de produ¢do implantado. Ambas agiam
como representantes visuais do poder de uma minoria
branca que detinha em suas maos o controle social.
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Naquele cenario, a riqueza advinda do agucar
permitiu que fosse erguido um conjunto arquitetonico
que niao sO pode nos ajudar a compreender o
enriquecimento vivenciado pelas vilas, freguesias e
povoados acucareiro daquela regido, como também
permite discutir as relagdes sociais que determinavam e
eram endossadas por meio das representagdes simbolicas
das construgdes tipicas do periodo. Decorrendo dai a
importancia da compreensdo dos modos pelos quais as
relagdes sociais de poder se organizaram em torno
daquelas construcdes, que eram erguidos nos grandes
latifundios e povoados no passado.

Segundo argumenta (FREYRE, 1935. p. 82) de
maneira bastante dialdgica como recorte tematicatrazido
para discussao:

Hé casas cujas fachadas indicam
todo o género de vida dos seus
moradores. Os mais intimos
pormenores, 0s gostos, os habitos,
as tendéncias. Mas nao sdo apenas
as casas que falam e revelam a vida,
o espirito ¢ o gosto dos donos.
Falam também por sinais esses
outros surdos-mudos que sdo os
moveis.

Pode-se inferir, a partir das colocagdes do autor
acima, que a cultura material de um determinado periodo
histoérico pode, € muito, contribuir para a elucidacdo de
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possiveis questionamentos a respeito da cultura, politica,
religido, poder, negociagdes, resisténcias € modos de
vida de uma sociedade. Sendo assim, um meio capaz de
nos oferecer dados a respeito de um determinado
contexto historico e a sua evolucao sociocultural. E esse
entendimento ¢ de suma importancia, pois a cultura
material resultante da ocupacgao territorial da Mata Sul e
a  consequente  consolidagdo  das  atividades
manufatureiras, ligadas a industria do agucar, foram
basilares para caracterizar o tipo € o modelo de sociedade
implantada e as organizacdes espaciaisposteriores.

A respeito das fontes utilizadas no trabalho,
segundo Jos¢ de D’ Assuncao Barros (BARROS, 2012,
p. 130-131), “tudo aquilo que, produzido pelo homem ou
trazendo vestigios de sua interferéncia, pode nos
proporcionar um acesso a compreensdo do passado
humano”. Mais adiante, em outro trecho, o autor se
refere aos diversos tipos fontes disponiveis para aqueles
que fazem uso da cultura material enquanto fonte de
pesquisa, ao dizer que:

Incluem-se como possibilidades
documentais desde os vestigios
arqueologicos e outras fontes de
culturamaterial (a arquitetura de um
prédio, uma igreja, as ruas de uma
cidade, monumentos, ceramicas,
utensilios da vida cotidiana) até

Ensino de Historia em experiéncias significativas



195

representacoes pictoricas e fontesda
cultura oral (testemunhos colhidos
ou provocados pelo historiador.

No que diz respeito ao estudo e articulagdo entre
o estudo da sociedade por meio da cultura material,
Marcelo Rede (2012. p. 133-137) comenta que:

[...] os historiadores desprezaramou
falharam em considerar
adequadamente as articulagdes
entre a vida social e a materialidade,
e, apesar de sua grande diversidade,
raramente as teorias acerca da
experiéncia historica reconheceram
aimportancia da dimensao material
da existéncia humana. Em segundo
lugar, a historiografia foi timida ou
totalmente inapta em incorporar as
fontes materiais ao seu processo de
geracao de conhecimento.

Desta maneira, os norteadores teodricos da historia
sociocultural, a0 mesmo tempo em que abrem um
imenso leque de possibilidades quanto ao uso dos mais
variados tipos de fontes, também trazem consigo imensa
responsabilidade quanto ao uso e correto emprego das
metodologias adequadas para a pesquisa exploratoria
desses recursos. Todavia, apesar de ser bastante
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desafiador, o resultado do emprego dessas novas fontes
e objetos produzem resultados bastante significativos
para as novas pesquisas surgidas nesse campo. Destarte,
o uso integrado da pesquisa dos espagos, do estudo das
edificacdes, da interpretacdo das fontes escritas e
entrevistas orais produziram resultados bastante
promissores para este trabalho.

Sendo assim o estudo da cultura material no ensino
de histdria se tornar lugar privilegiado para o fomento e
construcdo de uma consciéncia historica nos educandos,
engendrando, dois desdobramentos principais: a cultura
material enquanto fonte de conhecimento historico desde
que ndo se torne mera ilustracio ou simples
complemento do documento escrito, mas objeto de
investigacao e interpretacao permitindo que o estudante
se torne agente de seu conhecimento, por outro lado, a
cultura material ndo deve ser percebida como “simples
coisas” haja vista que ela engloba um conjunto saberes e
fazeres humanos que, por sua vez, sdo meios de
preservar a memoria e reconstruir a historia. Portanto, o
estudo da cultura material podera oferecer subsidios para
a construcdo do conhecimento e a valorizacdo e
preservacdo do patrimonio cultural, arqueoldgico e
historico. (CARBONARI, 2017. p.1-13).

No passado a mata Sul pernambucana, foi palco,
ainda em meados do século XVI, de uma das mais
sangrentas guerras de exterminio ja perpetradas na entao
capitania de Pernambuco. Essas batalhas foram
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ensejadas pelo avango da empresa colonial sobre asterras
dos nativos da regido, com finalidade de desaloja-los de
sua terra ancestral. Toda aquela regido se transformou,
apos as guerras de conquistas e o estabelecimento das
vilas acgucareiras, em um importanteponto de passagem
para as terras incultas dos Sertdes (SILVA, 2010. p. 13-
77). Dessa maneira, se configurouem uma area de suma
importancia, tanto no aspecto estratégico militar
quantoecondmica, para o avan¢o da empresa colonial no
norte da América portuguesa, aindaem finais do século
XVI, cujo processo se seguiu at¢ meados do século
XVIIL

No lastro das conquistas, diversos ntcleos urbanos
foram sendo implantados naquela regido com vistas a
garantir o suporte administrativo, defensivo e politico as
atividades produtivas ligadas ao agucar. Parafraseando
Lewis Munford (2004), as necessaria implantagao dos
nucleos urbanos nas franjas do mundo agucareiro
propiciaram interacdes, trocas € transacoes que de outra
forma nd3o seriam possiveis. Assim, uma vez
incorporadas a empresa colonial os nucleos urbanos
tinham um importante papel no ordenamento social.
Além do mais, elas serviam para dar o suporte
institucional a expansao das terras cultivadas e ao
consequente aumento da produgdo acgucareira. Desta
forma, ndo era de estranhar que no rastro das
conquistasos invasores logo cuidassem de implantar os
nucleos urbanos.
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Imagem 01 — Primitiva Vila de Serinhaém na mata Sul
pernambucana

Fonte: Serinhaim - 1637-1645 (1647)

Segundo defende (CERTEAU, 1998, p. 201) a
cidade em sua materialidade plasmada em ruas, pragas
ou jardins, no sentido estrito de seu planejamento e
construgdo, por exemplo, pode ser lida como um lugar,
sem significacdes simbolicas relevantes para as pessoas,
que nao teriam estabelecido com ele qualquer vinculo de
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interagdo ou afetividade. Contudo, seria a partir do
habitar a cidade que ela passa a ser significada e pode ser
transmutada em espaco. Afirmamos, por meio dessa
premissa, que o lugar ¢ um espaco ¢ aquele lugar
ocupado, apropriado ¢ transformado pelas pessoas que
nele transitam.

Imagem 02 - Principais nicleos urbanos da mata sul da
capitania de Pernambuco em meados do século XVII —
Adaptacao do Autor

".. - - - -
S AT

Fonte: Ioannis Blaeu, 1647
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De acordo com o historiador Eduardo Santana
(SANTANA, 2014, p. 121 e 122) o recorte do mapa,
acima, de autoria de Ioannis Blaeu presente na gravura
de um livro de Gaspar Barlaeus, ¢ interessante porque
nos traz uma perspectiva de como as mais importantes
povoacoes e freguesias acgucareiras da mata Sul eram
representadas na cartografia do século XVII. Por outro
lado, a partir da leitura da imagem acima € possivel notar
que as areas de produgao agucareira e portos de escoagdo
da producdo ja estdo bem delimitados no mapa. Na
cartografia em questdo, vemos a referéncia a alguns
toponimos da freguesia de Ipojuca como: a Ilha de Santo
Aleixo, Ponta de Serrambi, Maracaipe, o porto de
Galinhas, rio Ipojuca, Sirinhaém, vila de Santo Antonio
do Cabo entre outras. Indicando desta forma que os
cartografos nauticos que transitavam pela América
portuguesa ja tinham um conhecimento bastante apurado
da regido. Evidenciando, assim, a sua importancia
econdmica no periodo.

Portanto, o aprofundamento desse estudo pode
trazer significativos apontamentos a respeito, nao s6 da
tipologia basica das urbes colonial agucareira, como
também  oferecer  pistas a  respeito das
representatividades simbolicas contidas nos tracados e
tipos construtivos da mata Sul pernambucana.
Oferecendo assim, um maior entendimento a respeito
das dimensdes simbdlicas, politico-administrativas,
culturais, sociais e economicas das urbes coloniais.
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Dito isso, pode-se eleger os templos religiosos
como um dos principais tipos arquitetonicos que melhor
podem demonstrar o rapido desenvolvimento econdomico
daquela regido. No lastro das conquistas, igrejas,
conventos, ermitas, capelas, fortificagdes, arruados,
casas de moradia da elites, casa de camara e cadeia entre
outras foram sendo implantadas nas zonas
conquistadas.Prova disso ¢ a fundagdo da Igreja do Santo
Cristo e do Convento de Santo Antonio — cuja pedra
fundamental foi langada em 1606 pelos franciscanos — e
da Igreja de Nossa Senhora do O do século XVIII,
situados na entdo Freguesia de Sao Miguel do Ipojuca;
do Convento de Santo Antonio, da mesma ordem
religiosa, edificado na Vila de Sirinhaém na segunda
metade do século XVII; e do Convento das Carmelitas,
localizado na Vila de Santo Antonio do Cabo, e também
construido no seculo X VII.

Sobre os conventos (BAZIN, 1956. p. 138)
comenta que as primeiras construcoes religiosas na
colonia foram feitas de forma precaria, usando-se
matérias primas que tinham pouca resisténcia, como
madeira e argila, empregadas em técnicas construtivas ja
conhecidas pelos portugueses, como a taipa de pildo ou
adobe; ou na forma de cabanas, a moda indigena,
usando-se folhas de palmeiras sustentadas por traves de
madeira. Isso se dava principalmente pela auséncia de
pedras adequadas como as usadas em Portugal para esses
tipos de construcdoes. Habilmente, porém, os
franciscanos souberam superar as adversidades impostas
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pelo meio, adaptando os recursos naturais disponiveis
para atender as suas necessidades. Além do mais,
conforme a freguesia cresceu em prestigio e recursos, foi
sendo possivel mandar trazer de fora materiais
construtivos que eram escassos ou inexistentes na regiao,
inclusive podendo dispor de mao de obra mais
qualificada. Havia, possivelmente, um cuidado em
transmitir a ideia de riqueza, requinte, devogdo, fé e
submissdo a Deus — e, claro, aos seus representantes
terrenos —, por intermédio desses tipos construtivos.

Imagem 03 — Convento de Santo Antonio e Igreja do
Santo Cristo ambas de 1606 Ipojuca / PE.

Fonte: Laboratorio de Arqueologia da UFRPE,
2014 / Foto: Eduardo Santana
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Imagem 4 — Igreja de Nossa Senhora do O em Ipojuca
— PE. Datada do século X VIII

Fonte: Laboratorio de Arqueologia da UFRPE, 2014 /
Foto: Eduardo Santana

No que se refere as casas-grandes, o arquiteto
Geraldo Gomes (1997, p. 187) nos diz que a
documentacao mais antiga referente a essas construgdes
do Nordeste colonial ¢ aquela que nos foi legada pelos
holandeses. Todavia, ele afirma que, no que diz respeito
aos seus tipos construtivos, € provavel que tenha havido
a persisténcia de um padrdo para este tipo de habitacao
através de séculos, ocorrendo apenas ligeiras
modificagdes, que certamente visavam atender as
necessidades funcionais surgidas
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O senhor de engenho tinha ao seu redor uma gama
de pessoas que dependiam dele e o serviam de varias
maneiras, de sorte que sua forca emanava nao apenas de
seu poder econdmico, mas também do tratamento dado
a todo esse séquito pessoas, segundo foi escrito ainda, no
inicio do século XVIII, pelo jesuita André Jodo Antonil

(1982, p. 75-76):

O SER SENHOR DE ENGENHO ¢
titulo a que muitos aspiram, porque
traz consigo o ser servido,
obedecido e respeitado de muitos.
Dos senhores dependem os
lavradores que tém  partidos
arrendados em terras do mesmo
engenho. Servem ao senhor de
engenho, em vdarios oficios, além
dos escravos, barqueiros,canoeiros,
calafates, carapinas, carreiros,
oleiros, vaqueiros, pastores ¢
pescadores. Tem mais, cada senhor
destes,

necessariamente, um mestre de
acucar, um banqueiro ¢ um contra
banqueiro, um purgador, um
caixeiro no engenho e outro na
cidade, feitores nos partidos e rocas,
um feitor-mor do engenho, epara o
espiritual um sacerdote seu capelao
¢ cada qual destes oficiais tem
soldada. [...]. Também, se nao tiver
a capacidade, modo e agéncia
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que se requer na boa disposicdo e
governo de tudo, na eleicdo dos
feitores e oficiais, na boa
correspondéncia com os lavradores,
no trato da gente sujeita; [...], € na
verdade e pontualidade com os
mercadores €  outros  seus
correspondentes na pracga, achara
confusdo e ignominia no titulo de
senhor de engenho, donde esperava
acrescentamento de estimacao ¢ de
crédito.

Imagem 05 - Casa-Grande do Engenho Guerra —
Século XVI-XVII- Cabo de Santo Agostinho / PE

E

Fonte: https://revista.algomais.com/urbanismo/cone-

reforma-casarao-antigo- -periodo-colonial
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Acima uma imagem recente da entdo resutarada
Casa-grande do antigo Engenho Guerra, cuja primeira
constru¢do ¢ datada da segunda metade do século XVI
ou inicio do século XVII. A propriedade faziam parte do
antigo Morgadio de Jodo Paes Barreto, patriarca da
familia Paes Barreto que até a segunda metade do século
XIX detinha a propriedade de boa parte das terras hoje
pertencentes ao Municpio do Cabo de Santo Agostinho.

Imagem 06 — Casa-grande do Engenho Megaipe de
Baixo — Datada do século XVII

—
=
oY e
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Fonte: www.jaboataoguararapesredescoberto.com/2012/01/

Na imagem acima, temos a uma antiga imagem da
Casa-grande do Engenho Megaipe, datada do século
XVII, antes localizada nos termos da antiga freguesia da
Muribeca, mas que hoje faz parte do Municipio de

Ensino de Historia em experiéncias significativas



207

Jaboatao dos Guararapes. mas que foi demolida por volta
de 1922. Essa imagem nos permite vislumbrar a
sobriedade e o porte majestoso que aquelas casas
fortalezas tinham no passado. De fato, era um perfeito
exemplar da monumentalidade daquelas construcoes,
pois representam, dentro da atmosfera cultural da €poca,
o poder politico e econdomico dos grupos dominantes. A
sua imponéncia a coloca em destaque dentro da
paisagem bucolica do engenho.

Com relagdo as capelas coloniais, até onde se sabe,
desde o inicio, foram construidas com materiais mais
duraveis que aqueles utilizados nos outros partidos
arquitetonicos do engenho. As técnicas construtivas
preferidas foram alvenaria, pedra ou tijolo. Segundo diz
(QUINTAS, 2007. p. 89-122), a catedral perdeu para a
capela de engenho, embora esta fosse pequena, simples
e rusticamente construida, enquanto aquela era erguida
em alicerces e em dimensoes artisticas mais requintadas.
Entretanto, a soberania plastica nao foi suficiente para
fazer frente ao imperio dos oligopdlios agucareiros.

A importancia simbolica das capelas de engenho
era tdo contumaz que, na ocasido da botada — primeiro
dia da moagem da cana — la se postava o padre para que
tudo corresse conforme o esperado no eito, ou seja, para
que os trabalhos ocorressem sem qualquer anormalidade
¢ a producdo gerasse um bom lucro ao senhor. Nada se
fazia sem antes se sacralizar o profano. O mundo,
acreditava-se, estava cheio de maus-olhados. Segundo
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acreditavam, com Deus como patrono, o trabalho
renderia uma safra e producao agucareira farta naquele
ano.

Imagem 07 - Fachada da capela de Santo Amaro -
Detalhe do seu frontdao e Galilé na lateral direita — Séc.
XVII - Sirinhaém/PE

Fonte: https://sirinhaem.pe.gov.br/turismo-sirinhaem/
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Imagem 08 — Capela de Santo Antonio do Monte,
datada do século XVII. Cabo de Santo Agostinho/PE

Fonte:
https://ijc.nel0.uol.com.br/canal/cidades/geral/noticia/2

014/08/26/moradores-de-ponte-dos-carvalhos-estao-
preocupados-com-destino-de-capela-do-seculo-17-
142286.php.
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Imagem 09 — Capela de Nossa Senhora da Conceigao
dos Outeiros de Maracaipe, século XVIII — Ipojuca / PE

=

Fonte: Laboratorio de Arqueologia da UFRPE, 2014 /
Foto: Eduardo Santana

As capelas eram geralmente instaladas no mesmo
nivel de local de construcido das casas-grandes,
sinalizando que esses templos eram também
responsaveis pelo ordenamento social, através da
legitimag¢do da ordem estabelecida por meio do discurso
religioso que agia de acordo com os interesses dos
grupos dominantes. Portanto, juntamente com a casa-
grande, a capela de engenho era crucial para a
configuracdo e estabelecimento dos poderes politicos ¢
religiosos que se associavam no espago fisico dessas
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unidades produtoras. Era no interior daqueles templos
onde se realizavam os rituais que abarcavam desde o
nascimento at¢é a morte dos membros daquelas
comunidades rurais no passado, sendo o lugar
dedescanso ou de sepultamento dosmembros da familia
do senhor. Os mortos enterrados nessas capelas — que
representavam uma espécie de extensao da casa-grande
—, perpetuavam-se na memoria familiar, incorrendo em
uma presenca mais etérea do que materializada. Mortos
coabitando o mesmo espaco dos vivos.

A sua relevancia simbolico-religiosa se mostrou
tao latente naquele meio que, dentre as pessoas
contratadas para o servigo do engenho, o capelao era,
talvez, o mais importante dos colabores livres a servigo
do senhor de engenho:

A que se ha encomendar o ensino de
tudo o que pertence a vida crista,
para desta sorte satisfazer a maior
das obrigacdes que tem, a qual ¢
doutrinar ou mandar doutrinar a
familia e escravos [...] entenda que
este sera o melhor dinheiro que se
dara em boas maos. (ANTONIL,
1982. p. 81)

Um elemento que desperta interesse em algumas
capelas representantes do periodo € um alpendre a frente
da contrafagdo principal. Esse alpendre, as vezes
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chamado copiar, se configurava como um espago aberto
¢ bem afim com a galilé da igreja crista, provavelmente
reservado em certas ocasides aos escravos, impedidos de
circular nos mesmos espacos com o0s seus ‘“‘senhores”.
Como se sabe, a segregacao ¢ a tentativa de inferiorizar
os grupos subalternos fazia parte do jogo das elites da
¢poca, pois era mais um dos estratagemas que os grupos
dominantes utilizavam para manter o seu dominio.
Dentro da logica de dominacao a fé crista, suas liturgias
e simbolos materiais representativos eram utilizados e
manipulados pelos poderosos para assegurar a
manutencao da ordem social estabelecida.

Com relacdo as senzalas, elas eram um tipo
construtivo que se caracterizava por um grande terraco
ao longo da fachada, cuja cobertura era sustentada, em
geral, por colunas em secc¢do circular ou retas de
alvenaria feitas em tijolos macicos ou de rachdo de
riolitos que, geralmente, corria a frente de dois pequenos
comodos interligados em sequéncia. Em alguns casos,
essas habitacdes poderiam ter inclusive divisOes
internas. Segundo Gomes (1997. p. 186), a técnica
predominantemente empregada na construcdo das
senzalas variou da taipa de pau a pique a alvenaria de
tijolos, sendo os vaos entre as paredes de
aproximadamente trés metros de largura. Ainda sobre
elas, devido a pequena dimensao dos vaos, constitui-se
de tacanas perpendiculares as paredes divisodrias, caibros
roligos e ripas de embira. O recobrimento, por sua vez,
era sempre feito de telhas do tipo canal de barro.
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Imagem 10 - Parte dos fundos do arruado — Restos da
senzala do engenho Tabatinga em Ipojuca/PE

Fonte: Laboratorio de Arqueologia da FRPE,2014/Foto:
Eduardo Santana
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Imagem 11 - Tipos de materiais construtivos
empregados na parede (Tijolos cozidos e Pedras de
Rachao de Riolitos) — engenho Tabatinga-Ipojuca/ PE.
Detalhe da espessura da parede (Janela)

Fonte: Laboratorio de Arqueologia da UFRPE, 2014
Foto: Eduardo Santana

A partir da anélise dessas imagens, pode-se notar
que aquelas antigas habitacdes eram construcdes longas
que, em alguns casos, formavam simetricamente o
terreiro a frente da casa-grande e da capela. O grande
corpo da senzala era coberto com um telhado em duas
aguas, que vinha do terraco aos fundos da parte mais
longa. Havia, segundo Menezes (2007. p. 137), poucas
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variantes existentes, pois esse foi, at¢ o fim da
escravidao, um modelo consagrado. Eram habitacoes
bastante precarias, escuras, Umidas, com pouca
ventilagdo, geralmente tinham um Unico acesso, onde
pessoas escravizadas eram amontoadas em condigoes
insalubres. E acabaram se cristalizando como umas das
representacdes materiais mais perversas do abismo
social perpetrado pela escraviddo no Brasil.

Sob diversos aspectos sociais, culturais, politicos €
econ0micosas senzalas também tinham um papel que ia
além do seu espacgo fisico e dos materiais construtivos
nelas utilizados, ja que, simbolicamente, elas
demarcavam o lugar que cabia aos trabalhadores bragais.
Importa recordar que Assim como era no seu entorno que
cultivavam as suas lavouras de subsisténcia e teciamas
suas praticas de sociabilidade por meio de seus canticos
religiosos e no repasse de suas tradigoes,
compartilhando, ao mesmo tempo, as suas agruras €
pesares vivenciados coletivamente dentro daquele
sistema. Ou, até mesmo, se organizavam ¢ tragavam as
suas estratégias para resistir a violéncia ¢ a condigdo
animalesca de vida imposta pela ordem social reinante.

Segundo Russel-Wood (1997. p. 85-86), “todo
individuo de ascendéncia africana no Brasil estava
submisso as normas e regras estabelecidas por uma
minoria branca”. Portanto, no contexto do mundo
colonial da América portuguesa, essa “submissao” era
ensinada aos individuos de origem africana desde cedo,
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logo apos a sua chegada nessas terras, seja através de
horas estonteantes de trabalho quer no eito dos engenhos
acucareiros ou nas areas urbanas das vilas coloniais; ou
dos inumeros atos de violéncia e selvageria que eram
praticados contra eles. E mesmo quando se tratava de
individuos libertos ou nascidos livres, essas regras eram
transmitidas por meio das dificuldades, dos preconceitos
e das interdi¢Oes dirigidas a eles e aos seus descendentes.
Sabe-se quenaquelecenario aordemsocial

estabelecidadeveriaser didaticamente transmitida
garantindo-se, dessa forma, a perfeita compreensao dos
lugares que estavam reservados na teia social a cada
grupo que integrava a sociedade colonial. E era um dos
principios basicos da sociedade colonial: manter a paz
social e o status quoque a minoria branca desfrutava a
todo custo.

Era um jogo de cartas marcas através do qual a
manuten¢ao da ordem estabelecida era a certeza de que
a diregdo econdOmica, religiosa, administrativa e cultural
do territorio conquistado e colonizado permaneceria em
suas maos. E nao havia, nesse universo cultural, meio
didatico mais eficiente para um negro, livro ou liberto,
ou um desvalido qualquer compreender e assimilar as
regras do jogo social do que por meio dos simbolismos
cujas imagens das miseravel condi¢ao de existéncia eram
transmitidas pelas senzalas ou pelas bem adornadas
construgdes religiosas dos engenhose das urbes
acucareiras.
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Dentro da unidade produtora do engenho, a moita
tinha uma fun¢do impar, pois era no seu interior onde era
feito a maior parte do processo de fabricacdo do agucar
¢ onde se designavam as atividades que caberiam a cada
trabalhador desempenhar. Essa configuracao fazia com
que todos os oficios desempenhados girassem em sua
orbita e dependessem do seu pleno funcionamento.
Aquele partido arquitetonico detinha grande importancia
para a disciplinarizagdo do trabalho naqueles
estabelecimentos, pois todas as atengdes do senhor e de
seus oficiais estavam direcionadas para o processo de
producao.

Assim, os reflexos das imagens que a grande
propriedade acucareira e as urbes agucareiras com as
suas igrejas, arruadas, mosteiros € conventos, foram
extremamente significativos para a formagao do Brasil.
Além do mais, muitos dos resquicios daquela atmosfera
sociocultural chegaram até os dias de hoje, e estdo
profundamente arraigados em nossa formagdo cultural.
Logo, o estudo e a compreensdo das representacoes
simbolicas que aqueles bens materiais endossaram
naquele tipo de sociedade sao de suma importancia para
compreendermos muitas de nossas mazelas sociais
contemporaneas.

Este texto busca discutir como os partidos
arquitetonicos abordados, outrora implantados no
mundo agucareiro, tiveram um importante papel para o
ordenamento da sociedade colonial, sobretudo pelo fato
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de refletirem a imagem da sociedade e da cultura de uma
¢poca. Eles foram imprescindiveis ao sucesso do projeto
de hierarquizag¢ado, poder e dominacgdo implantados pelos
colonizadores e seus descendentes ao longo de séculos.

A exposi¢do anterior € pertinente na medida em
que contribui para discutir a respeito da confrontagio
entre os estudos a respeito da cultura material, do espago
¢ do entendimento de suas relagdes com o contextosocial
em que se inserem. O texto ajuda a pensar a respeito dos
sentidos conferidos a dimensdomaterial, dos vestigios
produzidos em outras épocas, pela sociedade que deles
se utilizavam no passado. Além do que, demonstra de
uma vez por todas que sao os agrupamentos sociais que
conferem sentidos a essa cultura social, indicando, ainda,
que esses sentidos podem variar de acordo com o espago
e o momento historico em que esse ou aquele bem se
nsere.

Entende-se, assim, que o momento vivido em
seus multiplos sentidos conferidos pelas esferas sociais
¢ culturais sdo basilares para empreender a leitura que
uma dada sociedade faz, do que ¢ nomeado no presente,
do seu patrimdnio cultural. Tomando como suporte as
consideragdes tecidas at¢ o momento, pode-se inferir que
a inter- relagdo entre a cultura material, enquanto
natureza discursiva, € a preocupagao com os fendmenos
simbolicos que a tornam inteligivel dentro da cultura em
que se insere ¢ de significativa relevanciapara o
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desenvolvimento de pesquisas no campo do patrimonio
¢ suas imbricacoes socioculturais.

Conclui-se que a capela, a casa senhorial, as
senzalas, arruados, moitas, igrejas entre outros,
associavam-se no ordenamento daquela sociedade, uma
vez que eram percebidos como representantes materiais
de um poder maior a que todos estavam sujeitos. Eles
foram a s6 tempo produtos, reprodutores e legitimadores
de modelo de sociedade que os grupos dominantes
almejavam fomentar, uma vez que delimitavam os
espacos em que cada individuo deveria transitar naquela
sociedade. Estando essas, portanto, aquelas construgdes
estavam associadas aos interesses das elites e
instituicdes do mundo do agucar, ja que garantiam a
manutencao da ordem e uma pretensa harmonia social.

Destarte, fossem as construidas nas areas urbanas
ou rurais, da Mata Sul pernambucana — ou em qualquer
outro espaco do mundo agucareiro —, se configuraram
como representantes de um poder econdmico, politico,
religioso cujas representagcdes simbolicas tinham a clara
fun¢do de alinhar aquela sociedade aos interesses dos
grupos dominantes. Elas faziam parte de um jogo
simbolico de uma sociedade hierarquizada e ritualizada,
em que cada um deles representava, reforcava e impunha
uma relagdo de poder. Naquela atmosfera sociocultural,
os grupos e instancias de poder politico, econdémico ¢
religioso se associavam, no intuito de garantir o
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ordenamento daquele espago colonial ¢ a manutengao
dos seus interesses enquanto grupos dominantes.

Sendo assim, tendo em vista a exaustiva exposicao
feita ao longo do texto, pode-se dizer que o ensino de
historia, em associagdo com a pesquisa de campo,
norteado pelo estudo patrimonio possibilita o
desenvolvimento de praticas de ensino e aprendizagem
que possibilitam o aprofundamento tematico e
abordagem de situagdes problemas que de outra maneira
ndo seria possivel. Sobre esta questdo o Jos¢ Menezes
comenta o seguinte:

No caso do ensino, a discussao do
patrimonio estimula um processode
observacao, de registro critico ¢ de
busca de significagdo. Como
método pedagodgico, a exploracao
do patrimoénio historico-cultural
promove uma apropriagdo de
informagdes oriundas da pesquisa
histérica e as apresenta ao aluno no
encontro com a realidade de sua
sociedade  historicizada. Tal
estimulo costuma ser fundamental
na indu¢cdo de  habilidades
cognitivas, que colocam o
estudante frente ao problema
historico concreto, parte de sua
vivéncia, exemplo de sua
experiéncia cotidiana. Dessa forma,
o patrimdnio estimula a busca de
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conhecimento da Histéria pela
problematizacao do cotidiano e nao
pela producdo de informagdes e
pela memorizacdo. Por outro lado,
acrescenta a observacdo e a
exploragao critica a possibilidadede
intervencao através da discussaoe
da busca de acdes de preservacaoe
de salvaguarda.

Desta maneira, a cultura material ganha relevancia
na pesquisa historica, mas também no ensino de historia
ela vem ganhando cada vez mais espago. Alids, o uso da
cultura material no ensino de histéria desnuda a
importancia dos objetos no cotidiano das pessoas, seus
diferentes usos e as mudangas e permanéncias nas
relagdes sociais e culturais das sociedades. Ajudando,
assim, os estudantes a refletir acerca da dimensao
historica dos objetos criados e produzidos pelos seres
humanos na cotidianidade de diferentes temporalidades.

O estudo e problematizacdo da cultura material
dentro do ensino de historia além de ser fonte
privilegiada para o estudo de sociedades e sujeitos onde
o documento escrito nada pode revelar, pode também
contribuir para o desvelamento das relagdes sociais
presentes no cotidiano das pessoas em diferentes
temporalidades. A proposito o cotidiano sempre foi tido
como o lugar comum, da reproducio, da repeticdo. E,
inclusive, no cotidiano que se revela 0 comum como
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continuidade. Assim o normal e espontaneo, o “comum”
do cotidiano representa aquilo que € pertencente a todos.
Assim como colocou Heller (2008. P. 31) quando diz que
“a vida cotidiana ¢ a vida de todo ser humano. Todosa
vivem, sem nenhuma excecao”

Ainda sobre o tema Pedro Funari (1993) afirmar
ser natural que o estudo da cultura material e educagado
sejam atividades muito inter-relacionadas, ja que os
estudos da cultura material, consiste numa importante
ferramenta na criagcdo de  consciéncia, no
desenvolvimento do intelecto e constru¢do da cidadania
do sujeito, na medida em que se trata da cultura
corriqueira, da cultura cotidiana. Assim, “o mundo
material oferece um terreno particularmente apto a
compreensao da materialidade das relagdes sociais esuas
raizes historicas” (1993, p. 19).

O nosso proprio  cotidiano
apresenta a importancia da cultura
material para as sociedades. Os
objetos que compdem nossa casa,
nosso vestuario, os meios de
transporte que utilizamos, o0s
diferentes instrumentos utilizados
para higiene, comunicagao,
trabalho, registro e protecdo, entre
tantos outros, dao mostra nao so6 da
dinamica individual de nossas vidas
como também 0s meios sociais nos
quais transitamos cotidianamente.
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Os artefatos concebidos e utilizados
pelos seres humanos constituem
importante meio de preservar a
memoria, reconstruir a Historia e
proporcionar as geragdes que se
sucedem a Seminario Internacional
de Cultura Material e Arqueologia.
Vol. 1, 2017. Possibilidade de
construir consciéncia da trajetoria
historica de sua sociedade. (ABUD,
SILVA e ALVES, 2013, p. 111).

Entretanto, ¢ bom que se diga que a aprendizagem
historica a partir da cultura material implica ndo apenas
numa mudanca metodologica, mas também na propria
construcdo do conhecimento historico. A esse respeito
Marcelo Rede (1996) coloca que hd uma tendéncia a
considerar o objeto somente a partir dele mesmo,
ignorando a perspectiva social em torno dele, porém,
mesmo quando a materialidade fala por si mesma, ¢
preciso considerar aspectos de sua producdo. E
necessario, desta maneira, problematizar o ndo dito.
Buscar analisar em que circunstancias historicas,
culturais, econdmicas e materiais em que se deu a
producao de um determinado bem cultural.

Nesse quadro, a materialidade ¢ um
atributo inerente, mas que, porém,
nao esgota o objeto culturalmente
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considerado. Do contrario, tomado
por suas caracteristicas fisicas,
objeto informaria apenas sobre asua
propria materialidade.
Logicamente, mesmo as
caracteristicas fisicas sao resultado
de um processo social que atua
desde a sele¢do da matéria-prima.
(REDE, 1996, p.274).

Os artefatos se configuram em ricas fontes de
estudo, de investigacdo, de andlise e de conhecimento
sobre os processos historicos das mais diferentes
sociedades, grupos e pessoas ao longo do tempo. No
entanto, ¢ importante que se diga que eles ndo sao‘“meras
coisas”, eles tém historicidade. Todavia, ¢ necessario
aprender a ler e interpretar os objetos pertencentes a
cultura material a partir da sua relacdo com os sujeitos
que os produziram e deles fizeram uso, ou seja, ¢
estabelecer a necessaria materialidade imaterialidade
referida por Rede (1996). Sendo assim, autilizacdo da
cultura material na pesquisa e ensino de ensino de
historia proporciona varias possibilidades de estudo, que
vao desde o levantamento das caracteristicas fisicas,
formas de produgdo dos artefatos, at€é sua
funcionalidade, utilizacdo e valoragdo, enquanto
instrumento de dominagdo a servigo dos grupos sociais
dominantes, como material ideologico, ou seja, o
artefato na sua interacado social e cultural. Nao deixando
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de lado, todavia, a importancia que os artefatos possuem
no presente como vestigios do passado.

A utilizagdo da cultura material enquanto fonte de
pesquisa e ensino de historia se torna espaco disciplinar,
teorico € metodologico propicio para articular historia e
cultura material possibilitando, assim, que professores ¢
alunos ampliem a compreensdo de outras experiéncias
sociais ¢ diferentes temporalidades, que ndo sdo acessas
atraveés das fontes escritas. Desta maneira, o estudo da
cultura material oferecer subsidios bastante solidos para
a construcao do conhecimento historico em sala de aula
permitindo também dar voz a outros sujeitos € a outros
vestigios.

Assim, considerando estes elementos discutidos, o
texto propde uma reflexdo sobre as possibilidades
pedagdgicas do uso da cultura material no cotidiano da
sala de aula de historia, seja do ensino fundamental ou
médio. Nao se trata, entretanto, de uma mera reproducao
em escala reduzida do académico dentro do espaco
escolar, mas de problematizar o uso dos artefatos no
ensino de historia. Demonstrando a importancia dos
didlogos interdisciplinares entre a pesquisa € o ensino de
historia e cultura material.
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Consideracoes finais

A espécie humana, ao longo do tempo,
desenvolveu formas de interacao socioafetiva que foram
se consolidando no seio do espaco social, e com o qual
dialogam simbolicamente. Infere-se, diante do exposto,
que as praticas culturais cotidianas — tanto quanto os
monumentos e lugares que foram importantes para uma
determinada comunidade — t€ém muito a dizer sobre a
forma como um determinado recorte historico e
geografico influenciam nas praticas cotidianas. Diante
dessa hipotese, devemos entender como a educagao para
o patrimonio esta alinhada com as novas perspectivas de
ensino e aprendizagem em que o estudante ¢ visto como
figura central desse processo. Nesta perspectiva,
compreende-se que mediar a aprendizagem desses
sujeitos, a partir do uso do patrimonio, € educar para o
exercicio critico e construtivo de sua cidadania.

E importante que se diga que o ensino da
disciplina, em associagdo com a metodologia da
educacdo patrimonial, permite que sejam reconhecidos
os discursos sobre a Historia, a cultura e as acoes
publicas que podem ser mediadas em diferentes espagos
culturais. A esse respeito, Jos¢ Newton Coelho Meneses
afirma que as produgOes académicas e historiograficas,
conectadas as possibilidades de patrimonio, se
confrontam com as narrativas tradicionais, como
podemos ver a seguir:

Ensino de Historia em experiéncias significativas



227

No caso do ensino, a discussao do
patrimonio estimula um processode
observacao, de registro critico e de
busca de significagdo. Como
método pedagodgico, a exploracao
do patrimoénio histérico-cultural
promove uma apropriagdo de
informagdes oriundas da pesquisa
historica e as apresenta ao aluno no
encontro com a realidade de sua
sociedade  historicizada. Tal
estimulo costuma ser fundamental
na indu¢cdo de  habilidades
cognitivas, que colocam o
estudante frente ao problema
historico concreto, parte de sua
vivéncia, exemplo de sua
experiéncia cotidiana. Dessa forma,
0 patrimonio estimula a busca de
conhecimento da Histéria pela
problematizacao do cotidiano e nao
pela producdo de informacgodes e
pela memoriza¢do. Por outro lado,
acrescenta a observacdo ¢ a
exploracao critica a possibilidadede
interven¢do através da discussaoe
da busca de acdes de preservacaoe
de salvaguarda. (HORTA;
GRUMBERG; MONTEIRO, 1999.

6p.)
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Ainda a esse respeito, parafraseando Eduardo
Santana:

A reflexdao critica, do destaque
acima, encorajar-nos afirmar que o
ensino de historia, especialmente
através da educagdo patrimonial,
assume uma dimensdo didatica na
medida em que estabelece uma
relacdo de trocas entre o saber
erudito e o saber popular.
Desaguando, assim, em uma
proficua troca de conhecimentos
entre esses saberes que, na verdade,
se complementam. Sendo, portanto,
mais interligados do que muitos
académicos gostariam de admitir.
(SANTANA, 2021, p. 31-32.)

E importante que se diga que a histéria é umcampo
de analise que busca entender as ag¢des humanas,
enquanto a memoria, conforme nos apresenta Kalina
Vanderlei, refere-se “a um conjunto de fungdes psiquicas
que permitem ao individuo atualizar impressdes ou
informacoes passadas, ou reinterpretadas como passadas
(SILVA, 2009. p. 275). Ainda a respeito do tema,
Jacques Le Goff busca explicar a estreita relacao que esta
em evidéncia nessa construcdo narrativa. Segundo ele,
“passado ndo ¢ a historia, mas o seu objeto, tambéma
memoria ndo € a historia, mas um dos seus objetos e
simultaneamente um nivel elementar de elaboracao
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historica (LE GOFF, 1990, p. 46). A partir disso,
podemos compreender que a Historia tem varios objetos
que dialogam entre si.

A utilizacdo da cultura material remanescente da
industria do agucar, da mata Sul de Pernambuco, como
fonte de pesquisa para os alunos, ¢ bastante importante
para aprofundar o conhecimento dos mesmos naquilo
que eles vivenciam em seu cotidiano, a0 mesmo tempo
em que desconhecem a historia do que outrora ocorrera
no local. Também ¢ necessario que a preservacao do
local seja mantida, tendo em vista que se trata de um
patrimoOnio historico e cultural da regiao.

Compreende-se, desta maneira, que os lugares de
memoria tém o poder de estimular nos estudantes, o
sentimento de pertencimento. Dessa forma, quando as
aulas de campo sdo realizadas a partir de uma analise
coerente dos eventos que um patrimonio local carrega, ¢
possivel notar o interesse dos estudantes em relacao
aquela tematica. Esses espacos podem ser utilizados na
formulacao das aulas, levando em consideragao que eles
aproximam a realidade dos estudantes com o passado
que esta sendo discutido nos conteudos prescritos nos
livros de Historia.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM HISTORIA
NA UNIDADE INTEGRADA DEPUTADO
ALEXANDRE COSTA-CAXIAS-MA: ALGUNS
APONTAMENTOS.

Evandro Lopes da Silva
José de Arimatéia Torres Silva
Antonia Valtéria Melo Alvarenga

Introducao

Conforme Silva (2011), o Estagio Curricular
Supervisionado  caracteriza-se como um  dos
importantes campos para o exercicio pré-profissional,
por possibilitar ao graduando interagir diretamente com
a escola e sua comunidade, desenvolvendo
conhecimentos fundamentais e profissionalizantes,com
base em programa previamente definido, sob o
acompanhamento de um ou mais especialistas e com
duragdo estabelecida pelas normativas que disciplinam
os cursos de licenciaturas. Buriolla (1999) destaca esse
momento, afirmando que:

Estagio ¢ o 16cus onde aidentidade
profissional € gerada, construida e
referida;  volta-se para 0
desenvolvimento de uma
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acao vivenciada, reflexiva e
critica e, por isso, deve ser

planejada gradativa e
sistematicamente com essa
finalidade™.

(BURIOLLA,1999,p. 10)

O proposito do estudo aqui apresentado foi, com
base no exposto por Silva (2011), refletir sobre esse
importante aspecto da formacao do licenciando, a partir
da experiéncias de alunos do Curso de Licenciatura em
Histéria da Universidade Estadual do Maranhao,
Campus de Caxias -CESC/UEMA. O componente
integra a estrutura da matriz curricular do curso, sendo
ofertada em trés momentos, cada um sob a
responsabilidade de um professor da instituigdo. As
escolas onde as experiéncias de estagios aqui referidas
se realizaram sao conveniadas com a UEMA, através
da Secretaria de Educacao do Estado, ¢ normalmente
apresentam boa disponibilidade para receber os
estagiarios a cada periodo.

A experiéncia com o Estagio em Ensino
Fundamental descrita foi desenvolvida na escola
Estadual Deputado Alexandre Costa — Caxias — MA, no
turno vespertino. Com o objetivo de realizar um
trabalho mais eficiente, a professora de Estagio
Supervisionado  facultou a  possibilidade do
componente ser realizado em parceria, dependendo
para isso do consentimento da escola. A op¢ao por essa
metodologia teve o objetivo de permitir aos
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estagiarios acompanharem mais de uma turma e anos
letivos diferentes, para que tivessem melhor
compreensdo do processo de ensino-aprendizagem
nesse nivel. Mesmo cada um dos estagiarios ficando
responsavel por dois anos letivos, houve a
oportunidade de trocarem informacdes e colaborarem
entre si, no decorrer da atividade.

Por se tratar de um Curso que apresenta quase o
tempo do proprio Campus em Caxias- mais de S0anos-
boa parte dos professores de Historia titulares das
escolas—campo sdo egressos do Curso da Uema,
possuindo com a instituicdo lagos afetivos e de
responsabilidade social. Isso facilita a relacdo entre
universidade-escola, favorecendo que as Praticas
Curriculares e o Estagio Supervisionado transcorram
em ambiente harmonioso € quase sempre de forma
muito integrada e produtiva para ambas as partes.

Para a escrita do texto optou-se por utilizar uma
narrativa direta, que favorecesse uma comunicacao
clara dos aprendizados, impressdes e davidas
produzidos. Contribuiram para esse estudo as
reflexdes semanais com a professora da disciplina de
Estagio, no Centro de Estudos Superiores de Caxias —
CESC/UEMA, momento em que todos os estagiarios
precisavam estar presente para trocar experiéncias,
compartilhar dificuldades e ouvir da professora e dos
demais colegas sugestdes de como proceder diante dos
desafios. Naquele momento todos mostravam
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motivacdo pelas boas escolhas que julgavam ter
realizado durante a semana.

Como suporte tedrico foram utilizadas algumas
letturas trabalhadas na disciplina de Estagio
Supervisionado para o Ensino Fundamental,
considerando que antes do encaminhamento para a
escola-campo, a turma realizou uma unidade
caracterizada  por  discussOes  epistemologicas
integrantes do ementario. Desse modo, utilizou-se
autores como Pimenta e Lima (2004) , Silva (2011),
Elicker et al (2017) e outros. O texto foi dividido em
trés partes, objetivando organizar melhor fluxo das
ideias e reflexdes realizadas:

A importancia do Estagio Supervisionado na
formacao do licenciando: algumas consideracoes.

O Estagio Supervisionado ndo € o contato inicial
do académico do Curso de Licenciatura em Historia do
CESC/UEMA com a realidade cotidiana da escola,
considerando que lhe antecede as experiéncias das
Praticas Curriculares, previstas no Projeto Pedagogico
do Curso-PPC, atendendo o que estabelece a
Resolucao CNE/CP n° 2/2015. O PPC de Historia do
referido Centro prevé a existénciadesse componente
distribuido em: Pratica Curricular na Dimensao
Politico-Social, Pratica Curricular na
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Dimensdao Educacional e Pratica Curricular na
Dimensdao Escolar. No entanto, ¢ nos Estagios
Supervisionados que ocorre o exercicio para adocéncia,
seja de Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, bem
como o contato do licenciando comoutros aspectos da
vida escolar, a exemplos das competéncias de um
gestor, obtidas através do Estagioem Gestdao Escolar,
esse ultimo uma inovacao trazida pelos curriculos de
licenciatura da Uema. Nesta fase daformacao, o aluno —
estagiario — amplia a vivéncia com o universo de
relagdes que sao estabelecidas na comunidade escolar.

Durante o sétimo periodo letivo do curso, os
alunos sdo distribuidos nas escolas de Ensino
Fundamental da rede publica para iniciar o
cumprimento desse componente curricular, um dos
importantes instantes da atividade laboratorial dos
futuros professores de Historia. Essa parte da matriz
curricular ¢ realizada com turmas do 6° ao 9° Anos,
diferindo de propostas curriculares de algumas outras
instituicdes de ensino superior, que dividem esse ciclo
em duas etapas. Assim, pode-se dizer que o Estagio em
Ensino Fundamental reside na primeira pratica efetiva
com a docéncia, pois ndo se trata maisde
desenvolver  projetos educacionais em areas
tematicas como ocorrem nas Praticas Curriculares, mas
de realizar uma imersao, a0 menostemporariamente, no
complexo desafio do dia-a-dia escolar. Segundo
Pimenta e Lima (2004),
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[...] o Estagio Curricular
Supervisionado/Pratica de Ensino
passa a ser um retrato vivo da
pratica docente e o professor-
aluno tera muito a dizer, a ensinar,
a expressar sua realidade e a de
seus colegas de profissdo, de seus
alunos, que nesse mesmo tempo
historico vivenciam o0s mesmos
desafios ¢ as mesmas crises na
escola e na realidade.

As experiéncias obtidas no decorrer desta
disciplina-pratica sdo fundamentais na formacido do
licenciando, considerando que o0 mesmo passa a
vivenciar o processo de formacdo profissional emoutra
condigdo: a de professor-aluno. E nesse momentoque
comeca a lidar, de forma mais direta, com dificuldades
de aprendizagem, com problemas socioemocionais,
com dificuldades econdomicas e outros fatores
negativos relacionados ao aluno. Também, indentifica
de maneira mais concreta o peso das dificuldades
infraestruturais que apresentam os sistemas de ensino
publico, que desafiam constantemente a criatividade do
professor. Assim, inserem-se no turbilhdo de emogdes
que constituem asinfinitas relagdes que emergem entre
os diferentes sujeitos que integram os espagos escolares
¢ educacionais em geral. Ainda nas ligdes de Pimenta e
Lima (2004, p. 6) fica explicitado:

Ensino de Historia em experiéncias significativas



240

[...] que o estagio se constitui

como um campo de
conhecimento, o que significa
atribuir-lhe um estatuto

epistemologico que supera sua
tradicional reducdo a atividade
pratica instrumental. Enquanto
campo de conhecimento, o estagio
se produz na interagao dos cursos
de formacdao com o campo social
no qual se desenvolvem as
praticas educativas.

Contrariando o senso comum que afirma ser a
pratica pedagogica dissonante da
teoria, € o estagio mera etapa na formacdo do
licenciando, esse componente curricular tem
evidenciado ser o ponto de confluéncia de todo processo
formativo e informativo a que o futuro professor se
submeteu durante o curso. E como a pratica docente ¢
narrativa sem desfecho, posto que o professor esta
inserido num processo continuo, dindmico e nao finito,
pode-se inferir que o Estadgio ¢ apice, ¢ climax da
formacao académica docente. Um aspecto que fica
evidenciado com o Estagio Supervisionado, ¢ que todos
os saberes nele propostos soO terdo sentido e utilidade se
mostrarem adequagdo com os interesses ¢ necessidades
dos alunos, da escola e da comunidade receptoras desta
interven¢do. Esse componente promove:
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[...] a necessaria relacdo e
articulagdo teoria e pratica, pois
proporciona a reflexdoda praxis e o
desenvolvimento de competéncias
profissionais para a constru¢ao e
ressignificagao da identidade de ser
educador. Desse modo, entende-se
que o estdgio constitui-se em um
dos importantes momentos de
constru¢do de conhecimento, por
meio da integragdo de académico
com a realidade e o contexto
escolar, em que ele poderd integrar
com o seu futuro espago detrabalho,
desenvolvendo a perspectiva da
acoOa-reflexdo-acao (ELICKER et
al., 2017, p. 822).

Diversas perspectivas e aspiragdes produzidas
no decorrer do curso sdo experimentadas no Estagio. E
como se o processo fosse acelerado, permitindo um
amadurecimento tedrico e pratico alcancados de
maneira incompleta nas fases anteriores. O estagiario¢
colocado frente a classe, tornando-se umdos
responsaveis pela mobilizagdo de interesses, talentos e
aprendizados dos discentes. Conceitos e teorias
produzidos sobre esse momento sdo postos em testes,
sofrendo adequagdes, ampliagdes ¢ até refutagdes, com
base na realidade trabalhada. O conhecimento didatico-
pedagdgico do licenciando —por vezes, relegado na
graduacdo — sdo fundamentais

Ensino de Historia em experiéncias significativas



242

para a praxis, por permitir reflexdes qualificadoras das
intervencoes que possuem a finalidade de contribuir, de
maneira positiva, com as atividades dos professores,
com a aprendizagem dos alunos e com a realidade
escolar.

Intervenciao, discussoes e resultados

Como mencionado anteriormente, o Estdgio
Supervisionado ¢ o campo em que se experimenta € se
desenvolve os “saberes” pedagogicos do futuro
professor. Nele as metodologias de ensino sao
experimentadas, avaliadas, racionalizadas e
repensadas. No espaco escolar o estagiario cientifica-
se que as unidades tematicas, os objetivos de
aprendizagens e as formas de abordagens sdo
elementos dinamicos, sem formulas infaliveis,
carecendo de periddicas reavaliagoes e
experimentagoes.

E natural que nos primeiros contatos com a sala
de aula, o aluno de graduagcdo apresente-se envolto em
um mar de incertezas sobre si mesmo e suaformacao.
Com os estagiarios da turma ndo foi diferente, apesar
de ja terem a experiéncia da realizacdo de alguns
projetos nas disciplinas dePraticas Curriculares nestes
espacgos, bem como de alguns  possuirem uma

formagdo superior. Inicialmente o
licenciando chega a sala de
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aula com bastantes dividas a respeito de suapreparagao
profissional, com sentimentos duvidosos sobre
decisdes que precisam ser tomadas frente as situagoes
que fazem parte da dinamica da sala de aula,que se nao
forem tratadas da maneira adequadas, podem trazer
consequéncias desfavordveis a sua seguranca na
docéncia.

Nesse momento, normalmente um conjunto de
referéncias sdo acionadas pelos licenciandos, servindo
como parametro para ir moldando sua identidade como
futuro profissional. Desse modo, as presengas
negativas e as positivas de professores que integraram
suas historias como aluno sdorememoradas, levando-
os as lembrancas queos permitem refletir sobre o
tipo de profissional que gostariam de se tornar, mas
também a respeito de padrdes de comportamentos
que rejeitam como parte de suas trajetorias. A respeito
destes modelos Pimenta (2004) afirma que:

O exercicio de qualquer profissao
¢ pratico, no sentido de que se trata
de aprender a fazer ‘algo’ ou
‘acdo’. A profissao de professor
também ¢ pratica. E o modo de
aprender a profissdo, conforme a
perspectiva da imitacdo, sera a
partir da observacdo, imitagao,
reproducdo e, as vezes, da re-
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elabora¢cao dos modelos existentes
na pratica, consagrados como
bons. Muitas vezes nossos alunos
aprendem conosco, observando-
nos, 1mitando, mas também
elaborando seu proprio modo de
ser a partir da andlise critica do
nosso modo de ser. Nesse processo
escolhem, separam aquilo que
consideram adequado,
acrescentam  novos  modos,
adaptando-se aos contextos nos
quais se encontram. Para isso,
langcam mao de suas experiéncias e
dos saberes que adquiriram
(PIMENTA,2004,p. 7)

Assim, compreende-se durante a realizagdo do
Estagio Supervisionado o que ¢ falado tantas vezes
nas disciplinas pedagogicas do curso, a respeito da
atividade do magistério: ndo se trata puramente de
ensinar, mas do exercicio coletivo e¢ permanente de
aprender a ensinar ¢ reaprender a aprender, por mais
cliché que essa afirmag¢do possa parecer. A regéncia per
si, 1solada dessa intencionalidade, ndo gera resultados
significativos, pois despreza o que de melhor a relagao
pode oferecer aos envolvidos: a interagdo, a troca, a
possibilidade de estar com/e no outro. Seu impacto ¢
indiscutivelmente coletivo para o bem ou para o mal,
para o bom ou para o ruim, residindo nos interesses
experimentados pelos alunos, na apreensao e
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compreensao das realidades frente ao que fora ensinado
e discutido em sala de aula, por estes e pelos
professores.

O Estagio Supervisionado, apesar de ser um
requisito para a formag¢do académica individual, ndo
diz respeito somente ao estagiario. O ato necessita
contar com o envolvimento coletivo de toda
comunidade escolar, para que se concretize com
qualidade e obtenha resultados positivos para todos os
atores envolvidos.

Como ja informado anteriormente, a experiéncia
aqui descrita foi realizada na Unidade Escolar
Deputado Alexandre Costa, situada na Avenida
Rodrigo Otavio, s/n, Trizidela, Caxias — MA. Esta ¢
uma das poucas escolas de Ensino Fundamental a
permanecer sob a dependéncia da Administracao
estadual, funcionando no turno matutino, em regime de
parceria com o anexo da Unidade Integrada Municipal
Leoncio Alves de Araujo.

O Estagio fora cumprido com turmas de 6°, 7°,
8° e 9° Anos vespertinos do Ensino Fundamental, por
um periodo equivalente a 50 horas/aula, com termo
inicial aos dias 21 de agosto de 2019 e termo final dia
25 de outubro de 2019. As observagdes e regéncias das
turmas do 6° e 8° Ano ficaram sob a responsabilidade
do académico Evandro Lopes da Silva, e 0 7° € 9° Ano
com o académico José de Arimaté€ia Torres Silva.
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Durante o periodo do estagio, e sobretudo no
inicio ambos foram acolhidos por todo o pessoal que
compde o grupo de servidores da escola: diretora,
coordenadoras pedagogicas, secretdria, professores
(as), zeladoras e merendeiras. Importante ressaltar,que
a supervisora local do Estagio, a professora de Historia
Luciene Martins, licenciada pela UniversidadeEstadual
do Maranhio, teve importancia salutar durante todo o
processo: foi solicita, compreensiva € contributiva,
atraves do compartilhamento de experiéncias,
materiais e valores.

Esse aspecto foi muito importante, considerando
o que ja fo1 relatado acima a respeito dos primeiros
momentos do licenciando em sala de aula. O apoio da
professora titular da turma minimizou a inseguranga
dos estagiarios em relacdo aos aspectos pedagogicos,
orientando a maneira que deveriamos proceder diante
do comportamento daqueles alunos que mostravam
maior energia no decorrer das aulas, dificuldades de
concentracdo ou mesmo problemas e atrasos na
aprendizagem.

No que se refere a estrutura fisica do prédio, em
ligeira observacdo denota-se a necessidade de
melhorias funcionais e estéticas. A escola possui uma
arquitetura constituida por um vao central e corredores
que dao acesso as quatro salas de aula, a sala dos
professores, a diretoria, a cozinha, ao refeitorio, aos
banheiros ¢ a uma dispensa. As salas de aula nao
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possuem portas, ndo possuem climatizadores, sendo
pouco arejadas. Nao ha ventiladores suficientes e a
iluminac¢do carece de melhorias. O descrito evidencia
um ambiente pouco salubre e confortavel para o
desenvolvimento das atividades de aprendizagens, o
que favorece situagdes de inquietacdo dos alunos,
interpretadas pelos professores e gestores como pura
falta de disciplina.

Em que pese as condi¢Oes desfavoraveis ja
elencadas, uma recente mudanca na engenharia de
trafego rodovidrio urbano municipal deixou o
quarteirdo em que a escola fica situada em condi¢des
dificeis, pois foi construida uma rotatoria que interliga
duas avenidas e duas ruas, o que gera um barulho
consideravel no interior do preédio, em virtude das
instalagcdes ndo possuirem isolamento acustico.

As instalacoes elétricas, hidraulicas e sanitarias
precisam de reparos. No inicio do Estagio, a falta de
carteiras também foi um inconveniente constante. Ha
apenas um aparelho de datashow e uma caixa de som
para toda unidade, o que dificultou a utilizacdo de
recursos audiovisuais, quanto havia reserva de horarios
conflitantes para apresentacoes em midias. Talsituacao
pareceu-nos bastante grave, especialmente quando
levado em consideracdo como as criancas ¢
adolescentes relacionam-se com as novas tecnologias
¢ midias. A auséncia de uma infraestruturatecnologica,
a exemplo de aparelhos simples como data
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show, notebook e do servico de internet que pudesse
ser acessado na sala de aula, produziu limitacoes
metodologicas dificultando o contato com materiais,
espagos € pessoas que, embora de forma virtual,
teriam contribuido na aprendizagem dos alunos.

Apesar das limitagdes apontadas, foi notorio o
empenho da direcdo escolar, da coordenagdo
pedagogica e dos professores em desempenhar, da
melhor maneira possivel , as suas funcoes. Nesse
aspecto, o que foi observado difere muito da imagem
que se difunde em relagdo aos profissionais do
magistério publico: desencantados em razdo das
dificuldades no seu dia-a-dia profissional. O que foi
encontrado nesta escola, e imagina-se que ndo se trata
de um caso isolado, considerando o depoimento dos
estagiarios durantes o0s encontros semanais na
disciplina de Estagio Supervisionado, caracteriza-se
como um grupo de profissionais muito comprometidos
com a educacdo. Nao restam duvidas que esses
esforgos ndo eliminam os efeitos negativos da auséncia
de uma estrutura adequada, mas permitem a redugao
dos prejuizos no processo de ensino-aprendizagem dos
adolescentes. Diante de toda caréncia presente na rede
publica de ensino, muitos alunos demonstraram
desempenho acima da média.

Os alunos, em sua totalidade, mostravam ter
origem humilde, alguns aparentavam, inclusive, passar
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necessidades triviais no seio familiar, no tocante a
vestimentas € acesso a bens € servigos essenciais.
Residem basicamente no Bairro Ponte, Trizidela,
Campo de Belém e adjacéncias. Dirigiam-se a escola a
pé, de bicicleta ou eram levados pelos pais de
motocicleta e/ou carro. Mostravam respeito e afeto pela
professora Luciene Martins. Faziam perguntas,
realizavam tarefas, mas dispersavam-se comfacilidade,
como ocorre com outros adolescentes. Apesar de ndo
apresentarem comportamentos agressivos ou
desrespeitosos para com professores, colegas e demais
sujeitos escolares, nem sempre guardavam o zelo
necessario para com as atividades propostas.

Como orientado pela professora de Estagio,
iniciou-se pela observacdo da escola e, posteriormente,
passou-se para a sala de aula. Desde omomento que
ocorreu a apresentacdo dos estagiarios a dire¢do da
escola e coordenacdo pedagogica, foi autorizado o
periodo de observacdo da  estrutura fisica,
comodidades, materiais auxiliares e pessoal, ocorrendo
a anotacdo de todas as impressdoes em diarios
individuais. Outrossim, se efetivou com a salade aula,
de modo concreto a partir das observacoes dasaulas de
Histéria entre os dias 21 a 30 de agosto de 2019,
periodo que verificou-se a metodologia aplicada, o
material didatico utilizado, a bibliografia adotada e,
sumariamente, o comportamento e desempenho
coletivo das turmas.
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A Metodologia aplicada no ensino da Historia da
Unidade Escolar Deputado Alexandre Costa funda-se,
basicamente, na realizagao de aulas expositivas, com
incentivo a leitura e escrita, através do uso do quadro
branco e de ditado de textos. Realiza-se uma prova por
bimestre, normalmente contendo questdes objetivas ¢
subjetivas. Em cada bimestre, sdo realizadas varias
atividades e exercicios de fixacdo da aprendizagem,
que também sdo considerados como incremento das
médias de desempenho dos alunos.

Na fase da regéncia passou-se a relacdo direta
com os alunos, constatando de modo mais apurado as
qualidades, empenhos ¢ limitagdes apresentadas,
encaradas de forma coletiva e individualmente no
tocante ao aprendizado em Historia. Quase que
espontaneamente afloraram-se 0S dilemas
psicossociais € familiares que afetam o aprendizado e o
bom aproveitamento do ensino pelos discentes. As
tragédias de ordem familiar, como divorcios dos pais,
mortes de entes queridos e pobreza vertem-se em
dilemas psicossociais €, em muitos casos, configuram-
se em barreiras ao aprendizado, em muitas limitacoes
de ordem cognitiva. Os resultados indesejados em
termos de rendimento escolar, constituem-se em casos
corriqueiros, combinacdo da desestruturacdo socio-
afetiva familiar e das limitagdes do sistema publico
educacional em assistir aos alunos adequadamente,
nesta fase tdo sensivel e importante do
desenvolvimento cognitivo humano.
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Segundo Marizete Lucini (1999) o conhecimento
escolar se apresenta em quatro ambitos: os
conhecimentos da  disciplina, os problemas
contemporaneos, as concepcoes dos alunos e os
interesses deles. Neste sentido, para além do que se
quer ensinar, fazé-los conectar contetidos historicos
com o presente, possibilitar terreno para que se floresga
suas concepgdes, e, despertar-lhes interesse pela
discussao, € o grande desafio do professor de Historia.

Imaginar cenarios antigos, realizar leituras
macgantes, bem como abrir caminho para o ensino da
Historia pela memorizacdo de datas, nomes e fatos, em
nada instiga aqueles que nasceram manuseando
smartphone e tablets — ja familiarizados com parte
consideravel da tecnologia hoje disponivel, mesmo em
ambientes de grande caréncia socioeconomica. Alem
de pouco atrativo, manter o ensino em salas de aulas
tradicionais, em que os Unicos recursos sao um quadro
branco e pinc€is atdmicos, ndo tem demonstrado
resultados positivos.

Quanto aos materiais didaticos, o livro ¢ artigo
reinante no ensino de Historia nas escolas publicas de
niveis basicos. Em todas as quatro séries em que se
esteve como estagiarios, adotava-se como referéncia a
obra organizada por Ana Claudia Fernandes,
cognominada, Projeto Arariba Mais Historia (Ensino
Fundamental), obra coletiva, concebida pela Editora
Moderna. 1* ed. Sdo Paulo, 2018. Abud (1982), na

Ensino de Historia em experiéncias significativas



252

obra “O livro didatico e a popularizagdo do saber
historico™, afirma ser o livro um dos materiais didaticos
mais utilizados em sala de aula do Ensino
Fundamental, sendo responsavel pela transmissao e
manuten¢ao dos mitos e esteredtipos que estdo
presentes na Historia do Brasil.

No entanto, tentando ambientar os alunos aos
conteidos  historicos, procurou-se romper  as
dificuldades tecnologicas encontradas, lancando maos
de equipamentos de uso particulares, € incrementamos
as aulas com filmes, documentarios, slides e textos
complementares contextualizados com astematicas
tratadas. Avaliou-se que as respostas dos alunos foram
bastante positiva, pois os recursos audiovisuais, por
muitas vezes possibilitaram uma aproximacgdo
imagética e sensorial destes com certos temas
cronologicamente distantes, isso, desde a idealizacao
do que foram as grandes civilizagdes, até os horrores de
regimes opressores € guerras contemporaneas.

Durante a estadia dos estagiarios na escola, teve-
se a responsabilidade de ministrar todos os conteudos
referentes ao terceiro bimestre letivo, bem como, ao
final dele, elaborar e aplicar as avaliacoes das quatro
turmas, a saber, 6°, 7°, 8° ¢ 9° Anos. As provas,
seguiram o padrao adotado na disciplina, contendo dez
(10) questoes, divididas em quesitos objetivos e
discursivos. Assim, teve-se a oportunidade de

Ensino de Historia em experiéncias significativas



253

vivenciar diversos aspecto da vida escolar de um
municipio do Maranhdo -Caxias, sentindo na pratica
algumas dificuldades que fazem parte das jornadas dos
professores da Educa¢do Basica de escolas publicas,
mas entrando em contato, também, com diferentes
fatores desse universo que encanta os profissionais do
magistério, motivando-os a seguir, apesar dos grandes
desafios. Aos estagiarios deixaram o ambiente escolar
certos da grande e importante escolha que consiste essa
profissdo.

Consideracoes Finais

O Estagio Supervisionado ¢ uma fase de
extrema importancia na formagdo do futuro professor
de Historia. Nela reside quase a experiéncia primeira
do aluno/professor, que sera a experiéncia do oficio do
magistério. A imersdo do individuo na vivéncia da
escola, a analise de todos os dilemas cotidianos: o
preparo para a ardua e revigorante tarefa de aprender a
ensinar e ensinar aprendendo.

O experiéncias Estagio no EnsinoFundamental
foi 1mportante ni3o apenas para preparacdo ao
magistério, mas para reavaliacdo de concepgoes
superficiais acerca do ensino, do professor,da escola, do
sistema educacional como um todo, hajavista a pratica
cotidiana docente constituir-se num
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emaranhado de relacdes sociais € administrativas que
interligam alunos, pais, comunidade e poder publico.

Impende registrar que fatores como estrutura
inadequada e precarizada; a cultura do livro didatico
como método exclusivo de ensino; desintegracdo do
ensino de Historia de elementos contemporaneos; a
limitagdo da sala de aula como tUnico espago de ensino;
auséncia de bibliotecas e de laboratorios de tecnologias
constituem limitantes ao projeto de ensinosatisfatorio e
emancipatorio dos sujeitos.

Outrossim, faz-se necessario frisar que a
experiéncia relatada foi tomada por erros e reavaliagao
de posturas, mas também por alguns acertos. Perceber
que o ensino da Historia ndo se trata de promover o
maior indice de memorizacdo de conteudos, datas,
fatos e personagens, talvez tenha sido o maior dos
aprendizados. Envolver sujeitos na discussao, despertar
interesses e qualificar o debate, guardando asdevidas
adequagoes aos niveis de desenvolvimento etarios e
cientificos dos alunos , ¢ uma maneira positiva de
ensinar ¢ aprender.

Assim, pode-se constatar que o Estagio
Supervisionado € o momento que o aluno/professor
percebe a sua formacao didatico- pedagogica revelar
seu valor. E neste instante que conteudos e métodos se
somam no complexo exercicio de ensinar € promover a
educacdo. ApOs essa experiéncias os licenciandos
sentem-se melhor preparados para as nuances que o0s
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Estagio em Ensino Médio e o Estagio em Gestao
possam trazer para sua formacgao profissional.
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O (RE) FAZER-SE EDUCADORA DO/NO
PATRIMONIO CONTEMPORANEO: ENSAIOS
SOBRE MEUS POSSIVEIS E IMPOSSIVEIS
OFiCIOS JUNTO AO IPHAN- PI.

Cicera Patricia Alcantara Bezerra

Introducao

Este ensaio objetiva apresentar aspectos teorico-
praticos da minha experiéncia enquanto historiadora do
Instituto do Patrim6nio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN) na Superintendéncia do estado do Piaui, entre
os anos de 2019 e 2021, em particular no que concerne a
tentativa de atuacdo no campo da Educacdo para o
Patrimonial Cultural. O objetivo € produzir uma (auto)
reflexdo sobre os principais desafios do trabalho com as
questdes concernentes as politicas patrimoniais
atribuidas historicamente a este instituto € as novas
questdoes que emergem da redefinicdo tedrico-
metodologica e politica do campo patrimonial brasileiro.

Um ultimo aspecto importante que devera ser
explorado em nosso texto diz respeito aos desafios que
surgem do contexto local onde minha atuacao técnica se
insere, particularmente as demandas de socializacdo com
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diferentes grupos representantes de reminiscéncias
historicas tradicionais. Neste sentido, consideramos
necessario ressaltar de antemao que ao tempo em que
muitas acoes desenvolvidas pelo IPHAN sao realizadas
com o proposito de serem pedagogicas, outras diretrizes
¢ normas, em contrapartida, ndo foram construidas a
priori com essa finalidade e tornam-se um desafio
importante para profissionais que tem atuado na Politica
Patrimonial brasileira. Minha narrativa aqui estard
circunscrita no entremeio entre as praticas oficialmente
consideradas pedagogica e as que assim ser
ressignificaram tendo em vista sua natureza e os
objetivos almejados.

Neste sentido, diante dos diferentes espagos onde
minha pratica profissional se fez/se faz possivel neste
instituto, ire1 focar aqui os aspectos que me levaram a
executar acO0es em que aspectos pedagogicos
relacionados ao campo da Educacdo para o Patrimonial
precisam se atrelar as questdes técnicas proprias dooficio
de ser/estar historiadora.

De antemao assevero que essa narrativa, ainda que
tenha uma dimensdo autoanalitica, ndo percorrera aqui
um caminho linear ja que seu objetivo ¢ transitar por
aspectos especificos em torno do meu vinculo com o
campo da politica patrimonial brasileira, em particular
no que concerne a atuagdo do Instituto do Patrimonio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN) e tentar analisar
quais sdo as especificidades contextuais em torno da
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relacdo entre o que se explicita como politica de
Educacao Patrimonial no IPHAN e o que se vivencia em
termos praticos no cotidiano de uma Superintendéncia
como ¢ a do Piaui, por exemplo. O que pretendo ¢ buscar
percorrer perspectivas medulares que possam tracar
possiveis relacoes entre o campo historiografico e do
Patrimonio Cultural: pelas veredas do que se chama de
Educacdo para o Patriménio Cultural. E sobre um lugar
de transito, de prdtica, de exercicio constante de ensinar
e de apr(reen)der que quero partir a partir de agora.

Torna-se interessante notar que as agoes
educativas que aqui irei abordar, dizem respeito a
processos em que existe uma tutela do estado, isto €,
estamos nos referindo a bens culturais que foram
considerados patrimdnios culturais a partir de uma ag¢ao
direta do governo federal. Isto ndo significa, muito pelo
contrario, que as experiéncias de educagdo para o
Patrimonio Cultural ndo possam ser vivenciadas e
transmitidas em espacos nao formalizados. Torna-se
necessario afirmar também, nossa compreensao que todo
processo pedagogico ¢ um processo politico, uma
tomada de posi¢cdo. Sendo assim, os atores € contextos
que escolhemos apresentar e discutir aqui, seguem uma
compreensao amparada na demanda de contextos de
reparacao historica, de memoria e identidade cultural.

Diante de um vasto cabedal de experiéncias
possiveis, escolhi para este texto algumas mais
significativas do ponto de vista da costura entre aspectos

Ensino de Historia em experiéncias significativas



260

do campo do Patrimdnio Cultural, da Histéria e da
Educacdo. E a partir dessas relacdes que busco produzir
minhas reflexdes sobre os campos a que me vinculo
academicamente, bem sobre meu metié institucional. E
a partir dessas diretrizes também que irei apresentar
algumas das miais significativas experiéncias nesses
dois anos a frente da funcdo de historiadora na
Superintendéncia do [IPHAN no estado do Piaui. Este
texto tem assim uma dimensdo autorreflexiva ao mesmo
tempo ele se configura como uma reflexdo sobre como
as politicas culturais contemporaneas tém se comportado
tendo em vista a necessidade de produzir espacos
dialogais com memorias tradicionalmente esquecidas
pelo estado brasileiro.

Dos lugares de oficio e de dever de onde falo:

A historia da organizacdo politica das agdes
institucionais em torno do Patrimdnio Cultural Brasileiro se
deu na esteira do Decreto-lei 25, de 1937, neste sentido,
perceberemos que o conceito de Monumento Historico, tao
importante para a concretizagao desta politica em contexto
nacional, atravessa uma compreensao positivista de Historia e
se relaciona aos interesses de fortalecimento da memoria
coletiva dos estados nacionais europeus. O engessamento que
tal ato administrativo/juridico demonstra em termos praticos,
sua funcao dentro de umaretorica da auséncia, da possibilidade
de dissolucdo, traz implicagdes também em aspectos
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concernentes ao tipo de escrita historico/pratica historiografica
que ¢ acionada, em consequéncia.

A dimensao pedagogica que a politica patrimonial
exerceu no Brasil desde seu inicio se fez pela perspectiva e pelo
olhar de uma educacdo voltada para discursos e praticas
relacionadas a producao de uma Identidade Nacional brasileira.
Neste sentido, ha muito aqui das perspectivas positivistas na
organizagdo da educagio brasileira do final do século XIX e
inicio do século XX. O Patrimonio e os discursos educacionais
seguiram assim essas preocupacoes com a valorizacdo do que
era compreendido como representativo da brasilidade.
Historicamente, o espirito de uma narrativa da auséncia, do
desaparecimento, da dissolu¢do identitaria, rodeou as
pretensoes institucionais que organizaram a fungao do SPHAN
nas suas primeiras décadas de existéncia. Neste sentido, temos
um processo que aqui chamamos de pedagogico porque
preocupava-se em educar para o Unico, para o excepcional,
para anacionalidade:

Uma mudancga de postura comeca a
se desenhar apenas entre o final dos
anos 1970 e 1nicio dos anos 1980,
quando Alo1sio Magalhées esteve a
frente do Centro Nacional de
Referéncias Culturais - CNRC e
posteriormente  da  Fundagao
Nacional Pr6 -Memoéria. O CNRC,
como o proprio nome diz, pautava-
se na ideia de referéncias culturais e
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nao de patrimonio nacional, cujos
projetos se  baseavam = no
fortalecimento dos conhecimentos
e referéncias culturais locais, com a
proximidade e participacao dos
grupos e comunidades, em
contraponto a homogeneizacao
cultural. Diferentemente da atuagao
do SPHAN até entao, o foco do
CNRC nao eram os bens de pedra e
cal. Seu interesse recaia as
manifestacoes  culturais  vivas,
inseridas nas praticas sociais
contemporaneas.
(TOLENTINO,2018, p. 46).

No entanto, e assim como afirma a historiografia
sobre o tema, foi realizado no contexto do regime militar
brasileiro, o projeto Interacao tendo em vista a realizagao
de acdes institucionais e a partir da atuacdo de uma
equipe multidisciplinar. Neste contexto, foram
desenvolvidos projetos em diferentes partes do territorio
nacional, a partir de uma dupla preocupagdo com a
valorizagdo da diversidade cultural e buscando
reconhecer diferentes referéncias culturais locais. Ndo
havia nenhum tipo de priorizacdo dos bens culturais
tutelados pelo estado brasileiro. Contemporanea a esta
proposta foi bastante propagada uma concepgdo
metodologica de Educacdo Patrimonial proposta pela
equipe do Museu Imperial e sistematizada no Guia
Basico de Educa¢ao Patrimonial (HORTA et al, 1999).
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Tal metodologia foi inspirada em trabalhos
desenvolvidos no contexto inglés sob a designacao de
heritage education. Nao ha diivida em torno da dimensao
instrutiva desse processo pedagdgico e como houve um
prejuizo de diagndstico tendo em vista a politica
patrimonial brasileira desse tempo.

A historicidade da relacdo entre o campo
historiografico (em suas diferentes dimensdes) € o
campo patrimonial atravessa assim o papel que o IPHAN
teve na construgdo de uma politica que objetivava
“educar para o Patrimonio”. Criticas a parte, o que fica
nesse processo € a busca institucional por criar
mecanismos para que seus bens culturais possam ser
usufruidos pela populagdo brasileira. Em uma pais
continental como ¢ o Brasil, a questdo importante nesse
processo € pensar: de que brasileiros estamos exatamente
falando? E preciso salientar que ha uma contradi¢do
estrutural na atuacdo desta instituicdo: ela foi gerida
numa perspectiva de pensar a Identidade Nacional, no
entanto, ao longo do tempo e tendo em vistaa diversidade
de elementos culturais que componham nossa
nacionalidade, sua politica e sua pratica, precisamser
repensadas: este ainda ¢ um processo em curso, em
encaminhamento.

Com a devida possibilidade de cometer erros de
compreensao historica, € possivel concluir que as agoes
de Educacgao para o Patrimonio Cultural implementadas
pelo IPHAN ao longo da sua historia institucional
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estiveram vinculadas ao préprio modus operante desta
instituicao: educar mais para produzir uma ideia de
“unidade” do que de diversidade. Os processos
pedagogicos que acompanham os mecanismos de
patrimonializagdo acabam assim absorvendo suas
logicas: de concentragdo em aspectos da Memoria e
Identidade Nacional colonial e do discurso direto de
ancianidade e excepcionalidade, tdo caracteristicos das
primeiras décadas de atuacio de tal instituto em contexto
nacional. Pedagogizar essa heranga e vincular ela a
propria aprendizagem sobre a Historia Nacional tornou-
se um dos papeis mais importantes desta institui¢ao.

Em subsequéncia nos anos 2000 com a entrada em
cena na politica patrimonial de bens transmitidos
oralmente e que remetem as raizes culturais brasileiras
forgou esta instituicao a repensar o modo como construia
seus dialogos com grupos historicamentemarginalizados
dos discursos oficiais sobre Patrimonio Cultural. Neste
contexto, a compreensdo de Identidade Brasileira
também 1a sendo repensada de modo estrutural.

No meu contexto de trabalho cotidiano, os
conceitos de formacao e identidade se constituem como
elementos caros ao trabalho com bens tdo complexos e
tao sinuosos como sdo os que me deparo diariamente. O
processo de redemocratizagdo do Brasil e a necessaria e
urgente participacdo da sociedade civil organizada em
processos de construcdo de politicas publicas
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contribuiram também para que dentro do campo
patrimonial fossem inseridas essas memorias silenciadas
durante mais de 400 anos de Historia nacional.

Como ja explicitado, uma virada importante no
modus operante da Educagdo Patrimonial do IPHAN se
deu a partir dos anos 2000 quando o reconhecimento e
salvaguarda de bens culturais imateriais torna-se uma
politica publica e uma demanda significativa para esta
instituicdo. Neste contexto, atores e manifestacoes das
mais diversas facetas ganham protagonismo e a politica
patrimonial do IPHAN precisara ser repensada de modo
estrutural. Neste sentido, no¢des como a de
aprendizagem cultural adquirem muita relevancia. Um
pouco antes, no entanto, € tendo em vista a proliferagdo
do conceito de Referéncia Cultural a €poca da atuacao de
Aloiso Magalhaes no Centro Nacional de Referéncias
Culturais:

Com base em metodologias de
ferramentas ja existentes no iphan,
como, principalmente, o Inventario
Nacional de Referéncias Culturais
(INRC), foi desenvolvido e
disponibilizado em 2012, o
Inventario Pedagogico, fruto da
participacdo do iphan na atividade
de Educacdo Patrimonial do
Programa Mais Educac¢do, da
Secretaria de Educacdao Basica do
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Ministério da Educagao (MEC).
Decidiu-se, a época, que em fungao
da diversidade de contextos
culturais e faixas etdrias atendidas
pelo Programa, seria necessario
pensar uma atividade que abarcasse
tais diferencas culturais,
geracionais ¢ territoriais, criando
uma aproximag¢do inicial com o
tema patrimonio cultural. Além
disso, a partir do trabalho inicial de
reconhecimento  proposto  pelo
material, esperava-se incentivar a
criatividade e inventividade em
cada escola para desenvolver seus

proprios produtos e agdes™.

Neste contexto, ha outros momentos importantes
para a Historia do campo patrimonial brasileiro: a
politica de Educacdo Patrimonial dentro do IPHAN se
organiza a partir de 2004 com a criagdo da Gerencia de
Educacdo Patrimonial e Projetos (atualmente
Coordenacao de Educagdo Patrimonial - Ceduc) e apartir
de algumas publicagdes como, por exemplo, “Educacao
Patrimonial:  historicos, conceitos e processos”
(FLORENCIOet al, 2014). Posteriormente foram
promovidos também alguns encontros que

$Ver: https://publica.ciar.ufe.br/ebooks/patrimonios-
possiveis/index.html
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contribuiriam para a sustentagdo de determinados
projetos nesse campo.

Ressalvo aqui o exercicio dificil de serhistoriadora
em uma instituicdo que se tornou na ultimadécada tao
complexa e capilarizada como foi o Instituto do
Patrim6nio Historico e Artistico Nacional (IPHAN),
especialmente tendo em vista seu didlogo mais
sistematico com demandas como a do Licenciamento
Ambiental, por exemplo**. Atrelar as demandas
especificas (cotidianas) desta instituicdo, com as
questdes que nos colocam na necessidade de discutir
com a populacdo seus processos de apreensdo da

# A instru¢do Normativa 001/2015 organiza as diretrizes juridicas
e administrativas e sua relacdo do Instituto do Patrimonio Histérico
e Artistico Nacional (IPHAN) com o campo do Licenciamento
Ambiental, quando existe a real possibilidade de impacto a bens
registrados ou em processos de registro no que a propria instrugao
normativa em questio chama de Area de Influéncia Direta (AID) e
Area Direta Afeta (ADA). Os estudos em torno da possibilidade de
impacto sdo entdo solicitados perante a tipologia de prejuizo em tela.
Como ja demonstrado pelo préprio namero da lei, esta foi criada no
ano de 2015 e se configurou como um marco importante na atuacao
do IPHAN no campo do Licenciamento Ambiental. De modo geral,
cabe ao IPHAN (a partir da atuagdo de suas superintendéncias
estaduais) analisar as possibilidades de impacto real de
empreendimentos em bens culturais (de natureza material, imaterial
e arqueologico) a partir da emissdao de notas e pareceres técnicos
quando da instalacao destes empreendimentos, bem como tendo em
vista a possibilidade de pedido de constru¢do de projetos e
programas mais sofisticados em torno da possibilidade dos impactos
j4 mencionados acima.
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realidade tornou-se um desafio necessario, urgente ¢
bastante trabalhoso. Como o IPHAN ndo ¢ uma
instituicdo que traz entre suas principais missoes 0S
comprometimentos de  ordem  especificamente
educativos, ao longo da sua histéria tal campo foi sendo
absorvido tendo em vista a atuacao de agentes bastante
combativos no sentido de fomentar espacos de dialogo
com as comunidades, com os detentores de bens
culturais, bem como com a populagdo que usufrui de um
complexo conjunto patrimonial.

Neste sentido, entre a necessidade de produzir
notas e pareceres técnicos para a instalacdo de
empreendimentos privados e publicos instalados em
todo o territorio do estado do Piaui, pedidos e analises
dos programas de gestdo (quando na possibilidade de
impacto real aos bens culturais registrados ou em
processo de registro existentes naquele territorio), bem
como na execucdo de fiscalizacdo de tais
empreendimentos para as demandas convocadas pelo
Ministério Publico e Defensoria Publica Estadual e
Federal, o cotidiano de um historiador dentro de uma
superintendéncia estadual do IPHAN possui muitos
desafios cotidianos e que estdo para além do que sua
formacao inicial o instruiu.

Neste sentido, enquanto ¢ possivel afirmar que a
construcdo do conceito de Monumento Historico
fundamentado no papel da SPHAN durante suas
primeiras década de atuacdo € ocidentalizado e
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preocupa-se com a manutencdo de narrativas
colonizadoras, a formacdo académica contemporanea
dos historiadores (em que me incluo) se configurou de
modo a repensar essas narrativas globalizantes e
construir espagos alternativos de debate sobre a
necessidade de operacionalizar o fazer-se historiografico
em prol da concretude de agdes defensivas da
diversidade de saberes e fazeres culturais. No contexto
disso, temos a necessidade de problematizar a
constituicdo de espacos educativos, nido porque €
necessario ensinar algo, mas porque ¢ importante debater
varias questoes patrimoniais.

E desafiador e a0 mesmo tempo imprescindivel
falar (e fazer) politica cultural decolonial diante de uma
formagdo académica e uma atuacdo profissional
realizadas em instituicdes que se constituiram a partir
dos signos da colonialidade/colonizacdo. Se une a este
desafio o de utilizar instrumentos intelectuais e praticos
do fazer-se historiadora. Tendo em vista as questoes
postas acima, nos indagamos sobre como operar esses
processos a partir das regras a que sao submetidos o
trabalho do historiador/professor de historia, mas
também as normas legitimas de constituicdo da Politica
Patrimonial brasileira. Eu tenho as realizado com
regularidade, principalmente durante a fabricagdo de
alguns produtos patrimoniais. Esta parece ser uma
angustia insuperavel, no entanto.
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Tendo em vista o descrito acima, nas paginas
seguintes buscarei descrever e analisar alguns espacgos a
que me vinculo nos ultimos dois anos: no entremeio de
ser ¢ estar historiadora do patrimonio cultural e da
educacdo para o patrimonio cultural dentro de uma
Superintendéncia estadual do Instituto do Patrimodnio
Historico e Artistico Nacional — IPHAN.

Dos meus atuais lugares de fala/atuacio:

Sdo muitos (e desafiadores) os lugares que um
historiador de uma Superintendéncia do IPHAN como ¢
do Piaui atravessa. Com muita frequéncia, também nos
¢ requerida a necessidade de dialogar com outras
instituicoes ligadas as politicas sociais € ambientais,
como, por exemplo, o INCRA, a Embrapa, a Fundag¢ado
Palmares, FUNAI, o Icmbio e o Ibama, dentre outras. O
objetivo €  produzir interpretagdes  razoaveis,
constitucionais e dialogicas sobre a protecdo e
sustentabilidade de bens importantes para diferentes
grupos socioculturais, principalmente em contexto local
onde se indique um conjunto complexo de direitos que
nao apenas os considerados culturais. A exemplo disso,
temos a busca por construir espagos de uma conversacao
possivel com comunidades e territorialidades
quilombolas, fabricantes artesanais de cajuina piauiense,
dancadores/brincantes de tambor de crioula,
capoeiristas, cordelistas ¢ detentores de outros bens
culturais patrimonializados a nivel nacional e existentes
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no estado do Piaui. Neste sentido, nossa funcao também
¢ a de fiscalizar empreendimentos que envolvam riscos
reais a integridade de bens culturais de natureza
arqueologica, material e imaterial.

Outra vereda importante de nossa atua¢ao aqui, diz
respeito a Salvaguarda de bens ja registrados. Neste
sentido, desde 2019 temos buscado construir o
mapeamento dos grupos e mestres de capoeira neste
estado, bem como em 2021 realizamos um numero
significativo de reunides para a constru¢do do Plano de
Salvaguarda da Roda de Capoeira e do Oficio de Mestre
de Capoeira do estado do Piaui* a partir de uma

% A partir do estabelecimento de didlogos iniciais com liderangas
capoeiristas do estado do Piaui, viu-se a necessidade de que para a
constru¢do do ja citado Plano de Salvaguarda, fossem realizadas
algumas oficinas de esclarecimento com participacdo ativa de
liderangas do campo da capoeira no estado do Piaui. Tais oficinas
foram realizadas perante a constituicdo de uma divisdao em termos
geograficos. Neste sentido, o estado do Piaui foi subdivido em
quatro grandes regides (Teresina e regido/Parnaiba e
regido/Oeiras/Picos e Amarante/e por ultimo, regido Sul). Perante
essa divisdo foi realizada primeiramente uma oficina de
esclarecimento em cada uma dessas regides, depois iniciou-se 0s
momentos de mobilizacdo para que cada uma destas regides
entregasse documentos relacionados as suas demandas especificas
que seriam entdo ‘“costuradas” ao macro documento com as
demandas de todo este estado. Os documentos especificos de cada
regido eram divididos a partir de tematicas como, por exemplo
“memoria, cultura, esporte” tendo em vista os interesses maiores das
regionalidades participantes. Foram realizadas também momentos
de interacdo com atores que participaram ativamente da construgao
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metodologia baseada na dimensao dialogica do processo
de organizacdo de politicas patrimoniais.

Essa fo1 uma experiéncia fundamental para que eu
saisse do meu lugar de conforto em torno do que seria a
construcao de uma agdo de politica patrimonial. Quando
um bem cultural ¢ oficialmente considerado Patrimonio
Cultural brasileiro, a Superintendéncia do IPHAN a que
ele se vincula, assume responsabilidades em torno da
constru¢do de agdes que promovam a sustentabilidade
daquele determinado bem. Dentre essas agdes estdo
incluidos momentos em que a producdo de narrativas
pedagogico-patrimoniais se tornam necessarias, bem
como estdo incluidas também os momentos de
fabricacao de produtos coletivos.

de Planos de Salvaguarda em outros estados como, por exemplo,
Amazonas e Rio de Janeiro. O Plano de Salvaguarda do Piaui nao
congrega apenas tais demandas, ele também se propde a apresentar
dados histéricos, sociais, culturais da pratica da capoeira em toda
aquela territorialidade. Outro aspecto importante na produgao dessa
Plano de Salvaguarda foi a utilizagdao de dados fornecidos a partir de
mapeamento realizado por mim e pelo historiador Ricardo Pereira
em torno de grupos de capoeira e mestres de capoeira existentes em
varios municipios do PI. Torna-se necessario afirmarque o Plano de
Salvaguarda em questdo ainda estd em fabrica¢dao, mas, de modo
geral, podemos afirmar que foi bastante dialégico seuprocesso de
fabricacdo. Por ultimo, consideramos importante também a
informacao de que uma de nossas pretensdes para o ano de 2022 ¢ a
de publicar um livro sobre a trajetoria dos Mestres de Capoeira do
Estado do Piaui. Neste sentido, deverao ser realizadas entrevistas
com tais mestres, no sentido, de se colocar material suficiente para
a producao da obra memorialistica.
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No entanto, as acOes de formacdao e Educacao
Patrimonial podem ser anteriores ao processo de
oficializacdo de um bem como Patrimonio Cultural
brasileiro. Neste sentido, outro momento em que asagdes
do campo do Patrimdnio Imaterial estiveram atreladas
aos da Educacdo para o Patrim6nio no meu metié€, se deu
quando da organizagdo e execucdo de oficinas
relacionadas a candidatura da Arte Santeira em Madeira
do Piaui e da igreja Nossa Senhora de Lourdesaos titulos
de PatrimOnios culturais brasileiros. As primeiras
oficinas dessa natureza aconteceram em novembro de
2019 nas cidades de Teresina e Parnaiba eobjetivam
discutir juntos aos detentores da Arte Santeira em
Madeira e frequentadores da igreja Nossa Senhora de
Lourdes as delimitagdes conceituais € metodologicas
relacionadas a configuragdo dos bens a serem
patrimonializados. Eu participei da organizacao destas
oficinas, mas nao da sua execuc¢do. Os relatos sobre tal
dao conta do quado proficuas foram as discussdes em
torno da compreensdo e do enquadramento do bem a ser
patrimonializado. Nesse momento, estavam se iniciando
as primeiras escritas do Dossié de Candidatura da Arte
Santeira em Madeira do Piaui como Patrim6nio Cultural
brasileiro. Alguns pontos precisavam ficar alinhados.

Ja o segundo momento se realizou no dia 12 de
mar¢go de 2022 (sdbado) em formato on line e foi
bastante proveitoso no sentido dos debates travados
sobre os processos de patrimonializagdo que estavam em
discussdo. Nesse momento foi possivel ouvir os proprios
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detentores se posicionarem em relagdo aos parametros
construidos pelos técnicos do IPHAN no Dossié de
candidatura. Deste processo, € possivel auferir algumas
interpretagdes: a primeira € a mais importante delas € que
o processo de patrimonializacdo deve sempre levar em
consideracdo o modo como as redes de construcdo e
manuten¢ao de determinado bem operam. Se essa
avaliacgdo ndo ¢ realizada no processo de
patrimonializacdo, obteremos prejuizo quando da
necessidade de construgdo de acdes de Salvaguarda.
Como a natureza dos bens culturais imateriais ¢ bastante
dinamica, os processos dialogais que envolvem tais bens
precisam de muita sensibilidade e dominio das sutilezas
de suas caracteristicas.

Desde a implementacao da IN 001/2015 o volume
de trabalho nas superintendéncias estaduais do IPHAN
aumentou de modo significativo. Ndo apenas pela
“entrada em cena” das questdes do Licenciamento
Ambiental, mas por ocasido de uma progressiva
diminui¢cao do or¢camento do IPHAN nos tltimos anos.
Nos processos que envolvem meu trabalho dentro das
demandas do Licenciamento Ambiental, me deparo com
a necessidade de constru¢do de notas e pareceres
técnicos cujo principal objetivo, como ja apontado, €
verificar possiveis impactos a bens culturais registrados
ou em processo de registro*®.

46 Como ja afirmado anteriormente, além das notas e pareceres
técnicos emitidos pelas superintendéncias, se for verificada a
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Em uma superintendéncia como a do Piaui, por
exemplo, com demandas tdo fortes envolvendo
elementos de reminiscéncia historica negra como € o
caso do processo de registro dos Batuques das
Comunidades Quilombolas do Piaui*’, bem como do

possibilidade real de impacto de empreendimentos determinados
bens culturais, existe a possibilidade de que seja solicitado por esses
mesos técnicos um Programa Integrado de Educacdo Patrimonial
em conjunto a um Programa de Gestdo do Patriménio Cultural, A
funcdo do IPHAN nesse processo se encerra quando de tal
solicitacdo. Oficialmente ndo & possivel obter garantias sobre a
possibilidade de que aquele programa vai ser mesmo executado.
Neste sentido, cabe ao IPHAN analisar como os profissionais
responsaveis pelo Relatorio de Impacto ao Patrimonio
Arqueologico (RAIPA) e Relatorio de Impacto ao Patriménio
Imaterial (RAIPI) irdo direcionar esse processo, mas se as empresas
fardo mesmo o programa e de que maneira as acoes de Educacao
para o PatrimoOnio serdo aplicadas. As superintendéncias ndo tém
qualquer controle sobre quais agdes serao ou nao executadas, o que
apontamos como algo negativo em termos das possibilidades de
interacao entre o IPHAN, empreendedores e comunidade envolvida.
Sao bastante ricos e complexos os dados fornecidos ao IPHAN pelos
processos que se relacionam ao Licenciamento Ambiental. Em
muitos relatérios sdo apresentados além de entrevistas com a
comunidade local e com detentores de bens culturais registrados ou
em processo de registro existentes na ADA e AID dos
empreendimentos, também mapas georreferenciados indicando a
localizagdo de tais bens culturais, o que, por sua vez, facilita muito
o trabalho dos técnicos do IPHAN no sentido de estabelecer certa
“geografia cultural” do estado do Piaui.

47O processo de registro dos Batuques das Comunidades
Quilombola do Piaui estd em encaminhamento pelo IPHAN ja ha
alguns anos. Para fins de compreensdao deste processo, tomamos
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Tambor de Criola deste estado*® requer dos profissionais
que trabalham na linha de frente da politica patrimonial,

como base a publicagdo de 2013 “Povos Quilombolas do Piaui:
memorias, praticas e modos de vida” realizada pelo Instituto do
Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) com supervisao
técnica do historiador da Superintendéncia do IPHAN- PI Ricardo
Augusto Pereira. Logo no inicio da apresentacdo do referido
documento nos chama atengdo a afirmacdo de que este foi
confeccionado a partir do Inventdrio Nacional de Referéncias
Culturais (INRC) realizado através de uma parceria entre a
Superintendéncia do IPHAN — PI e a Coordenacao Estadual das
Comunidades Quilombolas (CECOQ). Como a propria publicagdo
expde a questdo central € a producdo de bens culturais pelas
comunidades quilombolas investigados. Entre as praticas culturais
existentes nessas comunidades quilombolas temos: lezeira, samba
de cumbuca, tambor de crioula, pagodes e batuques, producoes de
chas, benzimentos, mezinhas, dentre outras. Os Batuques em
processo de andlise pelo IPHAN sdo: “o samba de cumbuca das
comunidades da volta do Campo Grande e Salinas, no municipio de
Campinas do Piaui, o pagode das comunidades Mimbo6 e Caldeirao,
no municipio de Amarante, a Lezeira, da comunidade Costuneira,
municipio de Paquetd, o batuque da comunidade Rural Velho, em
Sao Jodo do Piaui e o tambor de criola da comunidade Olho d’agua
dos Azedos, em Miguel Alves. Como ja afirmado, tais comunidades
possuem uma riqueza bastante expressiva de elementos histérico-
culturais que remetem diretamente a didspora negra nas américas.
Ver bibliografia.

4 A pratica cultural de reminiscéncia afro-brasileira conhecida por
Tambor de Criola do Piaui possui suas diferenciacoes em relagdo a
mesma pratica existente no estado do Maranhdo, tendo sito esta
ultima oficialmente declarada Patrimdnio Cultural brasileiro no ano
de 2007. De modo geral, ¢ possivel afirmar que geograficamente
essa pratica encontra circunscrita ao territorio chamado “regido dos
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sensibilidade e inclinagdo ao didlogo sist€émico com
demandas que nas¢gam das proprias necessidades
quotidianas de tais coletividades.

A partir do meu lugar de fala, posso afirmar que,
de modo geral, o trabalho de um historiador dentro de

cocais”. Assim como afirma o historiador Ricardo Pereira (2015)
alguns relatos orais dao conta de que tal pratica teria se iniciado em
13 de maio de 1988, data oficial de libertacdao dos escravos no Brasil.
De acordo ainda com este historiador, os municipios piauienses
onde nos temos o maior nimero de dancadores de Tambor de
Crioula sdao: Miguel Alves, Porto, Nossa Senhora dos Remédios,
Campo Largo, Sao Jodo do Arraial, Matias Olimpio, Luzilandia,
Madeiro e Joca Marques. De acordo ainda com RicardoPereira a
comunidade do tambor ¢ formada por poetas, tamborzeiros,
baiadores e baiadeiras. Nas narrativas de tais sujeitos hd& uma
evidente associacdo entre esta pratica e a data oficial de libertagdo
dos escravos em 13 de maio de 1888 quando eles afirmam que tal
brincadeira teria se iniciado. Ao contrdrio do que ocorre como
Tambor de Crioula do Maranhdo, este ¢ brincado por homens e
mulheres. “E os homens fazem a punga, gesto em que um homem
derruba o outro dangador para “fazer graga”, nas palavras do Mestre
Chagas Binga. Os tambores s6 os homens batem e também sao eles
que puxam as cantorias. A danca ¢ feita rodando-se em frente aos
tambores, momento em que ocorre 0 benzimento, ¢ depois dos
dancadores fazem movimentos para cima e para baixo em sua
espécie de ginga. As mulheres rodam sozinhas ou acompanhadas
pelos homens”. (IPHAN, 2013, pag. 33). Os mestres se revezam na
cantoria. A tradicdo € que o tambor de crioula na regido dos cocais
seja brincado no periodo da quaresma pela crenga de que, ao
contrdrio de outras festas proibidas, esta teria sido autorizada
diretamente por Jesus Cristo quando esteja na terra. Ver bibliografia.
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uma superintendéncia do IPHAN se da a partir de
algumas capilaridades: nao diz respeito unicamente ao
trabalho de analise técnica em processos de instrucao de
tombamento, documentacdo ¢ implementacdo de
politicas para o PatrimOnio Imaterial (estamos nos
referindo aqui a aplicacdo do Inventario Nacional de
Referéncias Culturais e construcdo de dossiés de
candidatura e Planos de Salvaguarda). Ele se espalha a
outras fung¢des, como, por exemplo, a aplicacdo de
oficinas de Educagdo Patrimonial em espagos
educacionais formais, ndo formais e informais, didlogo
sisttmico com comunidades quilombolas e indigenas,
assentamentos sem-terra, federacdOes e associagoes
ligadas a bens culturais registrados ou em processo de
registro, aplicacio da metodologia do Inventario
Participativo®, estabelecimento acordos de cooperagio

49 Os Inventarios Participativos sdo processos de pesquisa,
documentagdo e mapeamento de bens culturais existentes em
diferentes territorialidades. Como todo processo de inventario, os
participativos também se fazem a partir da elaboragdo de critérios
especificos. Assim, o Inventario Participativo propde fichas para
auxiliar na sistematiza¢do do conhecimento sobre o patrimonio local
a ser identificado pelas pessoas que vivem nos territorios em
questdo. Para organiza¢do do trabalho, sdo entdo propostas as Fichas
Estruturantes: Fichas do Projeto, Ficha de Territorio, Ficha das
Fontes Pesquisadas, Ficha do Relatorio de Imagens e Ficha do
Roteiro de Entrevistas. Além das ja citadas Fichas Estruturantes, o
inventario também apresenta as Fichas das Categorias, inspiradas no
Inventario Nacional de Referéncias Culturais - INRC, compostaspor
Lugares, Objetos, Celebragdes, Formas de Expressao e Saberes. A
funcdo de cada ficha ¢ possibilitar aos grupos identificarem
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técnica com universidades e outros 6rgaos, cujo objetivo
¢ contribuir a produgdo de mapeamentos ¢
conhecimentos tedrico-metodologicos em torno dos
bens culturais reconhecidos em contexto estadual ou em
processo de (re) conhecimento.

Nessa travessia, conceitos como os de referéncias
culturais e de continuidade historica, dividem lugar com
o de autenticidade, originalidade e tradicionalidade, tem
uma influéncia bastante expressiva no modo como as
politicas culturais, € o papel do historiador em tal
processo, se concretizam. A relagdo entre passado,
presente e futuro se modifica neste deslocamento e novas
questoes sdo colocadas a prova. As pressuposicoes
discursivas entre o que € compreendido como espago de
experiéncia € horizonte de expectativa se redefinem e,

diversos aspectos e elementos referentes aos bens culturais do
territorio a ser inventariado, na busca por ampliar o conhecimento
local e as possibilidades de interacdo entre os grupos envolvidos.
Cada ficha possibilita aos grupos envolvidos identificarem diversos
aspectos e elementos referentes aos bens culturais do territorio
investigado, dilatando o conhecimento local e as possibilidades de
interacao entre os grupos sociais. A publicacdo em questao também
apresenta um detalhamento da utilizacdo de cada ficha, com
explicacdoes em torno dos elementos encontrados e sugestdes de
usos. (IPHAN, 2016). De modo geral, podemos afirmar que o
Inventario Participativo se configura como uma metodologia
bastante pedagodgica e que proporciona uma aproximag¢ao mais
efetiva entre as linguagens patrimoniais adotadas pelo IPHAN e as
necessidades historicas, culturais e de visibilidade dos grupos
envolvidos em sua aplicacao.
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sendo assim, os signos do passado, do presente ¢ do
futuro entdo acionados sdo outros, militam para outros
fins, dialogam com outras possibilidadesargumentativas.

Foi no trabalho efetivo de campo, na produgao de
imagens e narrativas orais de diferentes manifestacoes
culturais, no mapeamento de novas manifestacoes, na
tentativa de costura entre o sentido cultural da
interpelacdo entre essas diferentes, na leitura da
historiografia local sobre as trajetorias dos discursos e
acoes em prol da organizagao de espacos de legitimagao
identitaria, que fui percebendo que era o campo
patrimonial o meu lugar de desconforto mais
afetivo/efetivo.

Nesse percurso, fui me deparando com a
necessidade de estabelecer um contato sist€émico e
processual com as demandas ndo apenas de
reconhecimento historico e de memoria de grupos de
destaque no campo da Cultura Popular brasileira, mas
com reivindicacoes contemporaneas relacionadas a
questdo de cidadania cultural. Neste sentido, a ja
maturada percepc¢ao de que o discurso da preservagao
cultural ndo pode ser percebido como um discurso
universal tornou-se ainda mais evidente quando do
trabalho protagonista dos proprios detentores em
processo de documentacdo e reconhecimento de seus
bens culturais. A proposito, coloquei como uma das
minhas ag¢des prioritarias para 0 ano em curso a
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formacdo de agentes aplicadores do Inventario
Participativo no territorio Quilombola Lagoas, ¢ alvo de
varios processos envolvendo a holding SRN Mineradora
e a secretaria de meio ambiente do estado do Piaui. A
participagdo do IPHAN se deu em decorréncia da
problematica envolvendo a possibilidade de impacto de
determinado processo de exploracdo ao territdério em
questio®’

% Logo quando assumi minha fun¢do de historiadora da
Superintendéncia do IPHAN no estado do Piaui, me deparei com a
necessidade de operar com questdes relacionadas ao campo do
Licenciamento Ambiental. Foi neste sentido que me chegaram as
demandas envolvendo os conflitos entre a holding SRN Mineragao
e a Comunidade Quilombola Lagoas (reconhecida pela Fundagao
Palmares em 2009, no entanto, ha 10 anos lutando pelo
reconhecimento a nivel do INCRA) entdo localizada nos municipios
piauienses de Sao Raimundo Nonato, Sdo Lourengo, Bonfim do
Piaui, Varzea Branca, Fartura do Piaui e Dirceu Arcoverde e que
possuem 119 comunidades em seus territorios). Por ocasido da
minha inexperiéncia com os processos envolvendo a questdo do
Licenciamento Ambiental no estado do Piaui, elaborei um parecer
positivo as Licenga de Instalacdo (L.I) e Licenga de Operagao (L.O)
da mineradora em questdo, no entendimento de que ndo haveriam
prejuizos reais ao Patrimonio Imaterial com a instala¢do do referido
empreendimento. Passados alguns meses, me deparei com a noticia
de que estavam ocorrendo muitas movimentagdes em torno da
possibilidade de instalagao do ja citado empreendimento. Foi entdo
que fui convocada a refazer meu parecer técnico exigindo entdo que
fossem realizados estudos no local no sentido ja apontado acima. A
partir de entdo participei de alguns momentos de didlogo com a
referida comunidade com o objetivo de tragar estratégias de
enfretamento dessa questdo através do caminho patrimonial. A
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Atualmente, o cotidiano desses profissionais se
estabelece a partir de algumas agdes: dialogo sistémico
com as necessidades da sociedade civil, a participagao
em audiéncias publicas para tratar de temas que incidem
na integridade e sustentabilidade desses bens culturais, a
constituicdo de oficinas de educagdo patrimonial com
diferentes grupos comunitarios, acompanhamento de
pesquisas de campo e de execucdo do Inventario
Nacional de Referéncias Culturais (INRC), a
participacdo na fabricagdo de documentos de analise
técnica que envolvam didlogo com outras instituicoes,
producdo de dossiés de candidatura de bens culturais ao
titulo de Patrim6nio Nacional, bem como na aplicagdo
de metodologias de Educagdo para o Patrimonio Cultural
em processos de documentacdo e conhecimento de bens
imateriais de natureza diversa: todas essas sdo fungdes
que exigem dominio de aspectos tedrico-metodologicos
do campo da Historia, mas também um dominio sobre a
geréncia da  Politica  patrimonial  brasileira
contemporanea.

partir de algumas visitas técnicas no territorio Lagoas, foi entdo que
chegamos a chamada Cova da Tia, e, a partir de entdo, nos
envolvemos diretamente com seu pedido de registro como
Patrimonio Cultural Brasileiro, ja que tal pedido garante a bem certa
“protecdo” legal. A partir de entdo, por duas vezes fui convocada
pelo Ministério Piblico Federal para esclarecer meu entendimento
sobre a possibilidade de nulidade da Licenca Ambiental dada pela
Secretaria de Meio Ambiente do Estado do Piaui (SEMAR PI).
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Neste sentido, no que concerne a situacao de
constru¢do de Plano de Salvaguarda da Roda de
Capoeira ¢ do Oficio de Capoeira no estado do Piaui,
desde 2019 (quando iniciei minhas primeiras agdes em
torno do mapeamento deste bem no territorio piauiense),
venho me deparando com desafios que exigem um
exercicio de construir um dialogo sistematico com as
necessidades contemporaneas e pretéritas de coletivos
diversos e muitas vezes dissidentes entre si.

Como o Plano de Salvaguarda ¢ produzido a partir
de diferentes dados documentais e tendo em vista uma
construcdo coletiva e dialogal com seus detentores e
outros representantes da sociedade civil organizada, sua
fabricacao exige que o historiador envolvido se desloque
do lugar unicamente tutelar do estado e se atravesse pela
dindmica interna e complexa do bem. Mais do que contar
a historia do bem cultural naquele estado, o Plano de
Salvaguarda precisa, como o proprio nome solicita, que
este seja um tracado propositivo objetivando o futuro.
Neste processo, em muitas ocasides tive que redefinir
minhas estratégias por ocasido dos desafios recentes e
nao previsiveis do bem, como, por exemplo, a questao
da capoeira gospel dentro de um movimento afro-
brasileiro e de luta pela valorizagdo de determinada
memoria ancestral. Como pedagogizar sobre aspectos
como este? Como construir um dialogo construtivo em
meio a acdes tdo pontuais € sem continuidade? Sao
perguntas que nos fazemos cotidianamente.
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Outro aspecto que me chamou atencao foram as
disputas geracionais pela legitimidade na fala, pela
producao de discursos de mitos fundadores da pratica da
capoeira no estado do Piaui. Estes embates pelas
memorias e por lugares de legitimidade discursiva, nosso
Plano de Salvaguarda vem sendo costurado aos poucos
¢ a partir de varias e diferentes maos.

Dentro da dinamica interna/cotidiana vivenciada
nas superintendéncias estaduais do IPHAN, na agdo de
se produzir notas ou pareceres técnicos sobre a
possibilidade de ocorréncia de bens culturais registrados
ou em processo de registro em locais que serdo ocupados
a partir da execucdo de empreendimentos de médio e
grande porte, ha necessidade de se basear, a titulo de
material de analise, em estudos pré-existentes sobre os
locais onde os empreendimentos serdo executados.
Assim sendo, a existéncia de um expressivo nimero de
comunidades quilombolas em todo territorio piauiense,
exige dos historiadores que eles aliem rigor na analise
dos possiveis impactos aos bens culturais imateriais,
também se posicionem em torno de demandas sociais
que podem envolver a defensoria publica, o ministério
publico, isto €: as relagdes conflituosas entre interesses
do estado e interesses comunitdrios. Essas questoes
adquiriram um peso significativo e cotidiano a partir da
IN 001/2015, que tornava sistematica a participacdao do
IPHAN nos ja apresentados processos de Licenciamento
Ambiental.

Ensino de Historia em experiéncias significativas



285

Quando cheguei ao IPHAN- PI eu tinha uma visao
muito limitada sobre o tipo de bem cultural que iria
encontrar neste estado. Estava ainda muito vinculada a
uma concepgao estereotipada de “cultura do sertdo”. Foi
entdo que me deparei com um conjunto complexo de
bens culturais representativos da memoria historica da
escravizagdo negra no semidrido brasileiro: uma
diversidade de batuques existentes em comunidades
quilombolas, lugares de peregrinagdao religiosa e de
memoria da escravizagdo de negros no Brasil, como, por
exemplo, a ja apresentada Cova da Tia’!, terreiros de

>1 Existem muitas controvérsias envolvendo a Historia e Memoria o
surgimento da chamada “Cova da Tia” no municipio de Sao
Raimundo Nonato tendo em vista a inexisténcia de fontes historicas
em torno da sua ocorréncia. Ha controversas tanto em torno da idade
da tia, quanto no que concerne a0 modo como esta mulher vivia.
Tomando como base a historiografia em torno do tema, ¢ possivel,
no entanto, aferir algumas informacdes: os relatos orais afirmam que
um homem doente teria a encontrado morta em periodo incerto
(entre o final do século XVIII e meados do século XIX). Diante
daquela situagdo o homem em questao fez para tal mulher uma cova,
onde ela foi enterrada. Essa ¢ a Uinica informagdo que temos sobre o
fato que deu base para a criagcdo do ja citado espaco religioso. Neste
sentido, um feixe de lenha encontrado ao seu lado, leva a memoria
coletiva a considerar que ela tenha se perdido. O homem que a
enterrou, curou-se da doenca pouco tempo depois de a ter enterrado.
Com o decorrer do tempo aquele tornou-se um local de peregrinacao
religiosa, congregando um niimero significativo de pessoas. A Cova
da Tia fica em uma das fronteiras do Territorio Lagoas. Ha muitos
anos este local recebe peregrinos por motivagdes diversas. Neste
sentido, as referéncias ao local sdo diversas: elementos espiritas,
catolicos, do candomblé e da umbanda. Um aspecto interessante
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candomblé e umbanda, grupos de capoeira e por ultimo,
uma pratica cultural bastante peculiar no contexto da
regido dos cocais piauienses: o Tambor de Crioula.

Como ja explicitado aqui, no processo de atuagdo
com um desses bens “A Cova da Tia” participei de uma
Semana Cultural do Territorio Lagoas onde pude
dialogar com as demandas daquela comunidade e, partir
de entdo, fabricar o texto de pedido de registro deste
local sagrado como Patrimonio cultural brasileiro, bem
foi possivel tambeém ter contato com a existéncia de
outros bens culturais existentes naquele territorio. Posso
afirmar, sem sombra de duvidas, que esse foi um
momento muito rico do ponto de vista do didlogo sobre
a experiéncia cultural e de memoria dos sujeitos em tela.
Foi emocionante poder discutir com eles o texto inicial
de candidatura da Cova da Tia: emocionante poder
discutir com eles também parametros interpretativos da
geografia do local a ser protegido, tendo em vista as
questdes ndo apenas culturais, mas também sociais e de
reparacao historica envolvidas.

Em termos gerais, em torno desses dois anos de
I[PHAN — PI, posso afirmar que ter contato com bens

tratado pela historiografia sobre o tema ¢ que se nota que nesta
regido a umbanda e o candomblé, especialmente este ultimo,
ganharam matizes proprios, diferentes das Casas da Bahia, de
Pernambuco e do Maranhao. (MACEDO, 2021).
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culturais imateriais com os quais eu nao tinha qualquer
tipo de familiaridade, como a Producdao Tradicional e
Praticas Socioculturais Associadas a Cajuina no Piaui, a
Roda e o Oficio de Capoeira, os Batuques das
Comunidades Quilombolas do Piaui, o Tambor de
crioula piauiense, o Repente e o cordel, por exemplo, foi
um desafio epist€émico e pessoal. Na mesma medida ¢
como exposto aqui, eu também ndo havia tido ainda
contato algum com as diretrizes que nortelam as
normativas ligadas a processos de Licenciamento
Ambiental no Brasil. Todos esses destoantes e prolixos
processos foram fundamentais para que tornasse ainda
mais “ndo 0bvio” meu entendimento sobre os conceitos
concernentes a0 campo do Patrimonio Cultural nacional
contemporaneo.

Diante dos didlogos estabelecidos desde 2019 ¢
nossa pretensdo que no ano corrente POSSAmMoOs
implementar algumas formacdes no ambito dos
Inventarios Participativos, tendo em vista o territorio
quilombola Lagoas, onde esta localizada a ja citada Cova
da Tia:

Inventario compartilnhado ¢ ao
mesmo tempo um objetivo € um
meilo: trata-se, com certeza, de
chegar a um produto, utilizando
todos os meios de coleta, de registro
e difusdo: mas € também, e talvez
principalmente, uma pedagogia que
visa a fazer nascer no territorio a
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imagem complexa e viva de um
patrimonio comum, de multiplos
componentes e facetas que se
tornara 0 hiimus do
desenvolvimento futuro, ¢ que sera
igualmente  compartilhado  por
todos. (VARINE, 2012, p. 59).

Os exemplos discutidos neste topico apontam
para certa dire¢do: hda uma nitida diferenca de
perspectiva quando pensamos na produgdo de agdes de
Educacao para o Patrim6nio em bens culturais coloniais
e bens culturais frutos de uma perspectiva da
decolonialidade. Os bens que apresentei aqui estdo
diretamente relacionados a este signo que podemos
denominar de signo da decolonialidade. Sio memorias e
reminiscéncias da diaspora negra no Brasil. A producio
de um conhecimento patrimonial libertador, no sentido
trazido por Paulo Freire, colabora assim para que se
questione a propria organizacao oficial de politicas para
o Patrimonio Cultural no Brasil.

Nao ¢ possivel mais se admitir que
praticas de  patrimonializacdo
mantenham e reproduzam a
colonialidade do poder e que as
praticas educativas reencarnem e
sejam reprodutoras da
colonialidade do saber e do ser.
Nestes tempos em que avang¢am
politicas neoliberais e que ondas
conservadoras em todos os
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ambientes sociais se avolumam, €
premente debatermos, pensarmos,
agirmos € resistirmos por uma
Educacao Patrimonial decolonial e
pos-abissal, como um projetopolit

1co, ético e social
(TOLENTINO, 2018, pag 58).

Tomar uma postura decolonial perante um
contexto institucional em que historicamente as regras se
constituiram pelo signo da colonialidade, ¢ um grande
desafio que se impde no cotidiano. Perante isso, se torna
ainda muito mais desafiador tentar encontrar “brechas”
de didlogo comunitario, perspectivas de construcao de
uma politica interativa, alicercada em interesses
convergentes. Escapar as regras mais rigidas impostas
pelo proprio espaco a que me vinculo profissionalmente,
tem se mostrando necessario e urgente. Na pratica
cotidiana, falar e fazer uma politica patrimonial
decolonial significa um deslocamento epist€émico, mas
também pratico, de a¢do. Deslocamento alicercado
principalmente na concretude das praticas que buscam
pela participacdo social, popular, nsurgente e também
democratica.

“Fechando” alguns pontos:

Os apontamentos que aqui apresentel tomaram
como base cronologica central meus dois anos de
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atuagdo a frente do campo da  histéria na
Superintendéncia do IPHAN no estado do Piaui e as
experiéncias vinculadas ao trabalho cotidiano nesta.
Foram anos em que minha relacio com os campos
patrimonial, educacional e historico se redefiniram em
meio a muitas crises ¢ticas ¢ de identidade epistémicas.

Como era de se esperar, a dimensdao de
colonialidade e/ou decolonialidade do Patrimdnio
cultural atravessa meus lugares de narrativa e de
construgdo intelectual. Como ja indicado, o ponto de
partida e marco temporal se constituiu a partir dos meus
dois anos mna condicdo de  historiadora da
Superintendéncia do IPHAN no estado do Piaui,
trabalhando com os processos de documentacio,
acompanhamento de pesquisa de campo, construgdo de
dossi€s de candidatura, construcdo de Planos de
Salvaguarda, produg¢do de notas e pareceres técnicos
sobre bens culturais de natureza principalmente
imaterial(o que ndo inviabiliza, no entanto, minha
atuagdo em processos relacionados a bens de natureza
material e arqueoldgica).

Em uma época de crise, em que a nogao de tempo,
temporalidade e a relacdo tradicional entre passado,
presente e futuro, coloco meu espaco profissional como
um lugar de crise que insere a instituicdo a qual faco
parte, também em um territorio em que as adversidades
se fazem muito presentes. Num momento em que as
minorias histéricas se veem violentadas e t€m seus
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direitos culturais desconfigurados, falar de um contexto
institucional relacionado a uma compreensao
homogénea da memoria nacional ¢, no minimo,
desafiador.

A titulo de conclusdo e tendo como parametro a
minha propria trajetoria pessoal/profissional, posso
afirmar que a pratica historica patrimonial brasileira se
deslocou nos ultimos anos de discurso auxiliar das
memorias coloniais, para se tornar um instrumento legal,
juridico e politico de reparacao historica de grupos de
identidade minoritaria, de memoria insurgente. Mas
como ficam as dimensOes educativas deste processo?
Essas tétm a ver com a tomada de uma posicao politica
diante da(s) realidade(s) historica(s) pretéritas (bem
como periféricas), mas também dizem respeito a uma
tomada de posi¢do em relagdo ao presente, ao futuro, ao
devir. O campo da Educacdo Patrimonial ¢ bastante
frutifero para pensar as peculiaridades da institui¢do a
que faco parte ha quase trés anos.

A transversalidade, tao solicitada pela pedagogia, no
campo institucional a que me insiro, ainda tateia seus lugares
de estabelecimento. A concepgao de que os conhecimentos
devem ser produzidos de modo coletivo e ndo demandados ““de
cima para baixo” nos faz repensar, em consequéncia, 0 proprio
papel exercido pelo Instituto do Patrimonio Historico e
Artistico Nacional (IPHAN) dentro deste contexto.
Problematicas or¢amentarias, corpo técnico insuficiente,
burocracia institucional centralizada nos interesses de Brasilia,
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esses € outros problemas se colocam como empecilho a um
efetivo trabalho para além dos muros institucionais. Para além
também de tudo isso, vamos tentando dia apos dia (re) inventar
esta institui¢ao e as suas possibilidades de fomentar um didlogo
efetivo com atores que nao apenas devem ser apropriar dos
patrimdnios institucionalizados, mas devem principalmente ter
poder decisorio no apontamento de outros caminhos
interpretativos e produtores de novos sentidos patrimoniais.

Assim como fez parte da minha proposta aqui,
creio que ao falarmos em Educacio para o PatrimOnio
Cultural estamos discutindo a propria natureza
epistémica de um campo. Neste sentido, nosso ensaio se
inclinou sobre o trabalho feito até agora, mas
principalmente sobre o que ainda falta fazer: considero
que as agdes que até o momento me vinculei
institucionalmente, podem ser consideradas acgdes
pedagogicas pontuais, ja que seus resultados ainda sao
bastante timidos e ndo conseguiram ainda ter uma
alcangam a longo prazo na dinamica das memorias
historicas a que se proporao debrucar. Me posicionar
como uma “educadora do Patrimonio Cultural” dentro de
uma Superintendéncia estadual do IPHAN, ¢ também
assumir a dimensao pedagdgica desta instituicao que nao
se consagrou efetivamente nesse campo ao longo dos
seus 85 anos de existéncia. Os bens culturais a que me
deparo na minha labuta sdo signos da decolonialidade,
(re)fabricados dentro de uma institui¢cdo estruturalmente
colonial.
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PESQUISA, ENSINO DE HISTORIA E
EDUCACAO A DISTANCIA: ENTRE AS
MODIFICACOES HISTORIOGRAFICASE A
FORMAGCAO DO PROFISSIONAL DA HISTORIA
NA ERA DIGITAL

Giselda Brito Silva
Luciene Santos Pereira da Silva

Introducao

O tempo presente requer reflexdes dos
profissionais da Historia nos debates acerca da relagdo
entre historia, ensino de historia e as tecnologias digitais
da informacdao e comunicacdao (TDICs) no ambito das
atuais condi¢Oes historiograficas que viabilizam esta
relacdo neste século XXI. Neste trabalho, estamos
preocupadas em  destacar algumas mudancas
historiograficas, assumida nos cursos de Licenciatura de
Histéria, em decorréncia de concepg¢des que se tem
construido na fronteira do trabalho do profissional da
historia com as TDICs, em especial aquelas que se
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aplicam a formacdo de professores de historia da
modalidade Educacao a Distancia (EaD).

Na atualidade, o avango das tecnologias tem
provocado varios debates acerca das condi¢des de
formacdo dos profissionais de histéria, seja na
modalidade presencial ou a distancia. Jurandir Malerba
(2017) ¢ um dos autores que chama a atencdo para as
mudangas da producido de conhecimento na era digital.
Ele destaca, particularmente, os desafios langados para a
funcdo social do historiador académico hoje pela difusdao
exponencial da historia possibilitada pela internet. Sua
preocupacgao central se da sobre a questdo da luta por
incorporar todo potencial das novas tecnologias, mas
ainda sob velhas praticas de pesquisa historica. Disso
decorre, segundo ele, que na atualidade:

A histéria ndo mais se produz
somente na academia, muito menos
se veicula apenas por meio do livro
impresso. As plataformas digitais
subverteram as bases da produgao e
circulacdo das narrativas sobre o
passado. Existe uma longa
discussao, ja antiga € mais técnica,
sobre as potencialidades da internet
para a pratica historiografica: como
depdsito de fontes ou ela mesma
como fonte — e que tipo de
problemas cada uso desses
acarretaria. (2017, p.9).
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Neste trabalho, ampliamos estas preocupacoes
para o campo do ensino da historia, aqui particularmente
destacando a modalidade EaD, por envolver nossas
experiéncias no cotidiano profissional, no curso de
licenciatura em Historia da Unidade Acad€mica de
Educagdo a Distancia ¢ Tecnologia da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UAEADtec-UFRPE),
onde vimos observando ndo apenas as mudangas
historiograficas, sob as novas condi¢des de produgdo da
histéria com apoio de arquivos digitais, mas também
novas possibilidades de amplia¢do do ensino de historia
frente as mudancas paradigmaticas provenientes das
tecnologias e da internet. Disso decorre algumas
mudancas substanciais na formacdo do professor de
Historia, notadamente, aqueles que se realizam na
convergéncia entre praticas educacionais que se baseiam
no uso assiduo das Tecnologias Digitais da Informagdo
e Comunicac¢do, com os sujeitos espacialmente distantes
(“educagdo a distancia”).

Nesta experiéncia de trabalho vimos observando
que algumas das principais mudancas de concepgdes €
abordagens no processo de producao historiografica
ocorreram na segunda metade do século XX, com a
inser¢do das novas plataformas digitais [arquivos e
espacos didaticos], estabelecendo novas condigdes de
acesso as fontes historicas que viabilizam campos de
trabalho da chamada Histdria Vista de Baixo. Da mesma
forma, temos observado as repercussOes destas
mudangas na pratica de ensino e aprendizagem,
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especialmente da modalidade EaD. Para explicitar
melhor estas percepgdes, procuramos neste trabalho
discutir aspectos da mudanca do campo da historiografia
na era digital e, paralelamente, alguns problemas
vivenciados na formacao para o ensino de historia.

A historiografia em transformacio na era digital

No tempo presente, a pandemia do virus Covid-19
¢ suas variantes, em perspectivas mundiais, refor¢cou o
trabalho do profissional da historia no campo do ensino
¢ da pesquisa historica com a cultura digital. Nesta
situacao, ocorreu a ampliacdo do uso das fontes digitais
(objetos virtuais de variadas tipologias — textos,
imagens, sons, graficos etc.) reafirmando as mudancas
daquela perspectiva positivista do documento oficial,
escrito e fisico. Podemos dizer que a fontes historica
digital estd consolidada na nova condig¢do
historiografica, com legitimidade académica e entre o
publico leitor em geral.

Tais modificacoes nos levam a refletir as
mudancas entre as condi¢des de trabalho do profissional
da historia no final do século XIX marcado por uma
Historia Politica, que era produzida para impulsionar e
consolidar a unidade nacional, o nacionalismo ¢ como
forma de combater as tradigOes regionais, € 0s novos
usos das fontes historicas. Naquele momento do
dezenove, os historiadores voltavam-se para as fontes
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documentais oficiais, com técnicas que foram
aprimoradas, = fundamentadas numa  perspectiva
positivista da Historia (BURKE, 2012), dando-nos uma
dimensao das modificagdes sofridas entre aqueles dias e
o tempo presente, sob os desafios da era digital. Neste
século XXI, o profissional da Historia lida com as novas
condicoes de acesso, producdo e circulagio do
conhecimento historico, sob necessidades de uma
abordagem critica diferenciada, seja na produ¢do como
no ensino da historia, sob relativa democratizagao do
conhecimento historico.

Nas abordagens atuais, além das fontes e da
condi¢dao de escrita da historia, consolida-se também a
transicao de uma historia de perspectiva ideologica que
priorizava os feitos, praticas e sujeitos das classes
dominantes para a historia dos sujeitos comuns,
considerados pela historiografia do século XX como “de
baixo”. Antonio Gramsci (1891-1937) foi um dos
pensadores que questionou a historia dos “herois”,
apontando a necessidade de explorar as historias dos
sujeitos subalternizados, como mulheres e operarios. No
entanto, a historia desses grupos sociais “[...]E
indubitavel que, na atividade historica destes grupos,
existe tendéncia a unificacdo, ainda que em termos
provisorios, mas esta tendéncia ¢ continuamente
rompida pela iniciativa dos grupos dominantes”
(GRAMSCI, 2002, p.135).

Nesta nova perspectiva, todo vestigio de atuacao
independente, que se relacione aos grupos subalternos,
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deve ser valorizado e visibilizado (GRAMSCI, 2002,
p.135). Para estes personagens, o profissional da historia
precisa considerar “a possibilidade, mesmofragmentada,
de recuperar e analisar experiéncias depessoas comuns
trouxe como primeiro problema a questdo das fontes:
escassas, pulverizadas, tanto mais quanto mais recuamos
no tempo” (BERTUCI; FARIA FILHO; OLIVEIRA,
2010, p. 24).

Sob este aspecto, podemos considerar que as
fontes historicas na era digital modifica a maneira do
historiador acessar, ler e utilizar os arquivos historicos,
pela variedade de tipologias, temporalidades e as
diferentes vozes de personagens e eventos da historia.
Disso decorre também uma nova condi¢ao de ensino de
historia se considerarmos que:

O historiador contemporaneo esta
inseridlo num  contexto  de
(re)configuracdes’ do seu oficio,
pois  esse  profissional  esta
mergulhado em outras dindmicasde
pesquisa, acesso ¢ leitura dasfontes
historicas [e de recursos didaticos],
bem como no processo de escrita
das produgcdes com o wuso de
plataformas  online.  (NETA;
DANTAS, 2021, p. 6).
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Esta nova condicao também nos leva a refletir as
contribui¢gdes da Micro-Histéria, como uma abordagem
que enfatiza a importancia de se explorar os documentos
em detalhes, favorecendo a multiplicidade de
interpretacoes dos sujeitos envolvidos em dado
acontecimento histérico. Tem-se uma ampliacdo de
ferramentas teorico-metodoldgicas para a criacdo de
narrativas contra- hegemonicas. Devendo-se considerar
ainda, conforme nos diz Ginzburg, que mais importante
que a quantidade dos documentos que o historiador tem
acesso, ¢ a qualidade das fontes que interessa ao
historiador, bem como sua capacidade de explora-las
adequadamente. Quanto menos uma realidade for clara,
maior a necessidade de recorrer aos indicios para
compreender o fendomeno estudado (GINZBURG,
1991).

Além destas propostas de novas abordagens das
fontes historicas, ampliadas por novos acessos aos
arquivos € plataformas de ensino digitais, também
devemos considerar novas reflexdes em torno do lugar
social e o tempo do historiador. Isso porque, ao assumir
o lugar de onde emerge seu trabalho na era digital, o
historiador evidencia que a produgdo do saber construido
na pesquisa € fruto de uma série de novos fatores, que
envolvem as condigdes de acesso e produgdo
historiografica a partir do seu lugar social de
infoinclusao/infoexclusao.

Michel De Certeau (2002, p.66) compreende a
operagao historiografica como “a relagdo entre um lugar
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(um recrutamento, um meio, uma profissdo, etc.),
procedimentos de analise (uma disciplina) e a construcao
de um texto (uma literatura)”’. Sao também relevantes
estudiosos proeminentes da Historia Vista de Baixo,
como Edward P. Thompson, que se preocupam com uma
producdo profundamente “arraigada no presente do
historiador e seu compromisso social contemporaneo...”
(BERTUCI; FARIA FILHO; OLIVEIRA, 2010, p. 28).
Também Fenelon (1993) corrobora com Thompson ao
afirmar que o historiador produz, necessariamente, uma
historia politica, marcada pelo seu tempo e, portanto,
com compromissos a ele vinculado, ndo podendo a
formacao do profissional da historia, neste seéculo XXI,
ser executado fora de uma relagdo com era digital pelas
mudancas visiveis na sociedade da cibercultura.

A interdisciplinaridade com outras ciéncias € um
campo metodologico de trabalho do historiador bastante
estimulado pelos primeiros representantes da Escola dos
Annales para, desde comecos do século XX. Desde
entdo, parte do processo de mudangas na historiografia
foi a aproximacao da Histéria com outras disciplinas
como a Sociologia, Linguistica e Antropologia, que
fomentou a ampliacao do repertorio conceitual, tanto no
sentido dado aos termos ja utilizados no ambito da
historia, quanto na adog¢do e transformacao de conceitos
de outras areas de conhecimento (CHARTIER, 1990;
1991). A relacdo com outras disciplinas, em especial a
Antropologia, permitiu que a Historia ndo apenas
incorporasse (e transformasse) novos conceitos €
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métodos, como também ampliasse o que ja estava sendo
desenvolvido dentro da propria disciplina. O impacto
dessa aproximacao estendeu-se para além dos trabalhos
dos historiadores culturais, uma vez que se observou
mudancas em estudos desenvolvidos em outros campos
de pesquisa, que passam a considerar o espago da cultura
em suas analises (Chartier, 1990)

A incorporacdo de inovagoes tecnologicas, como o
computador e a fita magnética, tiveram utilidade para o
campo do historiador, sobretudo, na constituicdo da
historia quantitativa ou serial e no desenvolvimento da
historia oral na década de 1970. Assim, a no¢ao ampliada
de documento, promovida pelos Annales no inicio do
século XX, articulou-se aos recursos tecnologicos e
introduziram o historiador em uma nova erudicao,

necessaria para tratar os novos elementos na pesquisa
(LE GOFF, 1990).

Neste momento, € no ambito dos objetivos do
nosso trabalho, o campo interdisciplinar da historia
demonstra ampliacao de seus didlogos com a ciéncia da
informacado ¢ da computacao, pelas novas condigoes de
acesso as fontes historicas pelos arquivos digitais e como
a velocidade da circulacao da producao historiografica
(trabalhos finais de Graduacdo e Pos-graduacgdo)
nacional e internacional. A nova relacao da Histéria com
a Ciéncia da Informacao e da Computagdao também tem
ampliado as condi¢des do Ensino de Historia por meio
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das plataformas digitais, conhecidos como Ambientes
Virtuais da Aprendizagem (AVA).

A insercao das tecnologias na historia ndo ¢ deste
século, o que estamos vivenciando no tempo presente &
sua ampliagdo em varias frentes do profissional da
Historia. Pois, desde o século XX, a introducdao de
artefatos computacionais interconectado a internet
ampliaram o acesso aos acervos de todo o mundo,
promovendo uma maior democratizacdo de uso dos
documentos. Para Tania De Luca (2021), no entanto, os
desdobramentos gerados pela utilizacdo de ferramentas
tecnologicas ainda demandam reflexdo na darea.
Observe-se que, na atualidade, as redes sociais, a
exemplo do WhatsApp e Youtube, tornaram-se espacos
que possuem o poder de influenciar as direcdes dos
acontecimentos, sua circulagdo e recep¢do. O alcance
das redes modificou a forma das pessoas se
relacionarem, o que impactou no processo de ensino €
aprendizagem, um exemplo disso € o crescimento dos
cursos na modalidade a distancia em nossa 4area.
Contudo, apesar destes avangos, o conteudo gerado nas
redes sociais sdao fontes que nascem nos meios virtuais,
cuja preservacdo ainda ¢ matéria em aberto na
historiografia (LUCA, 2021, p. 57-59).

De acordo com os pesquisadores da Historia
Digital, Stefania Gallini e Serge Noiret, o trabalho do
historiador com as fontes ndo se altera em virtude de sua
ocorréncia no meio digital e, portanto, deve-se
“autenticar, oferecer um contexto, descrever as fontes
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com detalhes e rigor - como antes - os momentos
obrigatorios da investigacdo historica” (GALLINI;
NOIRET, 2011, p. 30). Nessa direcao, Fabio Chang de
Almeida, assevera que o fato de os espacos virtuaisterem
suas especificidades, enquanto fontesdocumentais, nao
provoca uma revolu¢do metodologica na pesquisa
historiografica e, portanto, sdo os principios ja
consagrados que seguem norteando a pesquisa na area.A
metodologia utilizada para a documentacao digital exige
adaptacdes, mas se fundamenta nas orientagdes que
norteiam a pesquisa historica (2011, p.25).

Se no ambito da pesquisa historica, podemos
observar a preocupagdo de novos dialogos com a era
digital, com a legitimacdo dos usos de arquivos e as
fontes digitais e suas novas metodologias, no campo do
ensino ainda observamos um forte dissenso a respeito da
abordagem a ser dada a essas TDICs, particularmente, na
formagao docente das licenciaturas. Ao tracarmos uma
correspondéncia com a docé€ncia € as perspectivas
historicas recentes, os cursos de licenciatura em Historia
estdo diante do desafio de constituir uma nova matriz
disciplinar que estabeleca um didlogo maior entre as
TDICs e o conhecimento historico, considerando-se que
o perfil deste egresso prevé sua atuagdo nos ambientes
virtuais de aprendizagem e nos arquivos digitais.
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O perfil do professor de Historia “Na corrida do
século XXI”

As transformagdes recentes nos modos de produzir
e socializar, sobretudo a partir da década de 1990, estao
profundamente vinculadas as Tecnologias Digitais da
Informacdao e Comunicacdo (TDICs). Novas praticas
sociais, politicas e econdmicas tém sido constituidas, de
maneira tdo acelerada, que para alguns estudiosos,
somos incapazes de processa-las adequadamente, assim,
temos seguido o “fluxo”.

Nicolau Sevcenco (2001) no livro “A corrida para
o seculo XXI: no loop da montanha-russa” nos oferece
um ponto de partida para compreender os diferentes
momentos histéricos de incremento tecnologico, que, no
Tempo Presente, tem nas TDICs as maiores
representantes. O referido historiador estabelece uma
comparagao entre a experiéncia que se pode ter em uma
montanha-russa e as fases de avanco tecnocientifico,
cujos arranjos ao longo do tempo ndo foram
unidimensionais.

A primeira fase diz respeito a subida lenta, segura,
cheia de otimismo, que contempla o progresso
tecnologico e cientifico ocorrido entre os séculos XVI e
XIX, fase favoravel para os paises europeus no que diz
respeito ao avango continuo de tecnologias, inclusive as
de informacdo e comunicagdo (SEVCENCO, 2001, p.
14-15). A segunda € a descida rapida, na qual “nos
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precipitamos numa queda vertiginosa, perdendo as
referéncias do espaco, das circunstancias que nos cercam
e at¢ o controle das faculdades conscientes”
(SEVCENCO, 2001, p. 15). Essa fase, de acordo com o
autor, teve inicio por volta de 1870 com a Revolugao
Cientifico-Tecnologica, em que houve um crescimento
do conhecimento e exploragcdo dos recursos energéticos.

No século XX, o mundo adentra no loop da
montanha russa, terceira fase, cujo ritmo das profundas
e sucessivas mudangas tecnologicas, aceleradas pela
Revolucdo da Microeletronica, dificultam o processo de
refletir sobre a realidade em constante mutacao
(SEVCENCO, 2001, p. 16-17). Em um ato consciente de
“rebeldia”, o historiador busca compreender as
mudancas e seus impactos nos rumos da humanidade.
Ele olha para a realidade, observa os detalhes e
questiona-os.

Assim sendo, o historiador amplia sua importancia
na sociedade contemporanea, tendo em vista que, em
periodos de extremas transformacgdes, aumenta o desejo
da sociedade por se compreender historicamente
(NORA, 1996). Thompson assinala que o objetivo do
conhecimento historico ¢ o de auxiliar “(...) a conhecer
quem somos, por que estamos aqui, que possibilidades
humanas se manifestaram” (1981, p. 56-57).

O profissional da Historia (pesquisador/professor)
assume lugar privilegiado nos “tempos liquidos”,
fazendo uso do termo cunhado pelo socidlogo e filosofo

Ensino de Historia em experiéncias significativas



311

Zygmunt Bauman (1925-2017), o que implica em estar
diante de inimeros desafios, dentre eles o de se apropriar
criticamente das novas TDICs. Dilton Maynard (2016)
destaca que, embora as tecnologias estejam presentes no
cotidiano dos historiadores para comunicagdo e/ou
pesquisa, ha pouco envolvimento dos docentes nas
discussoes académicas a respeito do uso de ferramentas
tecnologicas no campo da Historia (p. 106). Assim, os
recursos computacionais acabam por se configurarem
como instrumentos da pesquisa € do ensino, mas ndo
como objetos de pesquisa e, portanto, de critica dos
profissionais da Historia.

Contudo, ¢ urgente que a Historia tenha seu lugar
no debate, tendo em vista que “entre as lamentagOes
nostalgicas e os entusiasmos ingénuos suscitados pelas
novas tecnologias, a perspectiva historica pode tragcar um
caminho mais sensato, por ser mais bem informado”
(CHARTIER, 2002, p.9). A constatagdo direcionada
para a problematica em torno da leitura digital, pode se
estender as TDICs de uma maneira geral.

O professor de historia tem disputado espago com
interpretagdes diversas que sdao disseminadas por meio
da internet, em plataformas virtuais, de grande alcance,
como o Youtube e Facebook. Esses ambientes podem se
constituir em ferramentas para as pessoas divulgarem
informacoes, compartilharem experiéncias e
conhecimentos, bem como realizarem eventos virtuais,
dentre outras formas legitimas de expressao.
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Nessa direcdo, Manuel Castells (2013) assinala
uma seérie de potencialidades que as redes de
comunica¢dao, baseadas na internet, proporcionou aos
movimentos sociais, das quais destacamos: a difusdo de
orientacdes e informacdes, a descentralizacao dasformas
de participacdo dos sujeitos e a redug¢do da
vulnerabilidade em relagcdo as agdes de repressiao (p.
164). Em contrapartida, as plataformas também tém sido
utilizadas por grupos da extrema-direita, em todo o
mundo, com vistas a reescrever momentos historicos,
como o0 holocausto, com base em adulteragdes
(MAYNARD, 2011, p.44-45). Sdo grupos que, com 0
auxilio das redes sociais, buscam influenciar a direcao
dos acontecimentos em diferentes ambitos, sobretudo,
politico.

Exemplo recente foram as eleigdes presidenciais
de 2018 no Brasil, cuja tonica foi a rapida propagacao de
Fake News (noticias falsas), por meio de aplicativos
como o WhatsApp, com o intuito de surtir efeito no
julgamento dos eleitores a respeito dos candidatos
daquele ano. Assim, em principio, o acesso facilitado
pelas redes, o contato com diferentes narrativas, fontes
documentais e livros sd3o potencialmente fomentadores
do conhecimento historico, no entanto, tem sido,
frequentemente, utilizado como ferramentas de
desinformacao e ampliacdo do fendmeno negacionista.

E nesse cenario que os estudantes da educacdo
basica estdo imersos num oceano de narrativas e
disputas, de desinformagao, disseminadas de forma tao
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rapida (e violenta) sem tempo para respirar, antes que a
proxima onda nos derrube. Neste ambiente de disputa da
informacdo e da desinformagdo, a preparacdo do
professor de historia devera tornd-lo apto ao exercicio da
cidadania; para estabelecer a relacdo entre o passado € o
presente vivido; e para ser capaz de filtrar o
conhecimento historico e suas fontes entre redes, sites,
fakes etc.

Nesse sentido, os avangos técnicos € as novas €
multiplas  concepcdes  historiograficas  requerem
ampliacdo dos saberes dos pesquisadores para o
entendimento da sociedade em rede. Estabelecer as
TDICs como objeto de critica, assim como refletir sobre
a atuacao e formagdo do historiador no tempo presente,
passa por situar o processo formativo nas condi¢des que
se apresentam, dentro e fora da sala de aula.

Na atualidade, ¢ lugar comum admitir que os
impactos das tecnologias digitais se ddo em todas as
esferas, inclusive, nos sistemas educacionais. Conforme
aponta Moran (2000, p.11) “acontece uma pluralidade de
mudancas nas formas de produzir bens ¢ comercializa-
los, de se divertir, assim como ensinar e aprender”. As
rotinas escolares, no entanto, nao acompanham
adequadamente as mudancas comportamentais dos
individuos. Nesta mesma linha de alertas, Roberto
Aparici, afirma que os discentes exercem um “jogo
duplo”: na escola se submetem a cultura oficial, mas nos
demais espagos praticam a cultura informal (2012, p. 6).
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Destarte, embora os espacos formais de educagio,
possam adotar novos recursos pedagogicos, cujos
suportes sdo as tecnologias, predominam as mesmas
concepgoes e praticas educativas institucionalizadas.

No campo do ensino da Historia, mais do que
instrumentalizar os estudantes para “navegar” em
museus virtuais ou acessar o acervo de uma grande
biblioteca digital, € preciso pensar em que perspectiva as
tecnologias serdo abordadas, discorrendo a respeito de
questoes socio-historicas fundamentais que afetam,
sobretudo, os grupos menos favorecidos da sociedade.
Nessa dire¢ao, tematicas como exclusido digital, fake
news € democracia sdo exemplos disso. Ademais, a
sintonia com as novas formas de aprender dos estudantes
nao ocorre com o simples uso de um dado suporte
tecnologico.

Alguns autores enfatizam que o relacionamento
com o aprendizado na ¢ com as tecnologias, esta
diretamente relacionado ao aspecto geracional. Desse
modo, os conceitos de nativo digital e imigrante digital
podem auxiliar a elucidar a relagdo que os individuos de
diferentes idades estabelecem com a tecnologia. Para o
educador Marc Prensky (2011), criador de ambos os
termos, os nativos digitais sdo pessoas nascidas a partir
da década de 1990. Trata-se de individuos hiper
conectados que realizam diferentes tarefas, inclusive de
entretenimento, a0 mesmo tempo em que estudam. Por
outro lado, os imigrantes digitais, nascidos até a década
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de 1980, possuem padrdes cognitivos de aprendizagem
mais lineares. A concepcdo de Prensky nado ¢
unanimidade entre os educadores. Do ponto de vista
pedagogico, pesquisadores argumentam que a geracao
nao ¢ determinante para a forma de lidar com as
tecnologias digitais, mas o tipo de uso que se faz
cotidianamente delas. No ambito pedagogico, o foco
deve ser no abismo sociocognitivo, que diz respeito a
interacdo com as TDICs, se esporadica ou intensa
(MONEREOQO; POZO; 2010, p. 98).

A despeito dos habitos das geragdes na utilizacdo
das TDICs, a problematica que se apresenta € que ha
varios tipos de desigualdades no acesso as
potencialidades das tecnologias. Nesse sentido, Carlo
Ginzburg compreende a internet ndo como espago
democratico, mas como “instrumento potencialmente
democratico” (2014, p. 43). Para ele, a internet agrava as
diferencas sociais, tendo em vista que para realizar uma
pesquisa por meio dela € preciso mais que saber navegar
no mundo virtual, € necessario “dominar os instrumentos
do conhecimento: em outras palavras, nos precisamos
dispor de um privilégio cultural [...]” (p. 43).

Ginzburg leva para o centro do debate a
desigualdade na maneira de utilizar ferramentas como o
Google. Afinal, ter um grande acervo de contetido nao
oferece a todos as mesmas condi¢des para a experiéncia
da pesquisa e do aprendizado. Esse excesso € visto como
um possivel obstdculo ao conhecimento, assim, para
dominar a superabundancia de textos seria necessario
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aprender a: triar, classificar, hierarquizar (CHARTIER,
1999). Tais operagdes na pesquisa ¢ leitura ndo sao
demandas apenas da sociedade atual, embora a grande
quantidade de textos seja quase sempre associada a algo
proprio da informatizagdo, nos séculos XIX e XX a
propagacao dos livros de bolso ja se constituiam em uma
preocupagdo para a sociedade (CHARTIER, 1999).
Todavia, indubitavelmente, a ascensao das TDICs
acentuou profundamente a disponibiliza¢do de materiais
de leitura por meio dos textos eletronicos.

Mas afinal, qual seria o papel do professor de
Historia em uma realidade tdo complexa, que muda
rapidamente? Inicialmente, a primeira ingenuidade que
precisa ser descontruida ¢ a de que as tecnologias
concorrem, necessariamente, para um mundo mais
democratico e inclusivo. Como todo processo historico,
as tecnologias ndo possuem neutralidade. Para Eucidio
P. Arruda,

A tecnologia, resultante da
contribui¢ao humana acerca de suas
reflexdes sobre o mundo politico,
econdmico e social, materializado
por bens materiais, imateriais(como
objetos, simbolos e organizacoes),
ultrapassa a 1mparcialidade que
porventura pode a ela ser atribuida.
Tecnologia¢ resultado do trabalho

humano, e, por conseguinte, ¢
dotada de
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intencionalidades, relacoes
politicas e de poder. (2018, p. 110).

Entendemos que, para além da competéncia
operacional no acesso aos acervos, por exemplo, €
preciso situar as tecnologias em suas diferentes
dimensoes, politicas e culturais, para por em discussao
as disputas das narrativas historicas que tém sido
difundido na internet que exigem um posicionamento do
professor, em especial o de Historia. Para Pierre Levy
“enquanto discutimos sobre os possiveis usos de uma
dada tecnologia, algumas formas de usar ja se
impuseram” (1999, p. 26).

Escolas e universidades, portanto, ainda nao
possuem respostas definitivas para o trabalho com as
novas tecnologias na formacao do professor de Historia.
E preciso registrar ¢ organizar os saberes produzidos
nesse campo para lidar com as transformagdes que a
introducao das TDICs provocou nos diferentes espacos
de ensino de Historia (LUCCHESI; MAYNARD, 2019).

A formacao inicial do professor de Historia na
Educaciao a Distancia.

A pandemia da Covid-19, declarada oficialmente
pela Organizagdo Mundial de Satde, em marcgo de 2020,
impds a humanidade novas formas de interacdo em
quase todas as esferas sociais, em funcao das medidas de
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isolamento social adotadas pela maioria dos paises
afetados. No Brasil, para atender as orientagdes de
afastamento social, as universidades precisaram criar ou
ampliar estratégias e ferramentas para o uso das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacao
(TDICs) nas atividades cotidianas. Respaldadas pela
Portaria n® 343/2020 do Ministério da Educacao, as
instituicdes federais de ensino superior foram
autorizadas a substituirem parte de suas acdes de ensino,
pesquisa e extensdo por atividades remotas.

Se nos cursos presenciais a utilizacdo das TDICs
de maneira assidua se constituiu em algo que fugiu da
rotina e provocou estranhamento, nos cursos realizados
a distancia, faz parte do cotidiano pedagodgico de
professores e estudantes, uma vez que a EaD ¢ uma
metodologia vinculada ao uso de meios de informacgao e
comunicacao para se efetivar. De acordo com o artigo 1°
do Decreto n°® 9.057 de 2017:

Considera-se educacao a distancia a
modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a
utilizacao de meios e tecnologias de
informacdo e comunica¢do, com
pessoal qualificado, com politicas
de acesso, com acompanhamento e
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avaliagdo compativeis, entre outros,
¢ desenvolva atividades educativas
por estudantes e profissionais da
educacao que estejam em lugares e
tempos diversos

A Educagdo a Distincia despontou no ensino
superior pautada no discurso de democratizacdo do
acesso € permanéncia de individuos, historicamente
alijados das universidades, pela distancia das institui¢coes
de ensino superior e/ou dificuldades de frequentar
regularmente (e presencialmente) as aulas, dentre outros
motivos de exclusao social. Aliado a essa narrativa, tem-
se a demanda pela formag¢do de professores de todas as
areas de saber, especialmente, os que estao em servigo

A capacidade de atendimento sem a necessidade
de deslocamentos constantes até as universidades, bem
como de cumprir um horario diario previamente
definido, sdo, dois dos grandes potenciais damodalidade.
Essas possibilidades proporcionadas pela EaD,
atualmente, t€ém como base o uso massivo das TDICs.
Assim, embora se possa falar de uma EaD anterior as
tecnologias digitais, ndo se pode falar de umaformagao
inicial em histéria na EaD anterior a disseminacao delas.

Cabe a ressalva de que, a introducao de um novo
suporte na EaD, a exemplo do radio, ndo revoluciona a
metodologia, mas oferece nossas possibilidades ao
campo (PERAYA, 2002, p. 49). Ademais, os diferentes

Ensino de Historia em experiéncias significativas



320

recursos sao utilizados concomitantemente, embora ao
longo do tempo possa ser observado o predominio por
um periodo de um ou mais recursos. No caso das TDICs,
abre-se a possibilidade do uso das diferentes ferramentas
por meio de um Unico suporte (celular, notebook, tablet)
€ acesso a internet.

A despeito dos intensos debates que marcaram a
introducdo da EaD nos cursos de formagdo superior, as
modalidades educacionais, presencial e a distancia,
passaram a coexistir nas universidades publicas. A EaD,
contudo, for marcada pela auséncia de conhecimento
sobre seus principios, recursos € praticas, bem como por
ser o elemento “estranho” a ser incorporado pelas
institui¢des, cujas praticas se baseavam no modelo ja
consolidado do presencial.

No que tange especificamente a Licenciatura em
Historia em EaD, a intensificagdo do uso das tecnologias
e a auséncia de referéncias especificas que
contemplassem a formacado docente do historiador nessa
modalidade, impuseram aos professores de historia do
ensino superior numerosos desafios, dentre eles a
escassez de  producdes académicas, voltadas
exclusivamente para a area, que servissem como base
para refletir e/ou direcionar suas agoes.

A educacao superior no modelo presencial tem
estrutura e praticas firmadas e legitimadas nas
instituicoes de ensino e, portanto, se constituiu como
referéncia para a introdugdo da educacdo a distancia nas
universidades publicas. Peter Burke sinaliza que, quando
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se trata de uma institui¢ao consolidada, portanto, com
tradicdes a serem seguidas por quem adentra na
estrutura, a inovacdo ¢ vista como uma ameaca a
continuidade as praticas instituidas, o que leva a
resisténcia aos elementos novos (2012, p. 299-300).

A legislagdao educacional no Brasil, que trata da
EaD, indica que deve haver uma acomodag¢ao da
metodologia as institui¢des de ensino superior, contudo,
de acordo com Maria Luiza Belloni, os meios para que
1sso se efetive ndo sdo assegurados, o que dificultaria que
os dois paradigmas educacionais se integrassem (2015).
Nessa direcdo argumentativa, a convergéncia entre os
modelos educacionais ndo ¢, portanto, realizada sem
conflitos. Se por um lado o presencial se utiliza de meios
virtuais para a mediagdo pedagodgica em uma situagdo
emergencial, a EaD, por sua vez, desde sua concepcao €
pensada para o uso das TDICs, com base nos principios
que os especialistas da area estudam. A metodologia self-
paced learning ou “aprendizagem no proprio ritmo”’¢ um
dos exemplos de pressuposto que compde a EaD
(MENEGUELLO, 2020).

A aprendizagem individualizada s6 € possivel
porque professores e estudantes, de maneira sincrona
e/ou assincrona, utilizam recursos tecnologicos para
interagir. Trata-se de um formato pedagdgico, alicer¢cado
na flexibilizacao de lugar e horario, em que os estudantes
podem estabelecer uma rotina de estudos, de acordo com
suas necessidades, salvo nos encontros presenciais
obrigatorios, definidos a critério de cada instituigao.
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Essa flexibilidade favorece “(...)individuos que
trabalham, em especial, mulheres, que tém dupla
jornada, permitindo a conciliacdo entre estudo, trabalho
¢ obrigacOes domésticas e familiares” (BARBOSA;
CARVALHO; LOPEZ, 2018, p. 161).

A flexibilidade de tempo e espago, propiciada
pelos recursos de informagado € comunicacao, impuseram
alguns desafios para os sujeitos imersos na cultura
digital, dentre eles o de delimitar o tempo dedicado as
atividades cotidianas. Pode-se trabalhar as 3h da manha
de um domingo em plena sala de jantar ouconversar com
um amigo, que esteja a muitos quildmetros de distancia,
numa segunda pela manhd mesmo estando no
ambiente/horario de trabalho. Nessa perspectiva, o
crescimento ¢ fortalecimento da EaD, sobretudo, nas
ultimas trés décadas, ratifica o argumento de que a
educacao nio se desenvolve dissociada do modo de vida
e producao da sociedade. As institui¢oes de ensino t€ém
sido impactadas com praticas de socializagdo que
ocorrem no ciberespaco”?. Todavia,Arruda (2018) alerta
que:

[...] a auséncia de discussoes
acerca das mudancas na formacao
inicial de professores, ndo so para

52 O ciberespago ou "rede" configura-se como o espago material da
comunicacdo digital, bem como por onde circulam as informagdes
e os “navegantes” do universo digital. A cibercultura diz respeito a
cultura que se desenvolve no seio do ciberespaco (LEVY, 1999).
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0 Uso, mas para a problematizacao
das TICs em sua vida e na de seus
alunos. Ainda que sob um olhar
determinista, ¢ observada a
necessidade de mudanca na escola
para incorporar novos saberes
acerca das TICs, mas nada ¢é dito
sobre tais discussdes serem
realizadas ao longo dos cursos de
licenciatura, restando, apds a
realizagdo dos cursos, a realizagao
de cursos de “capacitacao” de
curta duragdo com o objetivo de
aprender a utilizar um software
que, no contexto de substituicao
tecnologica intensiva,
provavelmente tera deixado de
existir em poucos anos. (p. 114).

Imersos nas tecnologias digitais, fazendo uso
sistematico e continuo de diversos recursos, OS
estudantes da modalidade a distancia desenvolvem
familiaridade com o uso de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVAs), plataformas de pesquisa ¢
praticas de interagdo e linguagem sincrona e assincrona.
De acordo com Pedro Demo, os cursos que se
desenvolvem a distancia, permitem aos futuros
professores, aproximarem-se de uma outra maneira de
aprender (2006).

O uso no cotidiano de aprendizagem, bem como as
praticas promovidas, por meio de disciplinas e outras

Ensino de Historia em experiéncias significativas



324

acOoes curriculares, sao potencializadores de uma
formagdo do professor de histéria em sintonia com as
discussoes que tem se processado no campo da educacao
e das tecnologias no ensino de historia e, por
conseguinte, favorece que os licenciandos facam das
tecnologias digitais, objeto de analise e de aprendizagem
historica. Entretanto, o desenvolvimento de habilidades
para utilizacdo de plataformas, a exemplo do Moodle ou
Google Meet, ¢ insuficiente para uma abordagem critica
das midias.

Nesse sentido, os cursos de licenciatura em
Historia da EaD possuem a responsabilidade ainda maior
de favorecer a interlocucao entre as TDICs a area de
saber de formacdao. Assim, o debrugar-se sobre as
tecnologias precisa ser acompanhado de uma relacao
direta com a constru¢do de uma nog¢do da historiografia
enquanto conhecimento que se constroi sobdeterminadas
condi¢des socioecondOmicas, culturais epoliticas e que
abrange multiplas visdes a respeito da realidade social.

No conhecido texto “A formacao do profissional
de historia e a realidade do ensino” Déa Ribeiro Fenelon
(1933-2008) refletiu sobre o processo formativo do
historiador, com énfase nas concepgoes de Historia que
sao disseminadas nas universidades e que impactam
diretamente na forma que os futuros docentes vao atuar.
Embora o estudo da autora esteja situado na realidade da
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década de 1980, ele nos auxilia a pensar sobre quais
bases estdo se constituindo os novos profissionais.

A autora realiza uma critica bastante contundente
em relacdo ao modelo de formagdo do profissional de
historia, uma vez que para ela a concepgdo das
formagdes tende a reforgar a Historia, enquanto
disciplina, como algo dissociado da realidade social.
Essa separacao ¢ fruto da base que fundou e legitimou a
disciplina historica em meados do século XIX. Aceitar
incluir a realidade, seria a negag¢do da base de sua
producdo e, portanto, daquilo que lhe deu respaldo
cientifico enquanto ciéncia (FENELON, 2008, p. 24)

Ainda, de acordo com Fen¢lon (2008), o
conhecimento produzido nas universidades, dissociado
da realidade social, ¢ algo que se pretende “despolitizado
e sempre intelectualizado” (p. 25-26). Aplicada essa
mesma logica nos cursos de licenciatura em Historia,
tem-se o risco de propor processos formativos baseados
em uma percep¢do de uma suposta neutralidade do
professor.

Paulo Freire (2014) rejeita a possibilidade de uma
atuacdo neutra do professor. Ndao se pode apartar a
politica da educa¢do, uma vez que a pratica do professor
implica em assumir posi¢oes € defender pontos de vista.
Desse modo “ndo sendo neutra, a pratica educativa, a
formacdo humana, implica op¢des, rupturas, decisoes,
estar e pOr-se contra, a favor de algum sonho e contra
outro, a favor de alguém e contra alguém” (FREIRE,
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2014, p. 45). Assim, mesmo dispondo de um arsenal
metodologico e técnicas bem elaboradas, o profissional
formado nessa perspectiva historiografica,
possivelmente, ira produzir algo que nao se alinha a
realidade social, uma vez que seu trabalho se assenta em

modelos de andlise que nao dialogam com o real
(FENELON, 2008, p. 24-25).

Nesse cenario, fica claro que a introdu¢do de uma
nova ferramenta tecnologica ndo implica em mudangas
nos principios basilares da historiografia, mas oferece
nossas possibilidades ao campo, desde que sejam
inseridos aspectos do conhecimento da ciéncia da
informacdo e da computagdo na formagdo do professor
de Historia. Cabe ao historiador se colocar no debate
munido do arsenal tedrico-metodologico desta area
fronteirica, construido ao longo da existéncia da
disciplina, para ampliar o debate e as potencialidades da
pesquisa histdrica, interconectada com as inovagoes
tecnoldgicas.

No que concerne ao ensino de historia,
considerando-se experi€ncias vivenciadas por um
numero relevante de profissionais da area, que se
utilizam do aporte tecnoldgico € da internet, ¢ possivel
se visualizar a ampliagdo de diferentes recursos
pedagogicos € a constituicdo de um espago mais criativo
e viabilizado para o conhecimento histérico. Todavia,
mais do que engajamento, urge alinhar o uso (e a
reflexdo) das tecnologias aos interesses dos “de baixo”,
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dado que a inclusdo digital ¢ condi¢ao necessaria para
que esta relagdo produza seus efeitos positivos no ambito
do ensino de historia.

Do contrario, ndo importa quiao potente seja a
tecnologia, o ensino ndo ird romper com as formas
tradicionais de conceber os subalternos, inclusive, em
seu processo de aprendizagem. Pois € preciso considerar
que nem todos possuem acesso a internet € oS
dispositivos necessarios para sua utilizacao que colabore
com o campo da educagdo que viabilize uma relagio
mediadora entre as tecnologias, por uma infoinclusao, e
o conhecimento historico, na perspectiva discutida por
Vilaca e Araujo (2016, p.17).

De acordo com estes autores, a sociedade funciona
sob a presenca das tecnologias e da internet, os
individuos, os espagos privados, as cidades, os estados ¢
as nacoes estdo todos conectados experimentando
diferentes formas de relacdes sociais entre seus usuarios.
As redes sociais digitais possibilitam a interagdo, a
circulacao das noticias, de opinides ¢ do conhecimento,
a possibilidade de recep¢do pode ser coletiva,
democratizada. Contudo, a quantidade de pessoas em
processo de formacao educacional participa de forma
precaria, ou ndo participa, destes avancos tecnologicos
no campo da educagcdo para o0 necessario
desenvolvimento da sua cidadania (VILACA;ARAUJO,
2016, p.18)
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Ninguém mais nega o processo de convergéncia
digital na sociedade, e, portanto, na educacao, dadas suas
influéncias em todos os momentos e situacoes do
processo de produg¢do e aquisicdo de conhecimento
historico. O que se debate sdo as formas e auséncia de
condicOes de formacao e apropriagdo, de uniformidade
da infoinclusdo no ensino de Historia. Que o profissional
da historia amplia seu campo de acesso as fontes e vive
a democratizagdo de acessos aos recursos didaticos
digitais ja ¢ um dado, que se amplia sob as possibilidades
historiograficas atuais em uma relacdo harmoniosa com
o campo teorico € metodologico da Historia com a
Ciéncia das Tecnologias. Contudo, permanece o
problema de ajustes da matriz disciplinas dos cursos aos
novos conhecimentos de sua area na era digital e as
condi¢des de enfrentamento da infoexclusdo social e
seus reflexos no campo do ensino da Historia.
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A ESPIRAL DO ABANDONO: HIBRIDIZACAO
DO ENSINO DE HISTORIA, DARWINISMO
TECNOLOGICO E SOCIAL NO CONTEXTO

PANDEMICO DO CAPITALISMO COGNITIVO
Amauri Junior da Silva Santos
Mairon Escorsi Valério
Osvaldo Rodrigues Junior
Renilson Rosa Ribeiro

Mais uma vez os seres humanos, desafiados pela
dramaticidade da contingéncia, propdem a si mesmos €
os seus fazeres como problemas de reflexdao. O
reconhecimento forcado de suas limitacOes e
fragilidades, impostas por um patéogeno revelou a
necessidade de (re)significar as praticas nos mais
diversos campos de atuagdo da sobrevivéncia coletiva.
Na esfera educacional, por exemplo, o afastamento
social, causado pela pandemia do novo coronavirus,
impulsionou a ado¢ao do ensino a distancia para que as
atividades escolares ndo fossem interrompidas.

No Brasil, em todos os estados da federacao, a
suspensdo de aulas foi realizada a fim de conter o avango
da crise sanitaria. De acordo com o relatorio da
Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), Juventude e
COVID-19: impactos sobre empregos, educagao,
direitos e bem-estar mental, 191 paises determinaram o
fechamento de escolas e universidades. A decisdo atinge
em media 1,6 bilhdo de criancas e jovens.
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A transicao forcada para a educacao digital acabou
tornando-se uma urgéncia quando o ensino presencial foi
suspenso. Diversas escolas precisaram imediatamente
implementar mudangcas para o ensino remoto
emergencial. Contudo, o impacto dessas inovagoes €
desproporcionalmente sentido pela comunidade escolar.
A situacdo ¢ ainda mais severa para os estudantes que
vivem em paises onde ha grandes lacunas no acesso a
Internet e a disponibilidade de equipamentos e, por
vezes, até de espago e acompanhamento em casa.

Nesse sentido, a pandemia descortinou de forma
violenta um universo de necessidades e problematicas
decorrentes da virtualizagdo dos processos educativos
mediados pelo uso das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicac¢ao (TDICs) em uma sociedade
global. Embora o assunto ndo seja realmente novo, a
chegada e a proliferacao acelerada do novo coronavirus
foi um fator decisivo, de aceleracdo de um futuro que
parecia apenas um horizonte de expectativas.

O uso massivo das TDICs para estabelecer uma
educacao de funcionamento remoto ndo faz desaparecer
as principais indagacdes referentes aos processos de
ensino e aprendizagem, mas os complexificam dentro de
uma nova plataforma. Desse modo, como refletir sobre
essas novas condigoes do processo educativo para que o
estudante seja nele um agente ativo nos processos de
ensino ¢ aprendizagem capaz de desenvolver o
pensamento argumentativo, critico, a comunicagdo € a
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colaboracdo — em um novo cendrio de desafios da
sociedade em rede cujo foco ¢ a potencializagdo da
capacidade cognitiva?

Diante do imperativo da contingéncia pandémica
surge a proposta da hibridizagdo do ensino visando
possibilitar uma educacao personalizada atraveés do uso
das TDICs, em que se mescla momentos presenciais e
virtuais, mas ainda com o objetivo de desenvolver a
autonomia intelectiva do estudante, foco atual das
atividades educativas a fim de atender as demandas por
criatividade e inovagao de um sistema de trabalho cada
vez mais imaterial cujos fins circulam em torno das
modalidades do novo capitalismo cognitivo que emergiu
nas ultimas décadas do século XX. Nesse sentido, um
dos objetivos centrais dessa nova modalidade de
educacdo e que pode ser acelerado nesse processo de
virtualizagdo forcada da educagdo ¢ acentuar a
capacidade de trabalhar e compartilhar conhecimento
utilizando as midias digitais como vetores. Um cenario
que por um lado atualiza a educacdo diante da
importancia das novas plataformas digitais para toda a
logica produtiva e cognitiva do atual sistema capitalista,
mas que, por outro, diminui a centralidade do professor
no processo educativo, assumindo cada vez mais um
papel de mediador e orientador do processo, alterando
significativamente as modalidades anteriores de uma
educacdo disciplinar estruturadas nas relacoes
presenciais face a face. Esse programa de hibridizacao
visa reconfigurar o modelo de ensino que conhecemos,
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aprofundando suas tendéncias mais recentes acentuando
o uso de metodologias ativas combinando-as com as
ferramentas digitais, sem perder de vista o foco no
cognitivismo criativo e voltado para a inovacgao, foco da
educacdo pos-moderna.

Estabelece-se assim, uma afinidade entre uma
logica de capitalismo cognitivo, do neoliberalismo € o
crescimento do uso das TDICs. Sem duvida no centro
estd a construcdo de um sujeito com maior potencial
cognitivo, aquilo que ¢ chamado de transicao do
biopoder para o noopoder; do foco na disciplina docorpo
para o foco no exercicio intelectual, na potencializagdo
da atividade criativa e de inovacao a servi¢co do mercado.
Tal modalidade também reinsere a politica publica da
educacdo em fun¢do da concepc¢do neoliberal de um
estado minimo, onde a privatizacio dos servigos
educacionais vai se dar numa modalidade cada vez mais
domeéstica dos processos educativos, encolhendo assim,
a esfera publica, ou pelo menos a virtualizando.

E certo que as dificuldades e resisténcias frente ao
uso das tecnologias aplicadas a educagdo se constituem
como impeditivos a esse movimento de mudanga,
contudo, a maior ameaca a efetivacdo desse novo
modelo reside na exclusdo digital. Embora desde 2011 a
ONU tenha declarado o acesso a internet um direito
humano, a exclusdao pode se dar por variados motivos
como, por exemplo, financeiros (dificuldade de compra
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ou aluguel de equipamentos, dispositivos e servicos de
banda larga); infra estruturais (caréncia de oferta de
servigos digitais pelo poder publico ou pela iniciativa
privada); cognitivos (capacitagdo, escolarizagdo e faixa
etaria do sujeito, que podem dificultd-lo a dominar a
tecnologia). Ou seja, marcadores diferentes para um
mesmo fendomeno: a desigualdade social. Desse modo,
fica a reflexdo necessaria de intelectuais, académicos e
pesquisadores da educacdo sobre os impactos desse
processo — em sua forma e conteudo — nas regides
periféricas do sistema capitalista global cujo
descompasso com o0s centros mais dinamicos e
integrados sdo abissais.

E ¢ precisamente calcado nesse ultimo marcador
(cognitivo) que emerge de forma acentuada um discurso
que ndo apenas naturaliza a assimetria social como
também a considera justificavel. Nesse caso, o
profissional ou estudante, que ndo conseguir se adaptar
ao uso das novas tecnologias sera facilmente substituido
por outro mais capacitado, seguindo numa perspectiva
conhecida como ‘“darwinismo tecnologico”. Um
movimento de “selecdo natural” visto como necessario
diante das aceleradas mudancas que o sistema de ensino
¢ submetido no contexto de desenvolvimento técnico-
cientifico informacional.

Longe de estabelecer um progndstico preciso das
mudangas que esse momento enseja, o presente trabalho
objetiva analisar criticamente a implementacao
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acelerada e, por vezes, problematica do modelo hibrido
de ensino nos tempos pandémicos em conformidade com
um projeto de educacdo a servigo do capitalismo
cognitivo que ignora desigualdade social e fortalece as
assimetrias entre centros ¢ periferias, a partir de sua
logica de “darwinismo tecnoldgico” que acentua a
exclusao de docentes e discentes fragilizados diante das
emergentes € vertiginosas transformagdes do universo
escolar. Ainda, pensar sobre os impactos da hibridizacao
no ensino de Historia.

Para atingir tal proposito, o ensaio esta estruturado
em trés partes: a primeira que visa contextualizar a
educacdo na contemporaneidade e o papel das TDICs
nesse contexto, a segunda, que a luz a da primeira, busca
refletir sobre os impactos do processo de hibridizacdo e
virtualizacdo do ensino em nossa realidade periférica
utilizando para tanto o conceito de darwinismo
tecnoldgico e social, e a terceira, que procura identificar
os impactos desses processos no ensino de Historia.

Nesse sentido, defendemos como tese que as
dificuldades enfrentadas pelos docentes em se ajustar as
novas metodologias ativas resultam de dois fatores. O
primeiro diz respeito a uma falha estrutural do sistema
de formacgdo continuada e da propria infraestrutura
tecnologica das instituigdes de ensino para viabilizar a
educacdo a distancia. O segundo fator esta associado o
contexto pandémico que exige uma resposta rapida e
energica para mitigar os problemas que atingem a
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educacdo. No entanto, a aceleracao dessa mudanca
necessaria pode se processar em termos nem sempre
muito éticos.

Cabe ainda frisar que acreditamos na importancia
de uma mudanca estrutural no sistema de ensino a fim
que este possa responder as necessidades materiais €
subjetivas do seu tempo, contudo essa mudanga precisa
ser realizada de uma maneira que possa equalizar
inovacdo e equidade ao reconhecer a diferenca e a
desigualdade social como chave-estruturante desse
movimento. Nessa perspectiva, reconhecemos o desafio
em analisar, em tempo real, um fenomeno que ainda esta
sendo rascunhado, porém consideramos ser fundamental
suscitar a reflexdo, afinal somente quando desafiados
pela dramaticidade da contingéncia ¢ que nos
compelimos a refletir sobre nds mesmos e nossos fazeres
como problema de investigagdo. Portanto, ponderar
sobre essas questoes, fundamenta a producao de dialogos
racionais € prospectivos capazes de fornecer os meios
para a promocao de um projeto de inovagao inclusivo.

Fetichizacao tecnologica, neoliberalismo e
capitalismo cognitivo.

A consolidacdo da revolucdo informacional ¢ a
instalagdo de uma era digital a partir dos anos 1970 no
mundo ocidental possibilitou que em algumas
concepgoes apressadas as tecnologias digitais fossem
encaradas como panaceia, seguindo a linha da
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fetichizacao da tecnologia e até de uma grande
autonomia humana diante do trabalho nos moldes da era
industrial que permitiria uma maior potencializagdo da
capacidade e felicidade humana nessa sociedade pos-
industrial, como quis apontar o socidlogo italiano
Domenico de Masi (2000).

A compreensdo das relagdes espago-tempo € a
difusao mais eficaz e democratica da circulagdo de
informagdes e conhecimento — pela internet, porexemplo
— fo1 encarada como inevitavel caminho de progresso a
luz de concepgdes meta-historicas modernasdo principio
da modernidade, remodelada eressignificada nos termos
da sociedade pds-moderna. Deste modo, as TDICs
proporcionariam — ao lado da robdtica e automagdo no
setor produtivo — a construcdo de uma aldeia global,
democratica, integrada em suas cadeias produtivas e
capaz de partilhar conhecimentos de forma horizontal,
em favor de gradativo e constante projeto de
emancipacdo humana via tecnologia.

Para sociologo espanhol Manuel Castells (2001), a
internet, produto dessa revolugao tecnoldgica, e um dos
simbolos da cultura dessa chamada Sociedade
Informacional ndo se apresenta como uma simples
“tecnologia da comunicagdo”, mas como uma
ferramenta fundamental direcionada a produgdo e a
difusdo da informag¢do. Segundo Castells (2001, p. 21):

[...] uma cultura feita de uma crenca
tecnocratica no progresso dos seres
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humanos através da tecnologia,
levado a cabo por comunidades de
hackers que  prosperam na
criatividade tecnoldgica livre e
aberta, incrustada em redes virtuais
que pretendem reinventar a
sociedade e materializada por
empresarios movidos a dinheiro nas
engrenagens da nova economia.

O que Castells chama atencdo ¢ a profunda
conexdo entre a ascensdo da Era Informacional e o Novo
Capitalismo®. Trata-se de fendmenos gémeos,
imbricados um no outro. No final dos anos setenta, no
contexto mundial, tem 1nicio a ascensao do
neoliberalismo, 1deologia politica que defendeu um
retorno aos valores centrais do liberalismo no ambito
econOmico. Por essa razdo defendia um programa de
estado minimo e a maximizagdao do livre mercado em
todo setor produtivo e organizativo do mercado. Nesse
sentido, barreiras de regulagdo, impostos e taxas e

politicas sociais patrocinadas pelo estado, passaram a

33 O conceito é de Richard Sennett, mas se refere ao conjunto de
alteragdes estruturais no capitalismo contemporaneo posterior aos
anos 1970. Outros conceitos sdo correlatos e complementam a
defini¢do apontando especificamente para a cultura (capitalismo
cognitivo, modernidade liquida, pds-modernidade), para a
economia e a politica (neoliberalismo), para a constituicdo de uma
logica especifica de poder e controle dos corpos (sociedade de
controle).
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serem vistos como entulhos keynesianos que seriam
empecilhos ao crescimento econdémico € ao
reaquecimento das economias ocidentais.

Entretanto, o neoliberalismo era a expressao
politica de uma transformacao mais profunda no sistema
capitalista ocidental, daquilo que David Harvey
identificou como sendo a transicdo de um modelo
fordista de organizacao (focado na produgdo, no saldrio
pro-rata dos trabalhadores, na divisdo do trabalho a partir
dos lugares fixos da linha de montagem, na estocagem
dos produtos, nas grandes fabricas dos distritos
industriais, na massa de operarios indo e vindo, das lutas
sindicais marcada pelas grandes greves, dos capitaes das
fabricas, no taylorismo como ciéncia reguladora da
relagdo tempo-produgdo, da disciplina como cultura
social, da ¢tica protestante do trabalho, das narrativas do
self made man, da ideia de carreira de longo prazo, etc.)
para um modelo de acumulagdo flexivel (baseado no
consumo, no salario por mérito e por bonificacdes
produtivas, na ideia de equipes de trabalho e de
trabalhadores flexiveis, na substituicao da administracao
pela gestdo, pelo influxo do marketing, da inovagao
tecnoldgica como necessidade de sobrevivéncia e
conquista de mercado, da desterritorializacao produtiva,
da substituicao da grande fabrica por pequenas unidades
produtivas espalhadas por paises pobres com defasagem
de legislacdo trabalhista, pela substituicio da fabrica
pela empresa high-tech onde o foco ¢ o design e
estratégias de conquista de mercado em locais elitizados,
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do desparecimento da luta fabril e sindical cada vez mais
enfraquecida, pelo sistema toyotista de producao, pelo
sistema just-in-time que opera na logica do consumo €
anti-estoque, pela fim da ¢€tica protestante do trabalho
substituida pela 16gica de prazer do consumo imediato,
pelo fim da ideia de carreira, pela desregulamentacao das
relagdes de trabalho e uberizacao da economia, pelo fim
do foco na disciplina deslocada para mecanismos de
controle, desaparecimento dos capitdes da industria
convertidos agora em acionistas integrados pelo
mercado de agdes e desterritorializados fisicamente,
ascensdo das celebridades e decadéncia do self made
man...).

Segundo Veiga Neto e Saraiva (2009, p.189),
Como mostrou Foucault (2008a), o
neoliberalismo apresenta
deslocamentos importantes em
relacdo ao liberalismo inventado no
século XVIII. A diferenga mais
marcante que aqui nos interessa
seria que, enquanto no liberalismo a
liberdade do mercado era entendida
como algo natural, espontaneo, no
sistema neoliberal a liberdade deve
ser continuamente produzida e
exercitada sob a forma de
competicao. O  principio de
inteligibilidade do  liberalismo
enfatizava a troca de mercadorias: a
liberdade era entendida como a
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possibilidade de que as trocas se
dessem de modo espontaneo. O
principio de inteligibilidade do
neoliberalismo passa a ser a
competi¢do: a governamentalidade
neoliberal intervira para maximizar
a competicdo, para produzir
liberdade para que todos possam
estar no jogo econOmico. Dessa
maneira, 0 neoliberalismo
constantemente produz e consome
liberdade. Isso equivale a dizer que
a propria liberdade se transforma
em mais um objeto de consumo.

Essa grande transformacdo processual do
capitalismo de tipo fordista para o de acumulacao
flexivel, pos-moderno e liquido implicou, como ja
adiantado nos exemplos acima mencionado, numa
alteragdo ampla da cultura no mundo capitalista. Novos
valores, normas, comportamentos ¢ subjetividades
passaram a expressar uma nova racionalidade.

Nesse processo a propria instituicao escola, passa
por processos de adequacdo ao conjunto das novas
expectativas demandadas pelos sujeitos no novo
capitalismo. Nascida no século XVIII, a escola moderna
era uma instituicdo disciplinar por exceléncia, voltada
para a constru¢do de corpos doceis e uteis. Seu formato,
como um controlato disciplinar tinha muito mais relagdo
com a sujeicdo e conformagdao comportamental que com
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busca por autonomia, espacos de liberdade ou
contestagdo da ordem estabelecida. Em Vigiar e punir,
Michel Foucault apontou que a disciplina no interior da
instituicao educacional ndo se restringia ao corpo, pois
ali também ocorria a submissdo dos conhecimentos a
disciplina institucional, isto ¢, a escolarizagdo dos
saberes. A disciplinarizagdo consistia numa operagao
historica de organizagao, classificacdo, depuragcido e
censura dos conhecimentos, de modo que a operacgdo
normalizadora atingia além dos corpos, mas os proprios
conhecimentos a serem ensinados. A escola disciplinar
ndo distinguia entre corpo € conhecimento, praticando a
moralizagdo de ambos na medida em que seu objetivo
era produgdo do sujeito sujeitado.

Entretanto, a sociedade disciplinar tdo bem
analisada por Foucault sofreu os efeitos das
transformacdes historicas e do advento de um
capitalismo de novo tipo. A escola foi aos poucos
deixando de ter seu foco na constituicao de corpos doceis
e uteis para uma sociedade industrial e organizada pelo
aparato estatal e as institui¢des disciplinares para a
formacao de individuos mais conformados as demandas
desta nova forma estrutural do capitalismo. Para Gilles
Deleuze (1992, p. 219),

Foucault situou as sociedades
disciplinares nos séculos XVIII e
XIX; atingem seu apogeu no inicio
do século XX. Elas procedem a
organizacdo dos grandes meios de
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confinamento. O individuo nao
cessa de passar de um espago
fechado a outro, cada um com suas
leis: primeiro a familia, depois a
escola (“voc€ nao estd mais na sua
familia”), depois a caserna (“vocé
ndo esta mais na escola’), depois a
fabrica, de vez em quando o
hospital, eventualmente a prisdo,
que ¢ o meio de confinamento por
exceléncia. E a prisdo que serve de
modelo analégico [...] Foucault
analisou muito bem o projeto ideal
dos meios de confinamento, visivel
especialmente na fabrica:
concentrar; distribuir no espago;
ordenar no tempo; compor no
espago-tempo uma for¢a produtiva
cujo efeito deve ser superior a soma
das forcas elementares. [...] Mas as
disciplinas, por sua vez, também
conheceriam uma crise, em favor de
novas forcas que se instalavam
lentamente e que se precipitariam
depois da Segunda Guerra mundial:
sociedades disciplinares ¢ o ja ndo
¢ramos mais, o que deixavamos de
ser.

Conforme  delineado  anteriormente,  esse
capitalismo pos-moderno que ainda precisa da
disciplinarizagdao do corpo, passa a demandar de forma
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crescente cada vez mais a capacidade intelectiva. A
demanda mercadologica e competitiva do capitalismo
por 1inovacdo gera uma pressdao estrutural por
criatividade. Corpos doceis e uteis nao bastam, sdo
insuficientes. E preciso organizar uma estrutura ampla,
em rede, facilitada pelos meios de comunicacdo e
informag¢do afim de potencializar a capacidade criativa,
intelectiva que atenda a grande demanda por inovagao.
Essa demanda estd relacionada com o deslocamento da
énfase na producdo (modernidade solida) para a énfase
no consumo (modernidade liquida). Passa a ser
relevante, portanto, ter elementos que constantemente
facam vencer a competicdo pela conquista dos
consumidores. Passa a ser esse o novo de eixo de
organizacdo da vida econdOmica, social, politica e
cultural.

Segundo Lazzarato (2006), o que importa € inovar,
¢ criar novos mundos porque, consumir na pos-
modernidade € pertencer a um mundo. E esse
pertencimento deve ser o mais fugaz possivel, pois na
sociedade de consumidores a concorréncia para a captura
da atencdo ¢ ininterrupta e incessante. A empresa,
institui¢ao simbolica desse novo capitalismo, nao produz
mercadorias, cria mundos, pois ¢ a catalisadora da
inovacdo e dainvencdo. E justamente porisso que entre as
atividades mais importantes e caracteristicas da empresa,
destacam-se a pesquisa e¢ o desenvolvimento, a
comunicagao ¢ o marketing, a concep¢ao e o design.
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Desse modo, o capitalismo de novo tipo
reconfigura as exigéncias primordiais na configuragdo
dos sujeitos nas relacdes de trabalho. A demanda pelo
trabalho intelectual aumenta e a criatividade intelectiva
passa a ser prioridade. Esse novo tipo de trabalho que
foca na alma e no seu poder criativo, Lazzarato e Negri
(2001) denominaram trabalho imaterial. Para esses
autores trata-se de um trabalho intangivel, que ndo esta
mais localizado, esquadrinhado € nem refém de um
“cartdo de ponto” ou de uma fixa jornada de trabalho.
Nessa nova modalidade de trabalho, o tempo produtivo
e o tempo do lazer se confundem. Entretanto, 0 modelo
do trabalho imaterial ndo se restringe a empresa € as
atividades de producgao intelectual, antes chega ao chao
de fabrica e reorganiza tambeém a atividade do operario,
que deve ser um sujeito flexivel, capaz de ser realocado
em funcgdes diversas dentro da fabrica.

O advento do trabalho imaterial trouxe consigo
novas modalidades de controle da produtividade do
trabalhador. Nesse sentido, nos antigos modelos
disciplinares e tayloristas — de fixidez, controle do
tempo, atencado voltada a produgao — foram alterados. A
comunicacao entre os trabalhadores, antes vista como
entrave a produtividade e ameaca de organizagao da
resisténcia politica grevista, passou a ser uma
necessidade. O trabalho imaterial pressupde a
cooperacao entre os cérebros, estabelecendo uma logica
de compartilhamento em rede interconectada. A
mobilizagdo do cérebro faz com que a vigilancia sobre o
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corpo va perdendo importancia. A metas, indices,
graficos e coeficientes regulam a atividade cognitiva.
Como o aprisionamento corporal para o trabalho perde
espacgo, o controle sobre o tempo de trabalho se acentua
por meio das TDICs, capazes de alcancar o trabalhador
a qualquer momento onde quer que esteja. Como aponta
Richard Sennett (2003, p. 68): “Os trabalhadores, assim,
trocam uma forma de submissao ao poder — cara a cara
— por outra, eletronica”. Nesse sentido, as TDICs
passam a desenvolver um duplo papel que precisa ser
destacado: o de instrumento facilitador da interconexao
entre cérebros, plataforma essencial de viabilizagdo
rapida do cognitivismo como principal capital produtivo,
mas, ao mesmo tempo, mecanismo sofisticado de
controle sobre essa atividade.

Deste modo, como caracteristica fundamental de
nossa contemporaneidade que também se apresentam no
campo da educagdo, estd a conciliagdo entre o
cognitivismo e as TDICs. O ciberespaco, por exemplo se
constitui como 16cus apropriado para toda a logica de
inovagao € avango criativo que comprime as relacoes de
espago ¢ tempo, facilitando o fluxo das trocas de
informa¢do e comunicacdo ¢ interconectando setores
dispares do processo produtivo, mas cuja integracao de
cadeia e etapas ¢ cada vez mais essencial. Por outro lado,
sao mecanismos de controle da atividade criativa. As
reunioes on-line, o cronograma de trabalho, a
dependéncia coletiva de trabalho em equipe estabelece
outro modelo de disciplina no trabalho, que nao mais os
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do velho taylorismo: mas uma disciplina cognitiva. A
interiorizagdo dessa logica disciplinar cerebral, criativa
¢ focada na inovagdo passa a ser uma demanda
educacional. Para tanto a autonomia intelectiva e a
autodisciplina cognitiva devem ser a matéria basica da
constitui¢ao das subjetividades dos educandos.

Nesse sentido, as pedagogias ativas que
vislumbram criar individuos criticos, criativos e
autonomos se adequam com perfeicdo. A propria
hegemonia ideologica dessa concepgdo pedagdgica no
sistema educacional do mundo ocidental apos a segunda
metade do século XX foi um dos pilares dessa
transformacao.

Portanto, quando abordamos a questdo da
hibridizacido do  processo  educativo, estamos
identificando o avanco de um modelo educacional que
atende a demanda de constitui¢cao de sujeitos com alta
disciplina cognitiva, autdbnomos o suficiente para cada
vez menos dependerem das velhas institui¢coes
disciplinadoras do corpo como a escola moderna. Isso
nao significa um progresso nos termos de uma libertagao
como 1maginaram as grandes narrativas tecnoldgicas
fetichistas de emancipacdo da modernidade. Antes
representa um processo de transformac¢dao dos modos de
sujeicao e subjetivagdo dos individuos de acordo com a
mudancas estruturais no capitalismo contemporaneo.
Onus e bonus acompanham essas novas modalidades.
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A realidade periférica: darwinismo tecnologico-
darwinismo social

Entretanto, essas tendéncias precisam  ser
discutidas a luz da realidade nacional. No caso do Brasil,
quais sdo os impactos dessas transformacgdes? Tal
pergunta abre um leque de possibilidades analiticas para
o trabalho de académicos, intelectuais e grupos de
pesquisa cujas tematicas orbitam em torno desses temas.

No entanto, gostariamos de presuncosamente
apontar algumas questdes que nos parecem evidentes. A
primeira delas € que numa sociedade extremamente
hierarquica e piramidal como a brasileira, o processo de
hibridizacdo da educa¢ao deve ser confrontado com a
profunda desigualdade social. Os bolsdes de extrema
pobreza e falta de acesso a internet, por exemplo, sao
entraves concretas para que o processo seja umfendomeno

pleno. Segundo recente reportagem do jornalEstado de
Minas (29 de abril de 2020):

Quatro em cada cinco lares
brasileiros ja t€ém acesso a internet.
No entanto, o Pais ainda tem um
contingente importante de
excluidos digitais: 45,960 milhdes
de pessoas, cerca de 25% de toda a
populacdo com 10 anos ou mais de
idade, nao utilizaram a rede no
periodo de referéncia do
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levantamento Pesquisa Nacionalpor
Amostra de Domicilios Continua -
Tecnologia da Informacdo e
Comunica¢do (Pnad Continua -
TIC) de 2018, divulgada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

A reportagem explica algumas nuances destes
excluidos digitais, como baixa renda e populagdo em
areas rurais com dificuldade estrutural de inclusdo
digital. De qualquer modo, trata-se de um contingente
populacional significativo que estd completamente fora
dessa logica hibrida do capitalismo cognitivo.

Entretanto, além dos excluidos digitalmente, ¢
preciso discutir a questdo em torno da qualidade de
inclusao digital dos que estdo com pleno acesso as
plataformas digitais, seja por meio de celular, notebooks,
computadores, tablets, etc. O socidlogo Jess¢ de Souza,
a partir das concepgoes de sociedade e poder disciplinar
de Michel Foucault e habitus de Pierre Bourdieu analisa
as formas de sujeicdo construidas na modernidade que
levam a internalizacdo de determinados valores, base
instituinte da hierarquia social. Para Souza (2015, p.
202):

A sociedade e todos nds em alguma
medida desprezamos — ou temos
“pena”, o que € apenas o outro lado
da moeda de quem ndao merece
nossa admiracdo nem respeito —
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quem nao ¢  disciplinado,
autocontrolado, e que nao
incorporou  na sua economia
emocional aquelas qualidades
emocionais e psiquicas que formam
o “cidadao digno” e o “trabalhador
atil”.

Apesar da  tendéncia  ideologica  para
naturalizarmos as disposi¢des para o comportamento
criado a muito custo pela “sociedade disciplinar” — como
disciplina, autocontrole, o pensamento prospectivo onde
o futuro ¢ mais importante que o presente, além da
capacidade de concentragdo indispensavel para o
sucesso escolar € no mercado de trabalho — essas
caracteristicas sdo constructos sociais fundamentais para
estabelecer a linha divisoria de inclusdo ou exclusdo
dentro da sociedade capitalista. Jessé de Souza destacou
que a auséncia ou presenca desses elementos € que
estabelece o corte entre “batalhadores” e a “ralé
brasileira”. Os primeiros detém disciplina, autocontrole
e pensamento prospectivo € mesmo nas condigOes de
trabalhadores e explorados, minimamente sao inseridos
no sistema capitalista. Os Ultimos, apresentam déficit em
relacao a estas caracteristicas. Por diversas razdes sociais
sdao o refugo da sociedade disciplinar e apresentando a
auséncia destes elementos estdo condenados a uma
exclusdo brutal da dignidade social. Segundo Jessé de
Souza (2015, p. 205):
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Afinal, ¢ a auséncia deincorporacao
dos modernos capitais impessoais,
tanto econdmico quanto cultural,
que reduz oindividuo dessa classe a
“corpos” que sdao  vendidos
“enquanto corpos” a baixo preco,
para servigos desvalorizados. Esses
Servigos, tipicamente,
desvalorizados sdo divididos em
sujos e pesados para os homens
reduzidos a energia muscular e
servigos domésticos e sexuais para
mulheres, também reduzidas a
COorpos que nao incorporaram
conhecimento 1util nos mercados
competitivos.

O que nos interessa sobremaneira nessa questao €
a existéncia de uma estrutura periférica, dependente,
colonialista, racista e profundamente desigual da
sociedade brasileira que impede o acesso de grandes
contingentes populacionais as caracteristicas
comportamentais basicas (disciplina, autocontrole e
pensamento prospectivo) para sua inser¢do minima na
vida social. De que modo, nessa realidade, as tendéncias
mais agressivas do capitalismo cognitivo que demandam
nao somente corpos doceis e uteis, mas sujeitos criativos
e flexiveis pode impactar?
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A naturalizagao da disciplina ¢ uma plataforma
basica para que o capitalismo cognitivo possa se
desenvolver. Apesar do deslocamento de énfase, do
corpo para o cerebro, no capitalismo cognitivo a
disciplina, o autocontrole ¢ o pensamento prospectivo
continuam a ser matéria-prima essencial. Nao mais nos
termos da era fordista-taylorista, mas nos moldes das
demandas do trabalho imaterial, do trabalhador flexivel,
da exigéncia pela inovacao, pela criatividade.

Numa logica educacional cada vez mais hibrida, as
qualidades subjetivas essenciais para a inser¢ao na
logica do capitalismo cognitivo s6 fazem crescer, dando
continuidade aos mecanismos de exclusdao de enormes
contingentes populacionais. A ral¢ brasileira, para
repetir o termo de Jessé de Souza continuara a margem.
Mesmo se tiver o acesso as plataformas digitais (algo que
nessa realidade atual ndo ocorre) estdo condenadasa
usa-las fora das exigéncias educativas do capitalismo
cognitivo. O autocontrole, a disciplina e o pensamento
prospectivo seguem como conditio sine qua non para
uma educacao cada vez mais digitalizada.

Em tempos pandémicos, as dificuldades derivadas
de uma exigéncia apolinea dessas qualidades geraram
um quadro generalizado de estresse, esgotamento,
exaustdo cerebral. O elevado grau de autonomia
individual, autodisciplina e pensamento prospectivo
exigido pela educacao a distancia, por meio do uso das
plataformas digitais, traz a tona uma realidade complexa
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que tende a reproduzir a logica de exclusao muito mais
que surgir como panaceia da utopia de um novo mundo
digital.

A implantacdo de um processo de virtualizacao do
ensino como resposta rapida e imediata diante das
exigéncias da situacdo pandémica certamente contribui
muito mais para o aprofundamento do abismo que separa
aqueles grupos sociais que ja estdo inseridos na logica
cognitivista do processo educativo e que por sua inser¢ao
social s3o dotados de disciplina, autocontrole e
pensamento prospectivos em detrimento dos grandes
contingentes que estdo € permanecerao emergem desse
processo, consolidando assim uma espiral que aprofunda
as desigualdades, desperdica massa critica e intelectiva
e condena vidas humanas a uma logica de estratificacdo
social perversa na base da piramide social da sociedade
pOs-moderna.

No contexto da realidade periférica do capitalismo
cognitivo, o processo de hibridizacido do ensino
implementado nos tempos pandémicos gera aquilo que
denominamos como uma logica de darwinismo
tecnoldgico, em que aqueles cujas bases de constituicao
subjetiva lhes possibilitam a inser¢do nessa nova
realidade sdao catapultados para diante na espiral
evolutiva dos meios e instrumentos virtuais de
aprendizagem enquanto os que ndo detém essas
condicOes sao abandonados e deixados para trds nesse
processo.
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Desse modo, o processo de hibridizacao do ensino
diante de uma realidade tdo profundamente desigual
combina-se de modo perverso com o darwinismo social
inerente a estruturagao das sociedades periféricas. Como
o processo de hibridizacdo ocorre sem uma politica
publica inclusiva adequada de inser¢ao e promogao das
classes subalternizadas no contexto do capitalismo
cognitivo, a discrepancia das respostas diante de um
processo que exige muito mais autonomia intelectiva
conduzira inevitavelmente a naturalizacdo em forma
1deologica da sua inferioridade.

Nesse sentido ¢ que o darwinismo tecnologico se
combina de modo perverso com o darwinismo social,
naturalizando a desigualdade de oportunidade e acesso
em termos de inferioridade cognitiva. Combina-se
perversamente que os abandonados de uma estrutura
social profundamente desigual, seja em sua maioria
também os deixados para tras no processo de inser¢do
dos modelos educativos nas formas virtualizadas. Toda
a logica de virtualizacao pressupde plataformas digitais,
excelente internet, consciéncia do uso do notebook,
tablete ou celular em fungdo do processo educativo (nao
para o lazer), ambiente adequado de siléncio e
concentra¢do, autodisciplina para autonomamente o
discente ali se estabelecer e realizar o solicitado. Essa
estrutura nem de longe atinge a denominada ralé
brasileira. Nem a estrutura fisica, muito menos a
subjetiva — disciplina, autocontrole e pensamento
prospectivo. Segundo Jesse de Souza (2015, p. 206),
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O fator fundamental ligado ao
problema discutido acima ¢ o nao
aprendizado de habilidades e
capacidades fundamentais para a
apropriagao de capital cultural de
qualquer tipo. No relato de varios
de nossos informantes nao faltou a
presenca da instituicao escolar. No
entanto, era comum a observacao
de que, quando criangas ficavam
fitando o quadro-negro durante
horas sem nada aprender. Com a
repeticao desse tipo de relato, que
nos desconcertou no comego,
aprendemos a perceber que o
problema em jogo era a auséncia da
incorporagao afetiva da
“capacidade de se concentrar”, algo
que os individuos de classe média
tendem a  perceber  como
“habilidade natural”, como se
simplesmente nascéssemos com
ela, como acontece com a
capacidade de enxergar ou ouvir.
[...]

A capacidade de concentraciao
pressupde tanto disciplina da
vontade, quanto autocontrole e
pensamento prospectivo. Nao ¢
facil, nem natural, e depende
também de estimulos e exemplos,
além de um contexto social
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propicio. O que as classes
privilegiadas recebem desde o
nascimento sdo as  “armas”
necessarias para a competicao
diaria por todos os bens e recursos
escassos. Os “excluidos” entram
desarmados nessa luta.

Neste caso, as criangas dessa classe chegam ja
como perdedoras a escola, enquanto as de classe média
ou as de elite chagam como vencedoras. O que a
instituicdo escolar disciplinar moderna tentava exercer,
de modo insuficiente e ineficiente, era a inculcagdo dessa
logica — disciplina e autocontrole — de um modo
autoritario e cotidiano através do mecanismo de vigiar e
punir. No processo de hibridizagdo e virtualizacdo do
ensino, essa funcao ¢ totalmente abandonada. As classes
excluidas sdo langadas a sua propria sorte, transformados
em corpos indoceis e inuteis cujo controle social deve
descambar aceleradamente para formas policialescas de
contencao social. Nas palavras de Jessé de Souza (2015,
p. 207):

A institui¢dao escolar publica — cada
vez mais precaria no Brasil e
crescentemente também nos paises
avangados — passa a ser marcada
pela “ma fé&” institucional [...] no
sentido que prometem a redengdo
dessa classe pela educagdo,
enquanto na verdade, permitem
transformar com o carimbo do
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Estado e anuéncia de toda a
sociedade, o abandono social em
“culpa individual” de alunos
supostamente “burros e

preguicosos.

A culpabilizacdo dos excluidos pelo seu proprio
fracasso reproduz ideologicamente o darwinismo social
como explicagdo simples, facil e presente no senso
comum inclusive dos proprios excluidos. A subjacente
logica meritocratica do pensamento liberal alivia as
consciéncias da perversidade social de produc¢do coletiva
da exclusdao e do abandono. Neste contexto, qualquer
proposta de hibridizagdo e virtualizacdo do ensino
acelera essa espiral do abandono social, pois nem o
esforco disciplinar massivo, uma promessa da escola
moderna presencial, € mais um objetivo. Trata-se de uma
logica de desisténcia do projeto disciplinar e civilizador
da modernidade numa acomodagdo perversa da
aceitagao do abandono massivo na pos-modernidade.

Tudo 1sso, sem duvida combinado com a doutrina
neoliberal no qual o estado abre mao do processo
civilizador moderno delegando a novos mercados
privados a logica de contengdo social dos milhdes de
corpos abandonados e deixados para tras, enquanto
apenas uma fracdo da sociedade segue inserida
devidamente no capitalismo cognitivo, pois suas
condi¢des subjetivas construidas no periodo de
socializagdo familiar lhe dé& disciplina, autocontrole e
pensamento prospectivo suficiente para ser cada vez
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mais autdbnomo, critico, flexivel, inovador, intelectivo. E
urgente a necessidade de repensarmos todo esse
processo sem cair na fetichizagdao da inexorabilidade do
processo de virtualizagdo e hibridizacdo da educacao
que, se concretizada na atual realidade periférica,
acelerara a espiral do abandono.

A hibridizacao do ensino de Historia: perspectivas e
possibilidades

Refletindo sobre o processo de transformacao
radical de paradigma das midias digitais, o filésofo sul-
coreano Byung-Chul Han (2018, p. 65) parece antever as
condicoes de trabalho no contexto pandémico:

A liberdade da mobilidade se
inverte na coacao fatal de ter de
trabalhar em todo lugar. Na era das
maquinas, o trabalho, simplesmente
por causa da imobilidade das
maquinas, era delimitavel em
relacdo ao nao trabalho. O local de
trabalho, ao qual era preciso se
dirigir por conta prdpria, se deixava
separar claramente dos espagos de
nao trabalho. Hoje essa delimitagao
¢ completamente suprimida em
algumas profissdes. O aparato
digital torna o proprio trabalho
movel. Todos carregam o trabalho
consigo como um deposito de
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trabalho. Assim ndo podemos mais
escapar do trabalho.

Dessa forma, o contexto pandémico acelerou e
operou na concretizacdo da era do trabalho imaterial e
inescapavel. Este processo foi acompanhado por
professores e estudantes de Historia, que se viram diante
da transformacao das suas casas, em escolas. Se a escola,
pensada como instituicao disciplinar operava sob o signo
do controle e da disciplina, a escola “hibrida” assume os
pressupostos do desempenho e da vigilancia. O resultado
dessa disrup¢ao educacional parece ter sido tragico em
nosso pais, que mantém uma alta exclusdo digital.>*

Diferentes pesquisas corroboram o argumento de
que o ensino hibrido em um pais desigual apenas
aprofunda as desigualdades sociais. A pesquisa “Perda
da Aprendizagem na Pandemia” realizada pelo Instituto
Ensino e Pesquisa (Insper) em parceria com o Instituto
Unibanco demonstrou que apenas 36% dos estudantes
entrevistados conseguiu acompanhar as atividades
remotas. Na mesma direcdo, o relatorio da Unicef
Cendario da Exclusdo Escolar no Brasil: Um alerta sobre
os impactos da pandemia da Covid-19 na Educacdo
identificou que no més de novembro de 2020, mais de 5
milhdes de estudantes de 6 a 17 anos estavam excluidos
dos processos educacionais no Brasil. Para além dos

>4 De acordo com dados da pesquisa TIC-Domicilios, 50% das
familias da classe E (que tem renda total de até um salario-
minimo) ndo possuem acesso a internet.
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efeitos gerais, pretendemos esbocar um diagnostico das
implicagdes da pandemia para o ensino de Historia.

A primeira vista, o contexto pandémico gerou uma
grande produ¢do no campo do ensino de Historia. Um
simples busca no google académico utilizando os termos
“Ensino de Historia e pandemia” devolveu 34.900
resultados. Dentre os produtos identificados foi possivel
notar uma grande profusio de artigos e textos
apresentados em eventos realizados nos anos de 2020 e
2021. A tonica fundamental dos trabalhos sdo os “relatos
de experiéncia”, que se propde a narrativizar asvivencias
de docentes e discentes no contexto pandémico.

Procurando compreender uma parcela dessa
producao selecionamos para analise dez artigos sobre a
tematica “Ensino de Histéria e pandemia” para este
estudo. A selecdo se utilizou da meétrica da propria
plataforma “Google Académico” a partir da
“Classifica¢dao por relevancia”. Essa classificagao leva
em consideracdo as citacoes e visualizacOes das
produgdes. O quadro a seguir indica os dados basicos das
produg¢des analisadas:
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AUTOR(A)
Maria de
Lourdes L.
Macedo;
Jocyléia
Santana dos
Santos; Rafael
Machado
Santana.
Alinne
Grazielle
Neves Costa

Ricardo
Figueird Cruz;
Aline Leal da

Silva

Cristiano
Nicolini; Kénia
Erica Gusmio

Medeiros

Olmaro Paulo
Mass; Pedro
Almeida da

Silva

TITULO
Narrativas do
ensino de
histdria em
tempos de
pandemia,
Palmas,
Tocantins

Aventuras e
desventuras do
ensino remoto
de histéria em

tempos de
pandemia com
alunos e alunas

do ensino
fundamental Il
em uma escola

privada 4.0
Cine debate: a
manutencdo do

ensino de
historia em
tempos de
pandemia

Aprendizagem
histérica em
tempos de
pandemia

O ensino de
histéria para o
desenvolvimento
do pensamento
autocritico

FORMATO
Texto
completo
publicado em
anais de
evento

Texto
completo
publicado em
anais de
evento

Texto
completo
publicado em
anais de
evento

Artigo
publicado em
periddico

Artigo
publicado em
periddico

PUBLICACAO
Xl Encontro
Perspectivas do
ensino de
Historia

Xl Encontro
Perspectivas do
ensino de

Xl Encontro
Perspectivas do
Ensino de
Histoéria

Estudos
historicos

Revista Opinido
Filosdfica

ANO
2020

2020

2020

2021

2021
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Derick
Domiciano;
llisabet Pradi
Krames;
Marcel
Oliveira de
Souza; Sabrina
Silva Campos

Odair de
Souza; Patricia
de Freitas

Monica Paula
de
Sousa Martins;
Rosana Paulo
de Sousa
Vitor Lins
Oliveira

Sonia
Wanderley;
Giselle Nicolau

O ensino de
histéria diante
dos discursos
negacionistas e

revisionistas no
contexto da
pandemia:
desafios e
possibilidades
Ensino de
Histéria e temas
sensiveis em
tempos de
pandemia:
dilemas e
(im)pertinéncias
Ensino de
histéria: estudos
domiciliares em
tempos de
covid-19
O oficio do
historiador nos
tempos da
pandemia do

Coronavirus

Aprender

Historia em
tempos de
pandemia:

Aprendizado

escolar e cultura
histérica

Artigo
publicado em
periddico

Artigo
publicado em
periddico

Artigo
publicado em
periddico

Capitulo
publicado em
livro
eletronico

Texto
completo
publicado em
anais de
evento

Fronteiras -
Revista
Catarinense de
Historia

Fronteiras -
Revista
Catarinense de
Historia

Olhar de
Professor

Educacao
Contemporanea
-Volume 18 —
Historia

XI Encontro
Perspectivas do
Ensino de
Histdria

2021

2021

2020

2021

2020

Fonte: pesquisa dos autores (2021)

A analise dos tipos de produgdes permite
identificar a preponderancia dos artigos publicados em

periodicos

),

seguidos

pelos

textos

completos

apresentados em eventos cientificos (4) e capitulos de
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livros (1). Interessante notar a concentra¢ao no caso do
evento, no XI Encontro Nacional Perspectivas do Ensino
de Histéria, realizado em formato remoto no ano de 2020
e nos periodicos, na revista Fronteiras (2), quepromoveu
um dossi€ intitulado “Ensino de histéria em tempos de

pandemia’.

ApOs a leitura inicial dos textos optamos pela
analise dos resumos>°. Para isso, construimos um corpus
textual que foi codificado utilizando o Iramuteq®.
Privilegiamos a andlise estatistica e de similitude. Com
a primeira, intencionamos identificar as principais
formas textuais presentes nos resumos. Na analise de
similitude procuramos observar a relagdo estabelecida
entre as formas encontradas. Por fim, criamos uma
nuvem de palavras utilizando o software.

Na analise estatisticas ¢ possivel explorar as
formas textuais ativas e suplementares. Neste texto,
interessam as formas ativas, que permitem identificar
alguns padroes tematicos:

5 O artigo “Muito mais do que uma hashtag, vidas negras
importam”: Ensino de Historia e Pandemia publicado no periodico
Palavras Abehrtas em 2021, apesar de constar como 8° na
classificacdo do Google Académico sobre a tematica foi excluido do
corpus de andlise por ndo conter o resumo.

> Tramuteq € um software livre ligado ao pacote estatistico R para
analises de conteudo, lexicometria e analise do discurso. Foi
desenvolvido pelo Laboratoire d’Etudes et de Recherches
Appliquées en Sciences Sociales da Universidade de Toulouse.
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Tabela 2 — Analise estatistica dos resumos

Forma Freq. % Tipos
ENSING 30 nom
historia 26 Nom
COMmo 14 adwv
pandemia 14 nom
remoto 9 ad]
reflexdo 8 ncm
alunc 7 nom
escola 7 nCm
social 7 adj

Fonte: Iramuteq.

Percebemos na codificacao estatistica dos resumos
a prevaléncia do ensino e da histéria como formas
textuais mais presentes. Também observamos a presenga
do advérbio como, seguido pelas formas relacionadas ao
contexto pandémico: pandemia, remoto. Mais abaixo
aparecem reflexao, aluno, escola, social e apresentar.

Diante do exposto, identificamos que os textos tém
como preocupacdo o “como”’ ensinar Historia no
contexto da pandemia. As formas parecem indicar uma
preocupacao metodologica com o fazer em um contexto
pandémico. Também destacamos a forma reflexdo, que
parece sugerir que os textos se propdem a pensar sobre.
Essa caracteristica pode estar relacionada ao fato de os
professores-pesquisadores estarem produzindo um
conhecimento sobre um evento que estd acontecendo.
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Ou seja, a auséncia de afastamento entre sujeito e objeto
parece “impedir” uma perspectiva mais analitica sobre o
fenomeno.

A analise de similitude devolveu o seguinte grafico:

Grafico 1

RS

Analise de similitude dos resumos

Fonte: [ramuteq

Na analise de similitude identificamos trés eixos:
ensino, historia e pandemia. Cada um deles associado a
um conjunto de formas especificas. No caso do ensino
identificamos as formas: mudanca, remoto, escola,
processo, pensar, fundamental, refletir, momento,
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estudante, reflexdo. Dessa forma, identificamos a
compreensao de que o contexto pandémico provocou
mudancas na relagdo de ensino caracterizadas pelo
formato remoto, que precisam ser pensadas e refletidas a
partir dos estudantes. A preocupacao parece evidenciar
a compreensao de que o modelo remoto aprofundou as
desigualdades de aprendizagem, conforme as pesquisas
indicam.

No eixo historia identificamos a presenca das
formas: professor, artigo, sociedade, pesquisa, forma,
relacionar, docente, presente, novo, cenario, envolver,
aula, brasileiro. Assim, observamos a compreensao de
que hd um novo cenario para a docéncia proveniente da
pandemia, que exige do docente a pesquisa.

No eixo pandemia observamos as formas: social,
aluno, coronavirus, experiéncia, narrativo. A associagao
das formas social e aluno parece sugerir uma
preocupacdo com os resultados das experiéncias
didaticas no contexto pandémico, corroborando a
compreensao de mudan¢a e de necessidade de novas
praticas. A nuvem de palavras gerada devolveu os
seguintes resultados:
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Grafico 2 — Nuvem de palavras gerada a partir dos resumos

pensarestabelecer

debate brasileiro narrativo
educacao diferente PrOCesso  envolver

aprendizado hase astydante compreender
conhecimento estudo et
refletir

gatividade E|UI'II'J COMO presente

remoto
reflexao pandemfla

ensIiNo:«
historia e

maiz alUlaescola professor

F’E'””Esllr.n':,lalfunn:lar"r"uantal

Cenario
esquisg ano
aburdar'g pmudﬂwa hiztorico

discussao
" docente y
coronavirus aPrendizagem

relacionar

experiéncia

basico ¢

izolamento

momento

Fonte: Iramuteq.

Novamente destacamos, conforme analise
estatistica, a énfase no ensino de historia e nos termos
aluno, remoto, reflexdo, como pandemia, escola e social.
Assim, compreendemos que os artigos analisados
demonstram com clareza a preocupacao com as
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transformacoes provocadas pelo contexto pandémico ¢
0s seus impactos sociais na escola e nos estudantes.

Além das pesquisas ja realizadas com centralidade
no ensino de Historia durante a pandemia, cabe registrar
os trabalhos de catalogacdo de fontes para a pesquisa
desenvolvidos neste contexto. Destacamos o trabalho do
Centro de Humanidades Digitais da Unicamp em
parceria com o Laboratorio de Ensino de Historia e
Educacao (LHISTE) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Coordenado pela pesquisadora
Marcella Albaine Farias da Costa, o Coronarquivo —
Educacdo na imprensa online, a partir das perguntas “o
que aconteceu com o campo educacional? Que
polémicas se manifestaram? Que estratégias de
enfrentamento foram observadas?” disponibilizou um
banco de dados que permite a pesquisa sobre educacdo e
ensino de historia no Brasil durante a pandemia. Fazem
parte do corpus documental 119 registros online de
noticias, editoriais, colunas e textos sobre educacdo na
pandemia publicados na imprensa nacional.

O exemplo do Coronarquivo — Educacdo na
imprensa online nos permite novamente visualizar a
preocupacdo dos professores-pesquisadores com as
mudancas provocadas pela pandemia. Dessa forma, a
constitui¢ao de um arquivo digital disponivel online tem
como objetivo justamente possibilitar o aprofundamento
das pesquisas que procurem compreender de forma mais
aprofundada e analitica essas transformagaoes.

Ensino de Historia em experiéncias significativas



373

Consideracoes finais

Desde a década de 1970 o neoliberalismo,
entendido como conjunto de mecanismos de
“racionaliza¢do da existéncia” (DARDOT; LAVAL,
2016) vem promovendo mutacdes no capitalismo.Dentre
elas, no campo econdmico, a mudan¢a do trabalho
material para o imaterial e as transformagdes nas logicas
de dominagdo vem contribuindo para a constitui¢ao de
novas formas de subjetivacio.

Esse processo de transformagdes foi aprofundado
¢ acelerado pelo advento da internet, que nos anos 1990
contribuiu para a configuragdo do chamado “capitalismo
informacional” (CASTELLS, 2001). Neste modelo, a
circulagdo de informacdes e de capitais parece ganhar
formas ilimitadas ocupando todo o espago da vida.

No campo educacional as transformacdes
configuraram o capitalismo cognitivo, que tem nos
principios de desempenho e otimizacdo o0s seus
verdadeiros mantras. Neste modelo, professores sao
substituidos pelos “coachings™ com o objetivo de formar
sujeitos mais preocupados com a performance, do que
com o conteudo.

A pandemia Covid-19 decretada pela Organizacao
Mundial da Saade — OMS em marco de 2020 acelerou e
aprofundou essas transformagdes ampliando os fossos
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que separam os “herdeiros” da “ralé brasileira™’. Os
efeitos dos processos de hibridizacao da educagao sao
evidentes nas pesquisas ja realizadas. O aumento da
desigualdade, o abandono e a “sele¢ao natural” foram as
consequéncias legadas pelos quase dois anos de
pandemia.

No campo do ensino de Historia, as preocupacoes
com as desigualdades educacionais aprofundadas pela
pandemia geraram um aumento na producdo de
trabalhos sobre a tematica, todos preocupados com os
impactos sociais do ensino remoto. Também
colaboraram para essa reflexdo os arquivos digitais
construidos a partir de propostas preocupadas com os
efeitos da pandemia.

Destacamos a necessidade de aprofundarmos as
pesquisas ¢ estudos, principalmente aqueles(as) que
envolvam os estudantes, protagonistas dos processos de
exclusdo observados no contexto de ensino remoto.
Ainda  identificamos a importancia de  os
professores/historiadores se engajarem nas lutas
politicas do seu tempo. Neste contexto, destacamos as
propostas de ampliacdo do modelo remoto na formagdo
de professores.

57 Nesta passagem fazemos uma referéncia aos conceitos do
sociologo francés Pierre Bourdieu e do socidlogo brasileiro Jessé
de Souza.
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Em dezembro de 2019 foi publicada a Portaria n°
2.117, que trata da oferta de carga horaria na modalidade
de Ensino a Distancia - EaD em cursos de graduagao
presenciais ofertados por Instituicoes de Educacdo
Superior - IES pertencentes ao Sistema Federal de
Ensino. A portaria ampliou de 20 para 40 a porcentagem
da carga horaria que pode ser oferecida em formato EaD.

Neste ano de 2021, o Ministério da Educacao
lancou o Reuni Digital: Plano de Expansdo da EAD nas
IES publicas federais. A proposta, se aproveita de uma
demanda justa por ampliacido de vagas no Ensino
Superior publico, meta do Plano Nacional da Educagado
aprovado em 2014, para sugerir a necessidade de
ampliarmos o ensino remotos nas IES, desconsiderando
a desigualdade econdmica que assola o pais. Ainda
apresenta propostas para 14 de controversas como a
creditagdo de horas cursadas via Cursos Massivos
Online (MOOCs) ampliando os processos de
plataformizacao do trabalho educacional.

Diante dessas politicas publicas, nos parece
fundamental recuperarmos a capacidade de organizagao
¢ resisténcia historicamente marcadas no campo do
ensino de Historia. Somente com a mobilizacdo ¢
participagdo efetiva dos professores/historiadores
conseguiremos construir outros amanhds para o ensino
de Historia.
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PROBLEMATIZANDO A CONSCIENCIA
HISTORICA: CRITICAS CULTURAIS E POS-
COLONIAIS AS TEORIAS DE JORN RUSEN

Fernando Bagiotto Botton

Introducao

Nesse breve e ensaistico capitulo nos
concentraremos na tarefa de problematizar as teorias de
Jorn Riisen no tocante a questdo da razdo e da
consciéncia historica. Nosso percurso argumentativo
inicia tratando da recepcdo de seus escritos no Brasil,
compreendendo um periodo de ampliagdo constante de
suas influéncias. Logo apods buscaremos desvendar
alguns elementos contextuais acerca da producido e
concepegao das nogdes de razdo e consciéncia historica,
nosso objetivo com 1sso ¢ compreender as raizes
oitocentistas dessa filosofia 1dealista, historicista e
pragmatica. Por fim, traremos uma analise de alguns
argumentos do autor a luz da critica pos-colonial,
evidenciando que sua teoria ndo € passivel de ser tomada
como universal, ja que, estd sempre vinculada
culturalmente a suas interpretagcdes e raizes contextuais.
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O lugar de fala desse texto, parte da nossa
experiéncia de formac¢do de docentes vivenciado no
programa/rede = de  poOs-graduacdo  profissional
ProfHistoria, que objetiva formar professores-mestres de
historia atualmente atuantes nas redes de ensino,
especialmente publico, do Estado do Piaui. Nas
atividades de orientacao, bancas e leituras do referido
programa, detectamos uma crescente, quase unanime,
apropriacdo e em alguns casos massificagdo do emprego
dos conceitos de Riisen enquanto chaves-mestras para
todo tipo de pesquisa/contexto. Nos questionamos se a
utilizacdo massificada de seus conceitos realmente
enriquece os estudos de ensino de historia ou se acaba
permitindo uma apropriacao acritica de fundamentos
tedricos para pesquisas em ensino de historia.

Recepciao das teorias de Riisen no Ensino de Historia
brasileiro.

Pelo menos desde a primeira década do século XXI
a recep¢ao de Riisen no Brasil cresce em progressao
geométrica, suas propostas e tematicas foram
absolutamente bem recebidas e incorporadas nas
discussoOes/praticas sobre ensino de historia. Tal
deteccdo foi comprovada com alguns dados que
pudemos extrair de outras pesquisas relacionadas,
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destacamos os importantissimos trabalhos de Silmaria
Reis dos Santos (2020) e Wilian Barom (2012) (2015),
sendo a primeira mais critica e o segundo mais adscrito
a teoria de riiseniana. O que podemos constatar a partir
da pesquisa de ambos ¢ uma constante ampliagdo do
emprego € uso dessas teorias em contexto nacional:

a partir de um recorte de 2001 a
2010, encontrou-se a totalidade
de 75 artigos, 37 dissertacoes, 14
teses € 1 monografia. Quando
atentamos isoladamente para as
teses, dissertacoes e
monografias, registrou-se uma
amostragem de 64,1% de
producgodes realizadas nos
programas graduagdo e pOs-
graduagdo em Historia, € 34%
nos programas de pos- -
graduacdo em Educagdo (...
Estendendo o recorte a 2015,
temos os seguintes dados: 562
artigos, 75 dissertagoes, 28 teses
e 2 monografias. (BAROM,
2015, 225-226).

Tais nimeros demonstram a ampliagdo dessa
abordagem, o que pode ser ainda mais comprovado nas
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pesquisas e¢ produtos do ProfHistoria, que em seu
repositorio digital apresenta 58 trabalhos que citam
formalmente o nome de Riisen em seus resumos. Se
ampliarmos a busca por “consciéncia historica”,
conceito mais utilizado do autor, o nimero sobe para 91
dissertagdes, produzidas apenas dentre o quadriénio de
2016 a 2020°%. Também nas disciplinas de Teoria da
Historia, obrigatoria no referido programa, encontramos
uma hegemonia de citagdes. Segundo levantamento feito
pelos historiadores Temistocles Cezar e Marcia
Gongalves a proposito do I Congresso Nacional do
ProfHistoria, constatou-se que os textos de Riisen foram
os mais presentes dentre todas as referéncias de todos os
conteudos programaticos das disciplinas de Teoria da
Historia. Apenas nos anos de 2016 a 2020 as citagdOes
abundaram, bem como a quantidade de textos. Abaixo
segue a lista das obras mais referenciadas e suas
respectivas instituigdes € anos de leitura:

RUSEN, Jorn. Historia Viva.
Teoria da Historia I1I: formas e
funcoes do  conhecimento
historico. Brasilia: UnB, 2007.
UNEMAT 2018 / UNESPAR /

8 Todas as referidas disserta¢cdes podem ser acessadas pelo site:
https://prothistoria.com.br/articles?page=2 &sort=title%3 AASC&t
erms=consci%C3%A Ancia+hist%C3%B3rica
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UNIFAP 2019 / UNIFAP 2017-
18 / UNIRIO 2016 / UFSC 2019
/ UNICAMP 2016 / UFSC 2018
/ UFPA / UFSM 2019 /
UNICAMP 2019 / UFRN 2019

RUSEN, Jorn. Razdo Historica.
Teoria da Historia: 0S
fundamentos da ciénciahistorica.
Brasilia: UnB, 2001. UNEMAT
2018 / UNESPAR / UNIFAP
2019 / UNIFAP 2017-

18 /UNIRIO 2016 / UFSC 2019
/ UNICAMP 2016 / UNEMAT
2019 /UFSC 2018 /UFF / UFRJ
2018 / UFSM 2019 / UFRRIJ
2018 / UNICAMP 2019 / UFRN
2019

RUSEN, Jorn. Reconstrucdo do
Passado. Teoria da Historia II: os
principios da pesquisa historica.
Brasilia: UnB, 2007.UNEMAT
2018 / UNESPAR / UNIFAP
2019 / UNIFAP 2017-

18 / UNIRIO 2016 / UFSC 2019
/ UNICAMP 2016 / UFSC 2018
/ UFSM 2019 / UNICAMP 2019
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/ UFRN 2019  (CEZAR;
GONCALVES, 2019, p. 36).

Percebemos que a trilogia Teoria da Historia
(2001) (2010a) (2010b) sdo os textos mais citados nas
aulas do programa, demonstrando um esfor¢o de
assimilacdo do cerne de sua teoria. Nesse sentido ¢
marcante a presenca de Riisen como uma leitura
praticamente incontornavel para os pesquisadores de
ensino de historia, quase todos os programas utilizam
seus textos como bibliografias primarias. Mas quais
serlam 0s motivos para tanta aceitacdo em cenario
brasileiro?

Em primeiro lugar, temos que concordar com a
pesquisa de Silmaria Reis dos Santos (2020) quando
constata o engajamento ativo de um grupo de intelectuais
brasileiros que se esfor¢ou para traduzir, publicar e
incorporar as teorias de Riisen no cendrio tedrico
nacional. Pode-se citar nomes como René Gertz e Astor
Dihel no Rio Grande do Sul, Maria Auxiliadora Schmidt
e Luis Fernando Cerri no Parand e Estevdo Rezende
Martins em Brasilia. De forma interessante, o cerne de
sua recepcao se estabeleceu no sul do Brasil, sendo
posteriormente ampliado para regides como norte €
nordeste.
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Porém, ndo se trata apenas da questao intelectual,
a propria teoria rlseniana possui caracteristicas
intrinsecas que permitiram sua boa aceitabilidade no
cenario intelectual brasileiro. A rigidez conceitual ¢ um
dos principais atrativos, ja que toda estrutura
argumentativa de suas teses promete a historia e seu
ensino um status de solidez epistemologica, sendo seus
pressupostos considerados indispensaveis ndo apenas a
teoria do conhecimento, mas como indispensavel a vida
pratica das pessoas. Dessa forma, a disciplina historica
que no fim do século XX passava pelos solavancos dos
questionamentos  linguisticos, da dificuldade de
estabelecer verdades solidas € do questionamento de
legitimidade enquanto forma universal de narrar as
culturas apresenta-se, novamente, com seu contorno
tradicional e disciplinar intocado, garantindo-se
enquanto conscientizadora e orientadora das vidas no
decorrer do tempo. Esse ultimo também de grande
impacto, garantiu a historia a possibilidade de transitar
entre teoria académica e pratica cotidiana, ja que desde
sua matriz Riisen comparte 0 mundo entre esfera da
praxis € o universo teorico-académico. A revalidacao da
importancia da historia e a garantia imaculada de seus
pressupostos mais tradicionais enquanto
epistemologicamente validos, apesar das impactantes
criticas pos-estruturalistas, pos-coloniais, pds-modernas
e linguisticas garantiu grande simpatia tedrica pelos

Ensino de Historia em experiéncias significativas



388

pressupostos das reflexdes de Riisen no Brasil, ja que
permitia encontrar um fundamento facil para o estudo e
ensino da disciplina: a saber, permitir que os discentes
alcancem suas consciéncias historicas, conseguindo
formas de orientagdo temporal, situando-se nos fluxos
temporais de passado-presente-futuro.

Mas ha outro elemento de vital importancia que
tornou tal teoria um marco de reflexdo contemporanea,
trata-se de sua disposi¢do para refletir o ensino de
historia a partir das premissas epistemologicas da
historia, ¢ ndo da pedagogia ou da psicologia
cognitivista. Nesse sentido, sua proposta se tornou
absolutamente relevante pelo fato de permitir que se
pensasse na educacao historica enquanto fundamentada
a partir dos pressupostos da propria historia, dando
novos horizontes de expectativas aos historiadores e
renovando o interesse pela drea didatica da historia,
tradicionalmente relegado a inferioridade frente a area da
pesquisa. Dessa forma amplia-se o alcance das reflexdes
didaticas, questdao absolutamente necessaria naacademia
brasileira que tradicionalmente marcava um fosso
divisorio entre as pretensamente altas pesquisas
académicas e o chido-de-escola (BAROM, 2015).

Porém, alguns teoricos defendem que aampliagao
da recepcao dessa teoria no Brasil ndo foi acompanhada
pelas apreciagdes criticas que ela poderia
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receber. Nesse sentido sdo bastante significativas as
conclusdes de Silmaria Reis dos Santos que realizou um
levantamento praticamente integral das traducodes e
publicacdes acerca de Riisen no Brasil:

Os resultados da nossa analise
em resenhas, prefacios,
posfacios, dossi€s de revistas,
em torno de suas obras,
evidenciam esse olhar
introdutorio, de apresentacao e
de contribuicdo do pensamento
tedrico do autor, sem
apontamento para  qualquer
critica construtiva entre os(as)
principais comentadores(as) e
divulgadores(as) (SANTOS,
2020, p. 59).

Em geral ressaltam-se as contribui¢cOes de Riisen
para a reflexao tedrica brasileira, sem haver apropriacao
critica ou adaptacao a essas “transferéncias de saberes”,
que segundo Helenice Rodrigues ¢ um fendmeno
bastante complexo uma vez que:

Sabe-se que nesse processo de
traducgao, ou seja, de
reapropriacdo de um texto,
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ocorrem  transformacdes e
deformacodes. Assim, quando um
livro, uma teoria, uma tendéncia
estética, ultrapassam asfronteiras
(espaciais, temporais e virtuais)
entre espacos culturais distintos,
sua significagdo, subtendida por
seu contexto (intelectual e
historico), modifica-se pelo
simples fato dadefasagem (em
geral, temporal) da
transferéncia. Logo, os objetos
de analise sdo os mais distintos
possiveis: 0s processos de
selecdo, de mediacdo, de
recepcao, de mesticagem, de
tradugdo, de migragdo, de
intercambio etc (RODRIGUES,
2010, p,208)

Portanto, as consequéncias dessas tradugdes foram
pouco mensuradas ou estrategicamente empregadas em
nome da tentativa de uma traducao praticamente literal,
acritica, ou a mais proxima da originalidade possivel.
Isso ndo significa que esse vies apropriativo ndo tenha se
desenvolvido, quando lemos  alguns  textos
absolutamente partidarios da teoria e da conceituagao de
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Riisen, tal como Ensino de historia e consciéncia
historica: Implicacoes diddticas de uma discussdo
contempordnea de Luis Fernando Cerri (2011), podemos
encontrar reflexdes sobre o terceiro-mundismo,
Comissao da Verdade, Lei da Anistia, Nova Historia
Inglesa, dentre outras tematicas nunca abordadas por
Riisen. Isso faz com que haja uma saudavel apropriacao
de suas teorias de maneira adaptada as realidades
nacionais. Nesse sentido consideramos que a leitura de
Cerrt ndo ¢ heterodoxa, antes de tudo plural, o que
garante sua adscri¢ao ao projeto amplo da consciéncia
historica sem perder de vista as particularidades
brasileiras e latino-americanas. Se o autor possui
sensibilidade politica e tedrica para realizar adaptacoes
ou apropriacdes da teoria riliseniana para contextos
nacionais, outros pesquisadores ja tiveram maior
dificuldades com esses procedimentos, segundo Silmara
Reis dos Santos:

Foram poucas as pesquisas que
abordaram as premissas
fundacionais da didatica da
historia  riiseniana  ligadas,
intrinsecamente, ao pensamento
historicista e iluminista, e as que
abordaram,trataram,
diretamente, apenas da questdo
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“humanista”, sem citar essas
duas escolas tedricas como
plano de fundo desta questdao.Em
linhas gerais, as pesquisas
ratificam o pensamento de J.
Riisen, sem nenhum adendo
construtivo a sua teoria

(SANTOS, 2020, 77-78)

Ou seja, percebemos, que muitas das
interpretagdes acerca da teoria riiseniana apresentam
propensdao para uma aceitacdo automadtica, sem ter a
consciéncia de que junto dela ha diversos pressupostos
politico-epistemologicos embutidos e amalgamados que
sdo parte integrante dessas formulagdes, tais como os
valores historicistas, humanistas, colonialistas ¢
modernos da tradicao filoséfica alema oitocentista.

Razao e consciéncia historica: raizes oitocentistas das
teorias de Riisen

Levantamos alguns elementos importantes a serem
tomados em consideracdo no estabelecimento de uma
apropriagdo ativa, € ndo passiva da teoria de Riisen. O
principal deles, a nosso ver, refere-se a necessidade de
historicizar e referenciar o0s  conceitos-chave,
especialmente “razdo” e ‘“‘conmsciéncia historica”. Por
mais que Riisen amplie muito tais concepgoes a partir de
sua trilogia fundamental (2001) (2010a) (2010b), ¢
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importante retomarmos, junto com Jos¢ Carlos Reis a
historicidade de tais conceitos.

Podemos remeter a filosofia idealista de Hegel,
especialmente a partir de suas licoes sobre a filosofia da
historia universal de 1837 em que se estabelece o

conceito de razao:

Mediante o  conhecimento
especulativo, comprova-se que a

razdo — ficamos com essa
expressdo sem discutir a relagdo
¢ a ligacio com Deus —, a

substancia como forca infinita, ¢
em si mesma a materia infinita
de toda forma de vida natural e
espiritual, ¢ também a forma
infinita a realizacdo de seu
proprio conteudo. A substancia
¢, pois, aquilo através do qual e
no qual toda realidade tem seu
ser e sua existéncia. Ela ¢ a forca
infinita, porque a razdo nao € tao
impotente a ponto de ser apenas
um ideal, um simples dever-ser,
que ndo existiria na realidade,
mas que se encontraria quem
sabe onde, por exemplo, nas
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cabecas de alguns homens. Ela ¢
o conteudo infinito, todaesséncia
e verdade, a propria matéria que
ela fornece a elaboracdo de sua
propria atividade, pois ela ndo
carece, como o ato finito, de
materiais externos € meios dados
que lhe oferecam alimentos e
objetos. FEla se nutre de si
mesma, € O seu Pproprio
pressuposto, € o0 seu objetivo € o
objetivo final absoluto. Assim,
ela propria realiza sua finalidade
¢ a faz passar do interior para o
exterior,ndo apenas nNo universo
natural, mas também no
universo espiritual — na historia
universal. Tal 1deia € o
verdadeiro, oeterno, a poténcia
pura esimples, que se manifesta
no mundo e somente ela se
manifesta, sua honra e
magnificéncia: eis o que a
filosofia  demonstra, = como
dissemos, € aqui se pressupoe
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demonstrado (HEGEL, 2008, p.
17)

Hegel ¢ muito enfatico na totalidade desseconceito
de razdo, trata-se de um universal que serviria de
fundamento util a todo eixo de verdade, tal como uma
esséncia divina. Trata-se de uma substancialidade
impassivel a comprovacdes ou leituras empiricas
exteriores uma vez que se autossustentada em sua
coeréncia interna e infinita. A razdo possui um carater
inquestionavel uma vez que se justifica enquanto um
sustentaculo moral a contextualidade de sua época.
Segundo Jos¢ Carlos Reis:

Hegel expressa o ponto de vista
europeu sobre a historia da
humanidade. Ele justifica as
acOes expansionistas europeias €
a luta pela unificacdo da Europa
¢ da Historia universal. [...] Para
nos, as reflexdes de Hegel sobre
a historia ndo sdao uma “verdade
filos6fica”,  metafisica, da
historia universal em si, da
humanidade em si, mas uma
“verdade historica”, surgida do
interesse de um povo em uma
determinada época. A sua
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interpretacdo da historia €
extremamente relevante nao
como ‘“‘verdade absoluta”, mas
como ‘“‘pensamento Unico” do
homem ocidental
contemporaneo, orientando suas
acoes e repercutindo fortemente
sobre a legislacao e as produgdes
culturais. As a¢des militares do
Ocidente tém seu discurso de
justificativa em Hegel [...] o
Ocidente se representa da forma
mais potente e radicaliza sua
conquista do mundo. (REIS,

2013, p. 70-71).

José Carlos Reis ndo mede palavras para atestar o
carater eurocéntrico e etnocéntrico do conceito de razdo,
tal como formulado por Hegel e seguido por toda
tradicdo historicista, € neo-historicista, que lhe deu
sequéncia. A razao nao pode se autojustificar como uma
verdade ultima j4 que registra o modo de pensar do
europeu, ¢ justifica toda expansdo colonialista
oitocentista uma vez que institui uma dicotomia
valorativa: separa aqueles que possuem razdo, daqueles
que sdo desprovidos dela. O resultado disso ¢ a pura
expressao de um racismo tedrico em que o pensamento
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formulado nos moldes europeus ¢ considerado racional,
enquanto todas as reflexdes de outros povos sao
consideradas irracionais, indigno de ser consideradas
como verdades.

A propria disciplina historica € fruto desse tipo de
cisdo racista/colonialista pois, toma como “Universal” a
historia dos povos euroasiaticos, deixando todas as
demais vivéncias e experiéncias mundiais a serem
interpretadas pela antropologia enquanto etnologia, ou o
pensamento de povos primitivos, nao-evoluidos e
originarios. Que precisam ser tutelados pela ciéncia e
racionalidade europeus para que assim possam ascender
a um estagio de civilizagdo (QUIJANO, 2005).

Pelo mesmo sentido, o conceito de razao se afirma
num contexto iluminista em nome de um cdgito
cartesiano em que se concebe um sujeito do
conhecimento que a partir do pensamento estaria na base
da propria existéncia, para além da experiéncia corporal:

A razdo nao € somente uma
secularizacao da idéia de “alma”
no sentido teoldgico, mas uma
mutacdo numa nova id-entidade,
a ‘“razdo/sujeito”, a Unica
entidade capaz de conhecimento
“racional”, em relagdo a qual o

Ensino de Historia em experiéncias significativas



398

“corpo” € e nao pode ser outra
coisa além de “objeto” de
conhecimento. Desse ponto de
vista o ser humano ¢, por
exceléncia, um ser dotado de
“razao”, e esse dom se concebe
como localizado exclusivamente
na alma. Assim o “corpo”, por
definicdo incapaz de raciocinar,
ndo tem nada a ver com a
razdo/sujeito. Produzida essa
separacao radical entre
“razao/sujeito” e “‘corpo”, as
relacoes entre ambos devem ser
vistas unicamente como relagoes
entre a razao/sujeito humana ¢ o
corpo/natureza humana, ou entre
“espirito” e “natureza”. Deste
modo, na racionalidade
eurocéntrica o ‘“‘corpo”  foi
fixado como “objeto” de
conhecimento, fora do entorno
do “sujeito/razao” (QUIJANO,
2005, p. 12-13).

O que o pensador decolonial nos desvela com essa
passagem ¢ justamente a percep¢ao de que os povos que
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se autoadscrevem ao uso liquido da racionalidade —
marcadamente europeus — valorizam os caracteres do
espirito/alma (geist) em detrimento aqueles povos —
oriundos especialmente do eixo sul do mundo — que
utilizam a corporalidade como forma privilegiada de
expressao filosofico-cosmologica-existencial
(OYEWUMI, 2002). Nesse sentido, o conceito de razdo,
especialmente se pensado de maneira adscrita a historia,
ndo pode ser considerado um elemento universal, mas
sim como absolutamente parcial, fruto de um
pensamento, de um projeto ideologico de mundo
europeu baseado nos conceitos de colonizagdo,
imperialismo e superioridade frente as demais
populagdes. A forma de evidenciar essa parcialidade se
da justamente pelo carater marcadamente historico,
contingente e absolutamente contextual das formulagdes
tedricas eurocéntricas. E desse sentimento de
grandiosidade ocidental e, especialmente, germanica,
que se fundamenta o idealismo hegeliano e¢ o proprio
conceito de razdo, bem como sua manifestagdo enquanto
histéria universal. E desta forma que se deriva o proprio
conceito de consciéncia historica.

Foi a filosofia da historia
hegeliana que abriu esse
horizonte te expectativa a
humanidade, que ndo podera
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mais recusar a lideranca
ocidental. A autorrepresentacao
que a filosofia da historia
hegeliana ofereceu aos europeus
eleva sua autoestima ao delirio!
Hegel ¢ o filésofo da hegemonia
do Ocidente, o solo invisivel da
consciéncia historica ocidental,
o fundo de toda decisao e de toda
acdo. [...] Para Hegel a promessa
de liberdade s6 pode ser
garantida por uma “historia
filos6fica” que seja uma
“contemplacao ponderada”, uma
“consciéncia historica” e nao
apenas uma ‘“‘representacao
mental” de acontecimentos
exteriores (REIS, 2013, p. 74).

E dessa forma que o projeto de Reis em constituir
uma certa historia do conceito de consciéncia historica,
parte do contexto especifico da Alemanha oitocentista e
seus interesses estratégicos enquanto nagao imperialista
¢ colonialista. O que ndo significa necessariamente que
todo seu teor politico € indissoluvel e absorvido pelas
teorias que posteriormente deles se apropriam. Nosso
argumento assenta na defesa de que ¢ importante
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situarmos que tais formulagdes tedricas e politicas
possuem sua historicidade, e isso € significativo quanto
ao sentido €tico-politico embutido em sua interpretagdo
da historia como um todo. Aceitar os conceitos de razao
ou de consciéncia historica acriticamente ou
descontextualizadamente ja implicaria na defesa de
pressupostos ético-politicos previamente embutidos
nesses conceitos/teorias. E evidente que Riisen ndo é
mero reprodutor de Hegel, mas ¢ importante reconhecer
que o fundamento de seu conceito de consciéncia
historica se baseia no conceito de razdo, e esse conceito
de razdo possui em sua raiz essa contextualidade
supracitada.

Embora que tais asseveragdes hegelianas nao
estejam ausentes dos fundamentos dos conceitos de
razdo € consciéncia historica de Riisen, a tradigdo
idealista chega a ele por meio da influéncia direta da
historik de Johann Gustav Droysen. E Droysen que ir4
apropriar-se dos ensinamentos de Hegel e aplica-los a
compreensao geral da historia. Seu projeto € deconstituir
uma fundamentacdo cientifica da historia que se
pretenda metddica e cientifica, sem que necessariamente
precise se valer das universalizagdes das ciéncias exatas.
Ja no primeiro volume de sua obra atribui a historia um
carater absolutamente pedagogico e exemplar,
considerando-a mestra da vida e norteadora
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das agdes humanas, articulando sua base conceptual a
propria metafisica da razdo: “O que a historia conduz a
alma, formando-a, ¢ um modelo do essencial, do
decisivo, do poderoso; ¢ essa for¢a dos grandes pontos
de vista. Com isso, a alma se eleva sobre as pequeninas
particularidades, aprende a se sentir grande e a pensar a
partir do eu da humanidade” (DROYSEN apud ASSIS,
2014, p.11). Nesse sentido, universaliza-se o
pensamento historico como o unico veiculo possivelpara
que os humanos adquiram consciéncia historica, ouseja,
meios de orientagdo temporal. Mais que 1sso, retoma-se
a tematica da alma/racionalidade, como elemento
fundamental pelo qual a historia € mestra, paraalém da
corporalidade ou de outras sistematicas de crencas
basicas.

Dessa tradi¢do filosofico-historiografica, que se
inicia com o 1dealismo hegeliano, passando pelo
historicismo droyseniano — hora contrastantes hora
confluentes — podemos encontrar o sustentaculo teorico
dos conceitos chave da leitura riiseniana de consciéncia
historica, que aceita tanto o poder irrestrito e
autossustentavel de uma razdo historica quanto ao
carater absolutamente pedagogico e conscientizador da
historia universal eurocéntrica.

Como engajar a pretensdo de
racionalidade da ciéncia
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historica justamente na questao
referente a presenca da razdo na
historia? Trata-se de discutir se e
como 0 pensamento historico-
cientifico se refere  as
necessidades de orientagdo da
praxis vital humana, da qual
surge a pergunta pela razao na
historia [...]. Sua pretensdo de
racionalidade deve ser levada a
sério e considerada sob a
perspectiva da razdo na
historica, que se encontra na
origem de todo pensamento
histérico. (RUSEN, 2001, p.13).

Perceba-se como ¢ imprescindivel para o construto
tedrico de Riisen a aceitacao da razdo como fundamento
ultimo, e que toda orientacao pratica da vida humana se
direciona unicamente a esse ideal de racionalidade. A
razao historica ¢ exatamente o que estaria “na origem de
todo pensamento historico”, portanto, fundamento
ultimo da prépria historia como disciplina. Para que a
evolucao dessa conceituacdao possa ser compreendida,
devemos compreender o conceito chave de Consciéncia
Historica, ja que
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o pensador alemao trabalha com
a ideia de que a consciéncia
historica, formada através da
razao, € desenvolvida através
daquilo que o individuo valida
como racional embasado na sua
capacidade argumentativa [...] a
razao para este autor € aquiloque
norteia o individuo para sua
formacgao da consciéncia
historica, proporcionando-o se
perceber como um sujeito-
historico, inserido em
determinado  contexto, com
valores sociais instituidos € com
um aparato legal e moral a ser
seguido (MARRERA; SOUSA,
2013, p. 1074).

Ha um vinculo umbilical entre razdao econsciéncia,
uma vez que a base daquilo que o autor considera como
consciéncia historica — se apoiando na longa tradi¢do
hegeliana-droyseniana de reflexdo — ¢ justamente a
razdo. Ressalta-se que ndo se trata apenas de um aparato
legal ou de valores sociais mas também baseia-se em
fundamentos morais, enquanto valores €ticos, politicos e
subjetivos de norteamento no mundo.
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Dessa forma o uso da razao ¢ a chave processual para a
assuncdo a consciéncia histérica. Sem razao nao ¢
possivel conceber consciéncia historica, ela € seu
fundamento, seu pilar de esteio e seu respaldo.
Justamente por 1sso, 0 objetivo ultimo, tanto da teoria da
historia riseniana quanto da sua diddtica da historia, €
a formacgdo de consciéncias historicas, seja nos leitores,
seja nos alunos. Produto ultimo da forma correta,
evoluida, civilizada de pesquisar e ensinar a historia. Por
1sso € importante salientar que consciéncia historica €
algo que pode ser possuido ou nao por diferentes povos,
nas palavras de Luis Fernando Cerri:

Um  primeiro aspecto da
discussao a considerar ¢ se a
consciéncia historica ¢ um
fendmeno inerente a existéncia
humana ou se ¢ uma
caracteristica especifica de uma
parcela da humanidade, uma
meta ou estado a ser alcancado.
Ou, em outros termos, se trata-se
de um componente da propria
consciéncia, no sentido geral de
auto-consciéncia, de saber-se
estando no mundo, e nesse caso
algo inerente ao existir pensando
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e sabendo, ou se estamos
tratando de um nivel especifico
de saber que ndo ¢
imediatamente caracteristico de
toda a humanidade, e portanto ¢
uma forma de conhecer a qual ¢
preciso chegar, no sentido de
tomada de consciéncia. Nesse
segundo caso, haveria em
contraposi¢do a consciéncia
historica uma inconsciéncia ou
uma alienagdo historica (CERRI
2007, p. 96)

Ha aqui uma cisdao dicotdomica e excludente entre
aqueles que possuem a consciéncia ¢ aqueles que ainda
tatelam nas trevas da inconsciéncia. O historiador, tal
como o professor de Historia, seria aquele feixe
iluminista que traria o esclarecimento, a conscientizagao
e a civilizacdo aqueles sujeitos inaptos a localizarem-se
temporalmente ou incapazes de compreender a relacdo
passado-presente-futuro. Mas nesse sentido, quem
seriam as pessoas que predispunham a consciéncia
historica? O filésofo Hans-Georg Gadamer esclarece a
questdo: “A consciéncia histérica que caracteriza o
homem contemporaneo € um privilégio, talvez mesmo
um fardo que jamais se impds a nenhuma geragao
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anterior. [...] Entendemos por consciéncia historica o
privilégio do homem moderno de ter plena consciéncia
da historicidade de todo o presente e da relatividade de
toda opinido” (GADAMER, 2003, p. 17). Em primeiro
lugar, a consciéncia histérica ¢ um “privilégio”,
privilégio de raca e de nacionalidade: ela ¢ do homem
contemporaneo, europeu, moderno, racional.
Interessantemente o filosofo utiliza o termo “fardo” para
explicar a posse € o uso da razdo por esse homem
moderno, que nos remete exatamente ao pano de fundo
imperialista de Kipling que denomina o “fardo do
homem branco”:

Tomai o fardo do Homem
Branco -

Envia teus melhores filhos
Vao, condenem seus filhos ao
exilio

Para servirem aos seus cativos;
Para esperar, com arreios

Com agitadores e selvaticos
Seus cativos, servos obstinados,
Metade demonio, metade
crianca.

Tomai o fardo do Homem
Branco -

Continua pacientemente
Encubra-se o terror ameacador
E veja o espetaculo do orgulho;
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Pela fala suave e simples
Explicando centenas de vezes
Procura outro lucro

E outro ganho do trabalho.
Tomai o fardo do Homem
Branco -

As guerras selvagens pela paz -
Encha a boca dos Famintos,

E proclama, das doencas, o
cessar;

E quando seu objetivo estiver
perto

(O fim que todos procuram)
Olha a indoléncia e loucura
paga

Levando sua esperanga ao chao.
(KIPLING, S.D).

E esse o fardo de uma consciéncia que se
autocompreende superiora as demais, justamente porque
prenhe de razdo. Que em sua pretensa universaliza¢dao do
conhecimento e do saber acabam por subjugar
populagdes inteiras, compreendidas como metade
demonio, metade crianca. Ea justificativa de uma razao
pela qual uns possuem e outros ndo que se sustentam
praticas racistas imposi¢ao cultural, em que a esperanca
da indoléncia e loucura paga deve ser levada ao chao.
Em outros termos, os fundamentos etnocéntricos,
eurocéntricos € imperialistas adjacentes no conceito de
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consciéncia historica, dos quais uns privilegiados
possuem ¢ outros desgracados nao, traca-se o
fundamento de um humanismo universalista que
determina o saber, a racionalidade e a consciéncia
europeus como fundamentos unicos de toda forma de
pensamento e de civilidade. E sobre isso que o
historiador indiano Dipesh Chakrabarty se refere ao
historicismo:

O historicismo possibilitou a
dominagdo europeia do mundo
no século XIX [...] foi quem fez
que a modernidade ou o
capitalismo parecessem nao
simplesmente global, mas algo
que se transformou em global ao
longo do tempo, originando-se
num  lugar  (Europa) e
expandindo-se para fora dela.
Essa estrutura de tempo
historico global do tipo 'primeiro
na Europa, depois em outros
lugares' era historicista [...] O
historicismo planejou o tempo
historico como uma medida de
distancia cultural (pelo menos
em relacdo ao desenvolvimento
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institucional) que assumiu a
intermediacao entre Ocidente ¢ o
que ndo € Ocidente. Nas colonias
legitimou a ideia de civilizagao
(2008, p. 34)

Esse tipo de historicismo carrega em sua origem
fundamental os valores eurocéntricos, nos questionamos
se o historicismo de Gadamer e de Riisen também nao
acabam, direta ou indiretamente, ressoando tais valores
originarios dessa teoria por eles adotada?
Independentemente da resposta, a consequéncia clara
desse tipo de pensamento ¢ que culturalmente o
historicismo pressupde que todas as outras expressoes de
pensamento, formas de raciocinio, maneiras de refletir e
expressoes humanas que ndo passem necessariamente
pela razdo ocidental e suas formulas s3o consideradas
barbaras, irracionais, impassiveis de serem adscritas
como civilizacdo e, portanto, automaticamente
demandantes de conscientizagdo historica.

E um importante argumento
(ainda que, na atualidade, ja seja
um lugar-comum) que a propria
ideia de Razao se constituiu, em
parte, por meio de uma série de
exclusdes — da loucura, das
mulheres, e assim por diante.
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Uma estratégia para
problematizar a Razdo ¢,
portanto, a de demonstrar as
contingéncias e as exclusoes
adotadas na sua cria¢do.[...] O
historicismo, ou seja, a ideia de
que o selvagem e o oriental eram
atrasados e pertenciam a um
tempo passado, apesar de
habitarem o presente, era o
principal modo pelo qual e
através do qual a razdo do nio-
ocidente foi declarado comoalgo
inferior. (SETH, 2013, p.174)

O inconsciente historico € aquele que ignora as leis
historicas, ndo domina as logicas do tempo, ndo se
adscreve numa forma de racionalismo iluminista liberal
considerado paradigmatico. O inconsciente historico €
aquele que ndo pensa como o europeu

Pois a escrita da historia
moderna, € a consciéncia
historica que ela produz e que,
por outro lado, também a
produz, estd conectada a alguns
fendmenos — a emergéncia do
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Estado-Nacao  moderno, o
progresso, a separacao clara
entre o passado € o presente, a
racionalidade cientifica — e ndo a
outros, tais como a magia € oS
deuses, contra os quais ela foi de
fato definida (SETH, 2013,
p.177)

S3o nesses pressupostos que se baseia a
consciéncia historica, ao postular que o fardo do
historiador, e, especialmente do professor de historia,
residiria em levar essa conscientizacdo (carregada de
todos seus valores em anexo) para aqueles alunos ainda
indoutos, indisciplinados, inconscientes, despreparados
para compreender as estruturas corretas do tempo, de
pensar na mesma formatagdo institucional ao qual o
europeu pensa

A categoria basica para a
compreensdo da aprendizagem
historica ¢ a consciéncia
historica. A sua defini¢do mais
ampla ressoa como se segue: a
atividade mental da
interpretacdo do passado para
compreender o presente €
esperar o futuro. Assim,
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combina o passado, presente €
futuro de acordo com a ideia
sobre 0 que trata a mudanga
temporal. Sintetiza as
experiéncias do passado com os
critérios de sentido que sdo
eficazes na vida  pratica
contemporanea e nas
perspectivas de orientagdo de
acdo em dire¢do ao futuro
(RUSEN, 2015, p.23).

Riisen escreve de forma a dar a entender que sua
formulagdo ¢ universalmente aplicavel, como se fosse
uma verdade imanente, transcendental, autoevidente e
inquestionavel. A questdo que alguns pensadores pos-
coloniais colocam para sua filosofia € que essa
formulacdo ndo ¢, e ndao pode ser compreendida como
universal, antes disso ¢ manifestacdo de uma forma de
pensar tipicamente europeia.

O Ocidente desenvolveu uma
tradicdo de escrita da historia; a
sua vez, admite-se que o mundo
mucgulmano ¢ o mundo chinés
tenham tido tal tradicdo, ainda
que de maneira
subdesenvolvida; mas a maioria
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das culturas teve mitos e €picos
religiosos, ao invés de uma
escrita da historia, ainda que
essas culturas tenham, vez por
outra, confundido as duas coisas.
Ainda assim, como todos
tiveram uma historia, essa
historia pode ser narrada nos
termos de uma historiografia
racional capaz de descrever o
passado em termos diferentes
dos termos usados pelas pessoas
cujo passado foi retratado. As
suas proprias formas de registrar
e de se relacionar com o passado
— seja por meio de mitos, lendas,
épicos religiosos, ou outros —
podiam servir, na melhor das
hipoteses, como materias-primas
(pouco confiavelis) na
reconstrucao desse passado. Isso
nao chegou a provocar qualquer
desconforto, pois considerava-se
que essas tradigdes intelectuais
originarias tinham demonstrado
que eram desiguais na tarefa de
registrar € narrar a sua historia,
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ao misturarem mito e realidade,
desejos e fatos, deuses e homens.
E os compromissos epistémicos
que sugeriram que essas eram
pessoas incapazes de representar
0 seu proprio passado foram os
mesmos compromissos
epistémicos que sugeriram, mais
adiante, que essas pessoas eram
atrasadas. Ou vice-versa: que
essas pessoas ainda
pertencessem ao passado eraalgo
indicado, entre outras coisas,
pela sua incapacidade de
representar o0 seu  passado
apropriadamente (SETH, 2013,
p. 174).

Ha outras formas de pensar historicamente, que
nao necessariamente permeadas pela disciplina histérica.
Sao eles os mitos, as lendas, os épicos, os rituais, as
distintas formas de se conectar com outras formas de
realidade que ndo a puramente laica-racional. Nao
significa que esses saberes sdo superiores a historia,mas
epistemologicamente, politicamente e
antropologicamente ndo podemos pressupor que esses
conhecimentos sao inferiores a maneira racional,
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documental e logica pela qual a historia organiza o
passado. Isso ndo faz com que a historia seja
inviabilizada, tampouco se coloca em pé de igualdade
mitologias e a ciéncia historica. O que € questionavel e
problematico ¢ classificar como irracionais,incivilizados
ou inconscientes historicamente aquelesque ndo pensam
ou concebem o passado a partir da metodologia europeia
da escrita da historia.

No Brasil existem mais de duas centenas de
linguas diferentes, temos uma pluralidade religiosa e
cosmoldgica imensa para que se aceite que apenas um
tipo/forma de contar e ensinar a historia seja valida e tida
como racionalmente superiora as demais. Como
historiadores, professores de historia, em notdria
quantidade financiados pelo governo publico, devemos
abrir mao de abrir cruzadas civilizatorias e etnocéntricas
¢ seria muito mais respeitoso aprender a ouvir as
experiéncias de alteridade dos povos originarios,
quilombolas e caboclos para tentar compreender como
existem outros tipos, formas e manifestagdes de
experiéncias temporais para além daquela puramente
metodica, racionalista, iluminista, moderna e liberal.
Escrever uma histéria de um povo indigena brasileiro
com categorias laicas e alheias as suas crengas ancestrais
¢ absolutamente desrespeitoso e violento para com suas
culturas, uma vez que a representacao que se faz deles
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nao incluem suas cosmologias proprias, € como bem
compreendemos, as visdes de mundo constituem os
mundos. O risco que se corre € concebé-los eternamente
como Irracionais, matutos, indoutos e incivilizados,
inconscientes da forma certa de se ler a historia.

E evidente que se abre a questdo de que sem
consciéncia historica € impossivel que se ascenda a
consciéncias maiores, como as de género, classe, raga
etc. E um fato que a forma racional da historia desvela
formas de opressdo importantissimas, € ndo deve ser
abandonada de maneira alguma. Por outro lado, quando
se afirma Unica portadora da verdade absoluta, exclui a
possibilidade de outras historias, ndo apenas de outros
conteudos histoéricos, mas de outras formas de narrar e
de ensinar a historia.

4

E impossivel falar sobre a
historia unica sem falar sobre
poder. Existe uma palavra em
igbho na qual sempre penso
quando considero as estruturas
de poder no mundo: nkali. E um
substantivo que, em tradugdo
livre, quer dizer “ser maior do
que outro”. Assim como o
mundo econdmico e politico, as
historias também sdao definidas
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pelo principio de nkali: como
elas sdo contadas, quem as
conta, quando s3o contadas e
quantas sdo
contadas depende muito de
poder. O poder ¢ a habilidade
ndo apenas de contar a historia
de outra pessoa, mas de fazerque
ela seja sua historia definitiva. O
poeta palestino Mourid
Barghouti escreveu que,se vocé
quiser espoliar um povo, a
maneira mais simples ¢ contara
histéria dele e comecar com “em
segundo lugar”. Comece a
historia com as flechas dos
indigenas americanos, € ndo com
a chegada dos britanicos, e a
historia sera completamente
diferente. Comece a historia com
o fracasso do Estado africano, e
ndao com a criacdo colonial do
Estado africano, e a historia sera
completamente diferente
(ADICHIE, 2019, p.12).
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E justamente essa ansia de ser superior aos
demais que esta presente quando apresentamos uma
forma especifica, mais racional e inquestionavel de se
compreender € ensinar a historia. Frente a isso Riisen
responde: “Nao devemos trocar os elementos
universalistas de nossa propria cultura para um novo
relativismo, a fim de dar um lugar a alteridade. Pelo
contrario, devemos levar o nosso proprio universalismo
mais a s€rio, uma vez que, potencialmente, ja possui um
lugar para os outros” (RUSEN, 2015, p.51). Sua aposta
¢ justamente reforgar o humanismo historicista ¢
universalista para além da aceitagdo de historias de
outras culturas. Negando nao apenas o relativismo, mas
a alteridade dele decorrente, ja que se prefere reforgar o
nosso proprio universalismo (de quem?), permitindo que
0s outros povos, as outras historias e as outras culturas
se alojem no interior de sua organizacdo logica e
hierarquizante. Novamente o autor demonstra seu
desconforto com o ensino de culturas ndo-ocidentais em
escolas europeias:

Como podem tradicdes nao
ocidentais e visdes de mundo
obterem seu lugar no ensino de
historia nas escolas para que as
criancas € os estudantes com
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origens culturais nao-ocidentais
sejam reconhecidos na sua
diferenca e, a0 mesmo tempo,
conquistem um solo historico
solido sob seus pés (na sua
consciéncia historica), no qual
eles possam compartilhar com
seus companheiros de sala de
aula e com todos os cidaddos do
seu novo pais?

A fim de resolver essa tarefa faz-
se necessario referir-se a
elementos comuns de orientagdo
cultural que atravessam as
diferencas. Ndo vejo qualquer
alternativa voltada para uma
uniformiza¢do, mas uma base
comum para ser um ser humano
inclui a reivindicacao
fundamental de ser reconhecido
em sua individualidade pessoal e
social. Um pensamento historico
que historiciza esta humanidade
e, desta forma, traz a variedade
de sua manifestagdo no espago ¢
no tempo € na dinamica da
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mudanca temporal para esta
comunhao da humanidade. Aqui
reside a possibilidade de uma
Didatica da Historia que possa
dar uma resposta aos desafios do
nosso tempo, trazida pela
crescente densidade da
comunicagdao intercultural no
processo de globalizacdo. Mas
1sso sO ¢ verdade enquanto a
Didatica da Historia estiver
comprometida em conceder uma
chance para a ideia humanista
baseada na dignidade da pessoa
humana. (RUSEN, 2015, p. 41)

Nesse trecho o autor propde uma solucdo cultural
para as criangas imigrantes que vivem € aprendem no
sistema escolar europeu. Para além de ensinar-lhes suas
culturas tradicionais € a convivéncia muatua e
transcultural o autor propde o reforco de um humanismo,
que por mais digno que possa ser, visa aplacar e
atravessar as diferencas em nome de um projeto unico e
universal de humanidade. Por mais que a proposta possa
parecer bem intencionada, n3o h& nenhuma
condescendéncia com os conhecimentos dos outros
povos para além de crendices atrasadas que devem ser
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substituidas  por uma  consciéncia  historica
universalizante. Os desafios da globalizacdo apenas
seriam sanados, para o autor, se a Didatica da Historia
estiver comprometida com a ideia humanista da
dignidade humana. Que ¢ interessante, util, ate
necessaria, mas absolutamente excludente se pensada no
seio de relagdes interculturais ja que ndo concede espaco
para a manifestacao e posicionamento de outras culturas.
Esse posicionamento enquanto perspectiva de um
historiador, teorico e intelectual alemio pensando no
interior das fronteiras europeias, por mais desabonador
que seja, pode ser tolerado enquanto estratégia publica
de resolug¢do de conflitos migracionais. Diferente ¢ um
pesquisador latino-americano, africano ou indiano se
apropriar desse tipo de formulagdo de fundamentacao
historicista-humanista para embasar uma historia e um
ensino de historia que reflita sobre seus proprios
problemas cosmologicos, interétnicos e transculturais.

Consideracoes finais

Com esse brevissimo e ensaistico texto nao
objetivamos compreender a teoria riiseniana a partir de
esteredtipos, enquanto eurocéntrica, etnocéntrica e
imperialista. Antes disso, buscamos compreender que
toda teoria possui um lugar de fala, sob nossa perspectiva
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¢ presungoso constituir uma teoria historica,
epistemologica, politica e antropologica que abranja a
universalidade cultural de um planeta inteiro. Toda
teoria refere-se a problemas especificos, responde a
contingéncias ¢ se adapta melhor a um tipo de solo
contextual do que outro. Nosso argumento buscou
compreender alguns meios contextuais de form(ul)agado
das teorias de Riisen como Razdo e Consciéncia
Historica, para assim problematizar a pretensao
universalista de sua teoria, bem como as dificuldades que
cla apresenta para uma proposta realmente transcultural
de interacOes historicas e interétnicas planetarias. Isso
nao significa, de maneira alguma, que recomendemos o
abandono ou que atestemos que a teoria seja inferior,
preconceituosa ou menos util que asdemais. O que
sugerimos ¢ que toda teoria, especialmente as
europeias, devem ser problematizadas,contextualizadas,
compreendidas e pesquisadas a partir de seu solo
epistemoldgico, contextual e politico. Evitando-se que
sigamos realizando interpretacdesacriticas ou inocentes
de suas formulagdes, que por autointitularem-se
universais, pretensamente, se demonstram como chave
mestra a todo tipo de contextoou leitura historica. O
pensamento, a pesquisa € o ensinode historia nao devem
se apoiar em propostas prontas ouresumir-se a reproduzir
teorias pré-formuladas. A praticade pesquisa demanda,
exige e solicita que o pesquisador-
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professor de histéria esteja aberto a compreender as
realidades que estuda a partir de formulagdes que sejam
concernentes aquela realidade, antes de aplicar
automaticamente um  padrdo preé-fabricado de
pensamento. O professor-pesquisador de historia nao
deve se furtar a reflexdo propria em nome de tedricos que
possam legitimar sua pesquisa por meio de palavras
imponentes e fartas citagdes em linguas desconhecidas,
pelo contrario, deve refletir a partir das categorias que
possui. Seu compromisso €tico de conhecer a historia de
seu povo a partir da cultura de seu povo ¢ preponderante,
demonstrando assim que os ventos do velho mundo nao
sopram nas terras do sul da mesma forma que sopravam
nos seéculos anteriores.
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RELATOS DE EXPERIENCIA NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO NO ENSINO MEDIO

Camila Joseane e Sousa Rios Costa
Francisco dos Santos Nascimento
Jakson dos Santos Ribeiro

Introducao

O ensino de Historia vem passando por diversas
modificacdes no contexto social atual, o que pode ser
observado nos diferentes discursos acerca da disciplina
histéria e as novas tecnologias, colocando o
profissional dessa area frente a grandes desafios. Nos
ultimos anos, a busca por um ensino de historia que
vislumbre as diferentes realidades dos individuos tem
sido debatida no contexto escolar e social, buscando
superar a ideia positivista sobre o ensino de historia,
estabelecida no ambito da decoreba.

Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB de 20 de dezembro de 1996 aponta
que o ensino de Historia ¢ uma parte fundamental na
formacgdo dos individuos, pontuando no “§ 4° que o
ensino da Historia do Brasil levara em conta as
contribui¢Oes das diferentes culturas e etnias para a
formacao do povo brasileiro, especialmente das
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matrizes indigena, africana e europeia.” (BRASIL,
1996). Assim, cabe salientar que inicialmente a
preocupacgdo estava ligada as questdes identitarias de
cada povo que historicamente faziam parte do processo
de construcao da sociedade brasileira.

Mesmo com a seguridade do ensino de Historia
acerca dos diferentes grupos que contribuiram para a
formacao do povo brasileiro, o que se percebia era um
disparate no tocante ao ensino das diferentes culturas,
sendo necessario uma alteragdo nesta pratica. Por essa
otica, a Lei 10 635/2003 tornou obrigatdrio o ensino
da  historia e cultura  afro-brasileira  nos
estabelecimentos de ensino, diante a situagdo em que
o0 pais vivenciava o ensino das culturas dos povos
europeus. Nesse sentido,” [...] a historia tem como
papel central a formag¢do da consciéncia historica dos
homens, possibilitando a constru¢do de identidades, a
elucidagao do vivido, [...].” (FONSECA, 2003, p, 89).

Em visto dessa questao, o professor de Historia &
parte principal na conduc¢ao do conhecimento historico
aos discentes, uma vez que possuindo as ferramentas
necessarias para tal realizagdo, podera contribuir no
processo identitario desses estudantes no campo da sala
de aula.
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Relatos de experiéncia e a pespectiva sobre o Ensino
de Historia

Os relatos de experiéncias que constam nesse
artigo sdo resultados das experiéncias vividas por dois
estagiarios em instituigdes de ensino diferenciadas que
aparecerao no decorrer do texto identificadas pelas
letras X e Y.

Caracterizacao dos espacos de estagios

As 1nstituicdes de ensino que serviram para a
realizacdo de estagio fazem parte da Rede Estadual de
Ensino e se localizam na regido central da cidade de
Caxias-MA. A escola X ¢ uma importante instituicao
de ensino que atua em Caxias desde 1992 localizada na
Rua Aarao Reis, no centro da cidade. Antes da
fundacdo da escola, o espago servia para morada dos
seminaristas da Igreja Catolica.

A estrutura da escola X apresenta necessidades
de interveng¢do do Estado para torna-la um espaco mais
agradavel e atraente, pois durante o periodo de estagio,
a estrutura se mostrou deficitdria € nem um pouco
acolhedora, pois as salas ndo possuiam climatizacao, o
maximo que se tinha eram ventiladores que na maioria
das salas estavam danificados; as portas das salas nao
tinham uma determinada padronizacdo, em algumas
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delas s6 possuia um lado e o agravante que mais
chamou atencao foi inexisténcia de uma biblioteca no
espago, possuindo apenas sala de informatica, mas sem
uso.

No que diz respeito a escola Y, passou atuar
desde 1994, encontra-se localizada na Avenida General
Sampaio, Morro do Alecrim. Bem estruturada, se
configura como de um espago aconchegante e
acolhedor, salas climatizadas, possui biblioteca, sala de
informatica, quadra poliesportiva, espacos para o
cultivo de horta e um auditorio.

Dificuldades no aprendizado

Ao atuarmos como professores de Historia nas
disciplinas  de  estagio,  compreendemos  a
responsabilidade, que um profissional enquanto
educador deve ter em sala de aula, principalmente
quando levamos em consideracdo, como as
dificuldades no cotidiano escolar, frente as inumeras
situacOes existentes, como por exemplo, o processo de
ensino aprendizagem de cada estudante.

No entanto, os obstaculos encontrados no
processo de ensino-aprendizagem dizem respeito aos
assuntos que sao e foram ministrados em sala de aula,
principalmente no 1° ano em que o livro didatico traz
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apenas conteudos de Historia Antiga e Historia
Medieval, que por sua vez, sao resumidos, um aspecto
constados nas duas instituicoes. Além disso,
encontramos salas lotadas de alunos, o que pode gerar,
entre outros resultados, desanimo e desinteresse diante
das tematicas abordadas em sala de aula. Dessa forma,
cabe ao docente buscar uma melhor relacdo com seus
alunos, para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse contexto, o/a estagiario/a se insere, como
um agente que acaba rompendo, com essa rotina €
formato de aula, e apontando caminhos para outras
praticas pedagogicas em producao de conhecimento em
sala de aula. Assim, ressaltamos, que novas situagoes ¢
praticas de ensino, ndo € garantia de uma boa aula, mas
a adogdo de estratégias para cativar os
/as estudantes e trazé-los de fato para aulas de historia,
assim como para as demais areas do conhecimento.

A vivéncia obtida nas escolas-campo foram
bastante agradaveis, principalmente no
estabelecimento do bom dialogo com os alunos. Um
fator que identificamos como facilitador no
desenvolvimento do estagio, como também o estimulo
para maior interagcdo durante as aulas.

O que se pode destacar ¢ que cada estagiario
vivencia aquele experimento de maneira uUnica.
Evidentemente, fica claro que cada relato corresponde
ao contexto da escola e da sala de aula que cada
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estagiario frequentava, porém ressaltamos a relevancia
do estagio nesse processo de compreensdao da funcao
docente no ambito da sala de aula, principalmente
levando em consideragdo a aproximagdo com esse
campo de trabalho, no caso, escola e sala de aula.

Observacao: percepcoes em relacao aos professores
regentes.

O primeiro momento do estdgio supervisionado
consiste em observar o cotidiano em sala de aula, as
dindmicas entre professor € aluno, como também na
relagdo professor, direcdo e coordenacao pedagogica,
que ¢ um elemento relevante e que ndo pode deixar de
ser percebido. O segundo momento constitui-se na
pratica, a chamada regéncia, onde acontece, a nossa
inser¢do na rotina de debates e praticas, para o
desenvolvimento das aulas.

Desse modo, ressaltamos que as escolas X e Y,
onde os estagios foram realizados, o corpo docente,
direcdo e todos aqueles que fazem parte da escola,
foram bem receptivos, significando que compreendem
a importancia da pratica do estagio.

Nesse caso, podemos mencionar tambeém que, ao
observar a postura dos professores em sala de aula,
tivemos a oportunidade de refletirmos sobre diversos
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aspectos, tais como: O que ¢ ser um bom Professor(a)?
Como se forma o Professor(a) ideal? Quais praticas um
docente deve realizar para o melhor aprendizado entre
seus alunos (as)?

Em visto dessa questio, percebemos que nao ha
uma receita para se tornar um excelente professor.Cada
um em sua rotina, utiliza as metodologias que lhesao
favoraveis e que trazem retorno, 1sso também depende
do seu relacionamento com a classe. Acerca dessa
questdo, os professores regentes durante o periodo de
estagio sempre demonstraram empenho e empolgagdo
quanto ao desenvolvimento das suas aulas.

Assim, identificamos que durante os dias
observados, os professores regentes niao adotaram
metodologias  diversificadas, para ministrar o0s
conteudos e manter a classe em ordem. As aulas
funcionavam da seguinte maneira: com uso de livro
didatico alternando a leitura dos alunos com a
explicacdo do professor, textos complementares ao
assunto com informacoes nao incluidas no material
didatico, e ocasionalmente também ocorreu a exibicao
de filmes contextualizando com a tematica estudada.

Em uma conversa com os professores, notamos
que eles sempre buscam inserir em suas aulas, rodas de
conversa, dindmicas, passa-repassa e/ou brincadeiras
que a0 mesmo tempo ensinam € divertem os estudantes
do Ensino Médio. Além disso, fo1 dada total liberdade
por parte dos professores aos estagiarios para a
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realizagdo de atividades em sala de aula que
identificassem o aprendizado dos/as estudantes.

De fato, os professores utilizam

constantemente seus
conhecimentos pessoais € um
saber-fazer personalizado,

trabalham com os programas e
livros didaticos, baseiam-se em
saberes escolares relativos as
matérias ensinadas, fiam-se em
sua propria experiéncia e retém
certos elementos de sua formacao
profissional.[...] Nesse sentido, o
saber profissional estd, de um
certo modo, na confluéncia entre
varias  fontes de  saberes
provenientes da historia de vida
individual, da sociedade, da
instituicdo escolar, dos outros
atores educativos, dos lugares de
formacao etc. (TARDIF;
RAYMOND, 2000, p.214).

O corpo docente apresentava controle em relagdo
aos estudantes, além disso “[...]a importancia do
didlogo em sala de aula, a participacdo da vida dos
alunos na troca de conhecimentos, e a atitude
emancipadora de considerar as diferengas culturais e,
nao so6 considerar, mas também socializa-las e torna-las
parte dos saberes escolares existentes.”
(CASSA0,2010, p.51).
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Os desafios e as perspectivas para o ensino de
Historia

Lecionar Historia ¢ uma atividade bastante
complexa, uma vez que se tem a ideia equivocada de
que a disciplina € apenas uma reunido de datas, fatos,
acontecimentos € personagens. Isso faz com que os
alunos se sintam desestimulados em estudar uma
matéria que trata do passado de sociedades e das quais
nem os estudantes nem os educadores participaram.

Neste interim, para Isabel Barca® é necessario

que o professor aborde em sala com recortes tematicos,
indicando os vinculos entre o passado € o presente, sem
desatentar com a temporalidade. Caso estas premissas
nao sejam levadas em conta, a classe pode ter um
entendimento limitado da disciplina e da histdria,
formulando 1ideias vagas e generalizadas, o que
colabora para o desentendimento das causas e
consequéncias dos fendmenos estudados.

E bastante comum em sala de aula ouvirmos o
seguinte questionamento: Para que serve o ensino de
Historia? Por que devemos estudar Historia? Isto se
deve ao fato de que o ensino de Historia ao longo de
muito tempo obteve um perfil determinado pelo

%  Entrevista realizada por Bruna  Nicolielo em:
https://novaescola.org.br/conteudo/930/isabel-barca-fala-sobre-o-
ensino-de-historia
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tradicionalismo que levava o estudante a delimitar o
seu conhecimento aos acontecimentos, episddios das
historias politicas, aos feitos e personagens heroicos.

Ciampi (2003) ressalta que a falta de interesse
dos alunos com a disciplina vincula-se ao ensino
positivista, narrativo, burocratico e repetitivo. “Esse
tipo de ensino implica na preocupacdo de ndo criar
questionamentos € nem debater os contetidos estudados
em sala de aula, evitando dessa forma, um

posicionamento critico € a formulagdao de uma historia
— problema”®. (OLIVEIRA,2011).

Durante as aulas, observa-se que poucos
estudantes se atentavam para o que os professores
tentavam repassar ¢ conseguiam de fato absorver o
conhecimento. Em sua maioria, os alunos das duas
instituicdo mostraram pouco interesse na disciplina,
assim, viam a necessidade de memorizacdo dos
tradicionais nomes, datas e fatos isolados de seus
contextos.

SOOLIVEIRA, Rosinalva Aparecida Martins de. O ensino de histdria
numa perspectiva critica: um estudo de caso na escola estadual de
ensino fundamental e médio professor lorddo — picui pb. 2011.
Disponivel em: brasil escola:
https://monografias.brasilescola.uol.com.br/educacao/ensino-
historia-numa-perspectiva-critica-estudo-caso-escola-estadual.htm
acesso em:18.12.19
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De certa maneira, que o erro ndo estd nos
conhecimentos adquiridos pelos professores regentes,
estes com certeza possuem fundamentagdo que
possibilitam o ensinamento sobre a historia.
Acreditamos que, a perspectiva metodoldgica, talvez
seja, um fator que influencia ou ndo em uma maior
interacao dos estudantes nos debates das aulas de
historia.

Nesse sentido, queremos destacar que o papel do
professor de Historia, assim como de outras ciéncias,
ultrapassam o conteudo de sua disciplina. Deve
ocorrer, uma redefinicao no local de aprendizado, uma
vez que, ha varios meios € espacos de ensinar e
aprender Historia. E importante dizer, que a escola
quando trabalha com determinados conhecimentos
produzidos e acumulados pelo mundo cientifico se
constitui como instituicdo reprodutora, mas se torna
transformadora, a medida que permite uma apropriacao
e adequacdo critica desse conhecimento para a
melhoria da qualidade escolar.

A experiéncia de um professor de Historia levaa
enfatizar a necessidade de uma forma contextualizada
com o seu momento histérico e relacionada com o
momento atual. Sempre que possivel, estabelecer
relacdes com o cotidiano do aluno. Ao desenvolver
atividades, procura-se motivar o aluno para as leituras,
reflexdes, esclarecimento de duvidas, oportunizando a
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defesa de suas i1déias, a elaboracdes de sinteses e/ou
conclusoes.

Além das leituras em livros didaticos e/ou de
apoio (livros especializados), utilizarem sempre, como
subsidios, artigos de revistas, reportagens de jornais,
obras literarias, letras de musica, filmes os quais vao
auxiliar na sistematizagao do conhecimento, bem como
no processo ensino aprendizagem. Durante as aulas ¢
indispensavel a participacdo cooperativa dos alunos,
sob orientacdo do professor, nas leituras debate,
claboracdo de sinteses, resenhas, seminarios, ¢
avaliacoes. (OLIVEIRA,2011).

Por essa via, a educacdo deve estar voltada para
a formacao do sujeito e seu desenvolvimento. Desta
maneira, para que o conhecimento seja transmitido de
forma atrativa e convidativa, torna-se necessario uma
adaptagdo da metodologia que venha a instigar os
alunos. Assim, possamos estimular o desenvolvimento
do estudante de maneira auténoma, e garantir o
protagonismo no processo de ensino-aprendizagem.

Temas trabalhados :
Estagiario 1

O estagio desenvolvido pelo estagiario Ol
ocorreu na escola X, em trés turmas de 1° e duas de 2°
ano. Nas turmas de 1° anos, onde foram abordados os
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conteudos sobre a Idade édia: “Queda do Império
Romano”, “Império Bizantino”, “Formac¢ao da Europa
Medieval” e “Organizacdo politica, social e
econdmica’. Os conteudos explanados acontecerampor
meio de aulas dialogadas com os discentes, fazendouso
de slides em alguns momentos e outras as lousas. Além
disso, foi feito uso de tarefas para assimila¢do dos
conteudos e uma parddia, bem como uso de imagens.

Em turmas do 2° anos, no matutino foi trabalhado
somente um conteudo, o Iluminismo, sendo utilizado
slides, imagens dos principais nomes do [luminismo e
ao final, a realizacao de tarefas. Em relacdo ao 2° ano
vespertino aconteciam as sextas-feiras, € as aulas
seguiam a mesma metodologia usada no segundo ano
matutino.

Durante esse periodo, foi desenvolvido
atividades que trabalhamos a historia da Balaiada,
sendo que, realizamos uma exposicdo, apontando as
caracteristicas do movimento € como este chegou a
Caxias. Logo apos foi realizado uma visita ao
Memorial da Balaiada para aprofundar os
conhecimentos, onde os estudantes tiveram que realizar
uma producdo textual para demonstrarem a
compreensao acerca da visita a sala-museu.
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Estagiario 2

O estagio foi realizado, em turmas de 1° € 2° ano
do Ensino Meédio na escola Y. Os conteudos
explanados foram: “A Civilizagdo Romana”, “O
Imperio Bizantino, o Isla e 0 Mundo”, “A formacao da
Europa”, “Cultura, Economia e Sociedade Medieval”.

Durante a realiza¢do das aulas procuramos ndo
distanciarmos da metodologia empregada pelos
professores, entdo foram a realizados a ministragdo de
quatro conteudos que estao incluidos no livro didatico.
Assim as aulas ocorreram da seguinte maneira: Aulas
expositivas e dialogada estimulando a participagdo a
partir de leituras, elaboracdo de resumos e mapas
conceituais no quadro branco para facilitar o
entendimento acompanhado da explicacao, atividades
ao final de cada aula, realizagdo de provas e
recuperacoes.

Na turma de 1°ano a pedido da professora regente
foi desenvolvido um projeto intitulado “Historia
Africana e Afro-brasileira: Caminhos para o
reconhecimento multicultural no Brasil ”.®' Discutindo

610 projeto foi elaborado por um dos autores deste artigo, neste
caso, Camila Joseane e Sousa Rios Costa. O projeto ja havia sido
apresentado em outra instituicdo, mas como a professora desejava
que a tematica fosse debatida em sala de aula, principalmente por
estar proximo ao “Dia da Consciéncia Negra”, foram feitas apenas
algumas alteracOes para se adequar a realidade da escola e dos
alunos.
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a Historia Africana, como importante elemento para a
construcao da identidade brasileira, além de abordar a
promulgagdo da Let 10.639/03 que institui
obrigatoriamente o ensino de historia africana e afro-
brasileira na rede escolar.

As etapas foram desenvolvidas da seguinte
maneira: 1-aula expositiva e dialogada sobre o assunto
a partir de slides, com o objetivo de mostrar o aporte
tedrico sobre o tema ¢ a constru¢ao dos conceitos sobre
a Africa e os Africanos, como também a relevancia da
abordagem do contetido em sala de aula.

Buscamos, também trazer a discussio da
tematica e como funciona o racismo no Brasil. Por essa
via, foi feito a exposi¢ao dos videos “ D-21 A historia,
o africano e o afro-brasileiro”, *“ O xadrez das cores”, *
O que ¢ ser negro no Brasil” e musica “ Respeite meus
cabelos, brancos- Chico César”. No ultimo momento
foi apresentado pelos alunos seminarios sobre as
seguintes tematicas: 1- Culinaria; 2- Literatura; 3-
Musica; 4-Moda; 5- Religido. Cada grupo também
produziu uma parddia sobre “Racismo”.

Os resultados do projeto foi bastante satisfatorio,
pois os/as estudantes se interessam pela tematica, visto
que dentro do ambiente escolar € tdo pouco discutida.
Assim, durante a realizacdo dos trabalhos em sala de
aula houve intensa participacdo e empolgagcdo dos
estudantes, dessa forma, tornou-se possivel a
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desconstrucdao de alguns preconceitos adquiridos no
processo de informagao sobre a Africa.

Ja nas turmas de 2° ano, os conteidos ministrados
foram “Expansao e Diversidade econdomica na Ameérica
Portuguesa”, “A colonizagdo espanhola e inglesa da
América” e “Sistema Colonial em Movimento”.
Durante a realizagdo das aulas, a metodologia
empregada ndo foi muito diferente do que realizamos
em outras turmas, funcionando da seguinte maneira:
apresentacdo dos assuntos a partir da perspectiva do
livro didatico trazendo informagdes complementares
em textos ou videos, estimulo a leitura com os alunos,
elaboracao de mapas conceituais, atividades ao final de
cada aula e prova.

Em uma conversa com o professor regente, a
proposta era que ao invés de produzir uma avaliagdo
final, fosse realizado seminarios com os/as estudantes
como meio de obtencdao da nota, mas com a ministracao
do contetido durante o nosso tempo em sala de aula.

Consideracoes finais

A pratica de estagio supervisionado € necessaria
e fundamental para os discentes das licenciaturas, pois
suas fases de observagdo e participacdo configuram
momentos importantes, visto que, servem como base
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para auxiliar em nossas agoes durante o estagio, mas
também no futuro como docente.

O estagio demonstrou que ser professor € se
deparar com as diferentes realidades, principalmente
pelas diversas problematicas existentes no contexto
educacional, mas devemos entender que a acao docente
deve ser feita com empenho e dedicacgao, pois sao vidas
¢ toda ag¢dao tem um efeito acdo social, no ambito do
processo de formagdo humana.

Por essa oOtica, descobrimos que € na sala de aula,
no momento da observacdo e da regéncia que o
estagiario percebe a sua funcdo e qual o sentido de
existir enquanto profissional, pois isso requer analise e
reflexdo acerca do seu papel e sobretudo do espaco que
passaremos ocupar. Nesse sentido, ressaltamos que, de
primeiro momento as teorias aprendidas ao longo dos
anos de curso de licenciatura, passam a ser oprincipal
suporte para o estagiario, levando muitas vezes ao
questionamento da eficacia das teorias aprendidas ao
longo da graduacio.

O Estagio Supervisionado no Ensino Me¢dio ¢
uma pratica importante para a formacgdo docente,
caracterizada por ser a experiéncia em que os discentes
terdo contato com 0 meio em que passardo a atuar
enquanto futuros professores. Ressalte-se também a
oportunidade que o académico tem em agir
socialmente, pois a atividade docente se caracteriza
pela possibilidade de agir e intervir no contexto social.
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P&s-doutora em Direito pela Universita degli Studi de
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Piaui (UESPL )E professor Adjunto da Universidade
Estadual do Piaui(UESPI), Integra o Nucleo de pesquisa
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pesquisas nas areas de Cultura Politica, Estado de Direito
e Movimentos Sociais.

Thiago Nunes Soares

Doutor em Historia pela Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro (UNIRIO), Mestre em Historia pela
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
Licenciado em Historia pela Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE) e em Pedagogia pela
Universidade Catolica de Brasilia (UCB). Professor
substituto do Centro de Educacdo da UFPE e da
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e
professor formador da Licenciatura em Historia EaD da
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Federal de Pernambuco (UFPE - 2001). Atualmente ¢

pesquisadora do Nucleo de Ensino e Pesquisa
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Arqueologica (NEPARQ) e docente do Programa de
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em Historia (PPGH) da Universidade Federal da Grande
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Superior (CAPES); Graduada em licenciatura em
Historia pela Universidade Estadual do Parana
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Licenciada em Historia, pela Universidade Estadual do
Maranhdao — UEMA, Campus — Caxias.

Cicera Patricia Alcantara Bezerra

Doutora em Historia pelo Programa de Pos-graduagado
em Historia da Universidade Federal de Pernambuco -
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no Nucleo de Pesquisas em Historia Cultural -
NUPEHC, da Universidade Federal Fluminense - UFF.
Mestre em Historia pelo Programa de Pos-graduagao em
Historia da Universidade Federal de Pernambuco -
UFPE (2010), pertencente a linha de pesquisa Cultura e
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Especializagdo em Patrimonio Cultural (PEP) da
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(Re)encenacgdes: cartografias e arquiteturas de um Cariri
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Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) na
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Rural de Pernambuco — UFRPE. Professor Formador,
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Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-brasileira (UNILAB-CE). Tem experiéncia na area
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temas: estagio supervisionado; relagdes étnico-raciais;
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Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/4803484587838848. ORCID:
https://orcid.org/0000- 0002-1837-2182.

Fernando Bagiotto Botton

Doutor em Historia pela Universidade Federal do
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Historia da Universidade Estadual do Piaui, Campus
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https://orcid.org/0000-0001-9746-6832
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Francisco dos Santos Nascimento

Graduado em Licenciatura Historia pela Universidade
Estadual do Maranhdo - UEMA, Especialista em
Historia do Brasil: Cultura e Sociedade pelo Instituto de
Ensino Superior Franciscano - IESF. Atualmente
Secretario no Departamento de Historia e Geografia da
Universidade  Estadual do Maranhdo. E-mail:
santosf461(@gmail.com
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Narrativas”; Graduada em Historia pela Universidade
Estadual do Parand (UNESPAR), Campus de Paranavai
— PR; e integrante do Projeto de Extensdo Aproximando
Universidade e Escola, Teoria e Pratica: oficinas de

historia e cultura indigena nos campos de estagio. Link
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Mestrando pelo Programa de Pos-graduagao em Historia
Social da Cultura Regional da Universidade Federal
Rural de Pernambuco (PGH-UFRPE), Bolsista CAPES,
Graduado em Historia também UFRPE. Professor
pesquisador, Membro da Associacdo Nacional de
Historia (ANPUH), da Sociedade de Arqueologia
Brasileira (SAB) e do Nucleo de Ensino e Pesquisa
Arqueologica (NEPARQ-UFRPE), com pesquisas na
areca de Patrimonio Cultural e desenvolvimento de
atividades de Educagdo Patrimonial. Também ¢
consultor do Instituto Ouricuri e discente no curso de
Bacharelado em Arquitetura e Urbanismo pelaFaculdade
de Ciéncias Humanas ESUDA (FCHE) em Recife - PE,
com pesquisa na area de Preservagdo do PatrimOnio
Cultural Material Arquitetonico e Paisagistico. E-mail:
jaime.guimaraes@gmail.com.

Curriculo

lattes: https://lattes.cnpq.br/4005295198649923.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1868-2471.

Jonas Clevison Pereira de Melo Junior

Professor pesquisador, Graduado em Historia pela
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).
Professor de Historia vinculado a Secretaria de
Educacao de Itapissuma — PE. Membro pesquisador do
Nucleo de Ensino e Pesquisa Arqueoldgica
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(NEPARQ/UFRPE). Atua nas areas de Arqueologia Pre-
historica e Histérica, Patrimonio Cultural ¢ Educacao
Patrimonial, Ensino de Historia e Historia da saude e das

doencas no oitocentos. E-mail:
clevisonjonas@gmail.com. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/5369785841074865. ORCID:

https://orcid.org/0000-0001-8615-7532.

José de Arimatéia Torres Silva
Graduado em Historia Universidade Estadual do
Maranhao. Bacharel em Direito

Joseanne Zingleara Soares Marinho

Doutora em Historia pela Universidade Federal do
Parana - UFPR, Mestra em Historia do Brasil - UFPI,
Especialista ~em  Historia  Sociocultural  pela
Universidade Federal do Piaui - UFPI e Graduada em
Historia pela Universidade Estadual do Piaui /UESPL
Exerce a funcio de Professora Adjunta da Universidade
Estadual do Piaui - UESPI, Departamento de Historia,
Campus Poeta Torquato Neto, em Teresina. E Professora
Permanente do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia (ProfHistoria) UESPI/UFRJ. Realiza pesquisas
em Historia da Saude, das Doencas e¢ das Ciéncias,
Politicas Publicas, Género, Historia das Mulheres,
Ensino de Historia e Historia da Educacdo. E lider do
Grupo de Pesquisa Historia das Ciéncias e da Saude no
Piaui (Sana) e lider do GT de Historia da Saude e das
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Ciéncias daANPUH-PI. E-mail:
joseannemarinho@cchl.uespi.br.

Lucas Victor Silva

Doutor em Historia, professor adjunto da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), lotado no
Departamento de Educagdo desta universidade e no
Mestrado Profissional em Ensino de Historia da UFPE

(PROFHISTORIA). Contato:
lucasvictor.ufrpe@gmail.com. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpg.br/0058476610695399. ORCID:

https://orcid.org/0000-0002-5711-7491

Luciene Santos Pereira da Silva

Professora da Unidade Académica de Educaciao a
Distancia e Tecnologia da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UAEADtec-UFRPE)/ Doutoranda do
PGH/UFRPE. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/3282909531884437 .  E-mail:

lucieneufrpe.ead@gmail.com

Mairon Escorsi Valério

Doutor em Historia pela Unicamp. Professor adjunto do
Curso de Historia/UFFS, campus Erechim. Curriculo
Lattes: http://lattes.cnpq.br/1086295930901085.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9574- 9625.
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Graduando em Licenciatura Plena em Historia pela
Universidade Estadual do Piaui - UESPI e Técnico em
Edificacdes na Forma Integrada ao Ensino Médio pelo
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia ¢ Tecnologia do
Maranhdao - IFMA, Campus Timon. Bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
— PIBIC da UESPI — CNPq. Produz pesquisas na area de
Género, Histéria das Mulheres, Ensino de Historia,
Historia da Educacdao, Movimentos Sociais, Musica e
Cultura. E integrante do Grupo de Pesquisa Historia das
Ciéncias e da Saude no Piaui — Sana.

Osvaldo Rodrigues Junior

Doutor em Educacao pela UFPR. Professor Adjunto do
Departamento de Historia/UFMT. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/4998638258339975. ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-7418-9705.

Renilson Rosa Ribeiro
Doutor em Historia pela Unicamp. Professor associado
Departamento de Historia/UFMT. Curriculo Lattes:

http://lattes.cnpq.br/4919452710416508. ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-2809-1376
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