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APRESENTACAO

Nossos adolescentes tambem detestam a
Historia. Voltam-lhe o odio entranhado
e dela se vingam sempre que podem, ou
decorando o minimo de conhecimento
que o ponto exige ou se valendo
lestamente da cola para passar nos
exames. Damos ampla absolvi¢do a
juventude. A Historia como lhes ¢
ensinada ¢ realmente odiosa”.

(Murilo Mendes)

“Ensinar” sempre foi uma tarefa complexa e
desafiadora para o ser humano, por implicar em atos que
devem ser dirigidos nao apenas para e pelo outro, mas
incluir, principalmente, aquele que se encontra na funcdo de
coordenar a missdo. Ensinar Historia no contexto em que
vivemos, amplia tais desafios pelas caracteristicas dos
conhecimentos envolvidos nesse processo, ¢ pelos efeitos
que ainda perduram de uma tradigdo produzida sobre essa
pratica, que em alguns aspectos pouco resultou de positivo
aos ambientes de maior difusdo desse tipo de saber: os
espacos escolares. E fato que a Historia no sentido tradicional
ndo se encontra entre as matérias mais requeridas pela
juventude atual. Isso se explica por diversos fatores, entre
eles uma concep¢cdo de mundo que ¢ cada dia mais
tecnologica e pratica; intensa negacdao da importancia do
politico entre segmentos mais jovens da sociedade e
pela maneira como essa disciplina tem sido trabalhada, ao
longo dos tempos, nos espagos formais de ensino: muitas
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vezes totalmente desconectada dos interesses da comunidade
escolar.

Tocados por manifestacdes como as descritas no
fragmento de texto de Murilo Mendes, acima citado,
professores-pesquisadores vinculados a Historia tém
procurado refletir sobre a pratica de ensino desse
conhecimento, com a  finalidade de  romper
obstdculos  criados através de  escolhas teorico-
metodoldgicas inadequadas aos interesses € necessidades de
diversos grupos sociais, por aqueles que no processo de
organizagao ¢ execucao da disciplina definem oficialmente
seus conteudos, didaticas e finalidades, desconsiderando o
que se encontra como principal motivacdo ao ato de ensinar
¢ aprender: um complexo sistema de interagdes
comportamentais entre alunos(as)-professores(as),
alunos(as)—alunos(as), professores(as)-professores(as)
¢ alunos(as)- professores(as)-comunidade.

Desse modo, os aprendizados que vém
sendo alcancados no campo da atual producdo do
conhecimento historico, fazendo surgir outras formas de
abordagens € o0s interesses por sujeitos € Pprocessos
esquecidos, atuam como 1importantes suportes teorico-
politicos nas reflexdes realizadas acerca dos modelos de
ensino predominantes, colocando em xeque velhas
metodologias, antigas formas de compreensdo e posturas,
bem como conteidos que orientavam esses processos. A
esse respeito, Kosellek apresenta importante reflexao sobre a
escrita da Historia:

[...] aciéncia da historia tem o dever
de procurar expor os conflitos em
suas diversas maneiras € nao de
buscar a identidade. A1 estd a incrivel

Historia em experiéncias significativas



vantagem da ciéncia da historia,
como evidentemente tambeém da
escrita da historia, se nela a ciéncia se
manifestar, pois que ela precisa ser
lida contra a trilha em que as
verdades, que ndo se fundam por
identidade, se confundem com o
conhecimento. (Kosellek, 2015, p.
321)

Foi com o proposito de compreender melhor, e
participar dessa ndo tdo recente, mas ainda desafiadora
caminhada, que ¢ a reestruturacgio do ensino de
Historia voltada para as necessidades dos principais sujeitos
envolvidos nesta experiéncia - professores, alunos e gestores
escolares - que um grupo de professores (as) da Universidade
Estadual do Maranhao, mais especificamente do Centro de
Estudos Superiores de Caxias, decidiu realizar durante o
desenvolvimento de suas disciplinas pedagogicas — Praticas,
Estagio Supervisionado em Ensino de Historia e Tecnologias
Aplicadas ao Ensino de Historia e no decorrer da realizagao
de atividades do PIBID!, um trabalho de analise de diferentes
dimensdes dessa pratica, que resultasse em um produto
(livro) que apto a socializagdo dos saberes nela implicados.

Para ampliar a experiéncia, contou também com a
participagdo de pesquisadores(as) que estavam realizando
pesquisas na mesma tematica em instituicoes localizadas em
outros estados do pais, a exemplo do Piaui, Goias,
Pernambuco, Mato Grosso e outros, permitindo estabelecer
um importante comparativo entre as diversas realidades do
ensino desse tipo de saber, trocar conhecimentos a respeito

! Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
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de suas metodologias e sobre como as politicas educacionais
impactam o ensino de Historia.

A escolha da metodologia de trabalho aqui apresentado,
integrando a participacdo dos alunos concluintes e de
egressos dos cursos de Licenciaturas em Historia, teve
diversos propositos, entre eles: ter melhor acesso a aspectos
da dindmica do processo de ensino-aprendizagem,
considerando o tempo em que 0s mesmos estariam presentes
nos espagos de pesquisas para o cumprimento do Estagio
Supervisionado, ou para outras atividades vinculadas aos
componentes pedagdgicos acimas citados.

Tambeém por apresentarem maior proximidade etaria e
cultural com a estudantada escolar, facilitando a compreensao
de suas formas de linguagens, dos seus codigos, de suas
disposi¢oes, das resisténcias estabelecidas e, ainda, por
mostrarem melhor potencial para a construgdo de processos
comunicativos com 0s saberes historicos escolares, capazes
de contribuir para interacdes que sdo produzidas no espago
escolar e fora dele, de maneira significativa.

Importante ressaltar que todos os trabalhos aqui
apresentados foram produzidos sob o acompanhamento ¢ a
responsabilidade de  professores(as)—pesquisadores(as)
vinculados as  Instituicdes  Publicas de  Ensino
Superior, com expressiva pratica na pesquisa no campo da
Histéria, conforme pode ser observado nas informacdes
prestadas nas sinteses do curriculos dos autores, nas paginas
finais dos dois Volumes da obra.

Desse modo, colocamos a disposicdo do publico
interessado na temdtica do “Ensino de Historia” dois
conjuntos de textos que resultaram do proposito
exposto. A organizacdo do trabalho em dois volumes teve
a finalidade de dota-lo de uma coeréncia que possa

Historia em experiéncias significativas
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orientar o(s) percurso(s) de leituras para os que desejam
transitar por toda a obra, ou apenas por partes especificas da
mesma. Ressaltamos, por oportuno, que a organizagao nao
adota critérios rigorosos e excludentes, podendo um mesmo
tema tanto ser considerado adequado ao Vol. I, como ao Vol.
IT desta estruturacao.

O Vol. I recebeu o subtitulo “Politicas educacionais e
ensino de Historia” por concentrar os textos que refletem,
como o proprio titulo informa, sobre  as
politicas educacionais para o ensino em Histéria. Alguns
experimentos  foram  apresentados  dentro  dessas
perspectivas, a exemplo de uma experiéncia desenvolvida na
Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira — UNILAB sobre estudos afrocentrados e
extensdo. Foram discutidas praticas curriculares como
espaco de producdo de conhecimentos e, como ndo poderia
deixar de figurar neste contexto, realizadas analises dos
efeitos da Pandemia da Covid 19 em escolas da Educacao
Basica, trazendo como espacos de observacdes os cenarios
maranhense € pernambucano. Também sera possivel a
leitura de um bom texto sobre a consciéncia historica, atraveés
de criticas culturais e pds-coloniais as teorias de Jorn Hiisen.
Para finalizar, ¢ importante destacar que o tema do
patrimonio cultural material e imaterial figurou nas paginas
do livro, destacando sua importancia para o fortalecimento da
cidadania e ampliacdo do conhecimento da historia local.

O Vol. 1I recebeu o subtitulo “Novas
metodologias e suas tecnologias”, por concentrar textos
em que os autores(as) apresentam resultados de estudos
sobre os usos de metodologias ativas no processo de ensino-
aprendizagem, buscando oferecer alternativas as ainda
presentes formas tradicionais de trabalhar os contetidos de

Historia em experiéncias significativas
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Historia em salas de aulas. E possivel acompanhar também
nesta parte da obra, relatos de experiéncias no Estagio
Supervisionado, discussoes sobre o Ensino Médio e outras
praticas pedagodgicas que integram escola e universidade,
em uma reflexdo sobre como o sistema de ensino de
Caxias-MA vem colocando em pratica as Leis 10.639/2003
¢ 11.645/2008, que regulamentam o ensino de “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” na Educagdo Béasica do
Brasil. Por ultimo, foram apresentadas algumas tematicas
importantes para o ensino da disciplina, destacando
aspectos como o patriménio cultural e a historia local, as
relacdes de género, o livro didatico e outros materiais
utilizados na pratica do ensino de Historia.

Finalizando a discussdo tratou-se, ainda, das
tecnologias e ensino de Historia na era digital, através da
integracao de ferramentas comunicacionais neste processo, a
exemplo das tecnologias audiovisuais que vém permitindo o
acesso metodologico ao ensino destinado as comunidades
€tnicas tradicionais, as formas de adaptacao dos profissionais
da educagcdo as ferramentas tecnoldgica no contexto da
pandemia da Covid 19 e, sobre a polémica modalidade do
Ensino a Distancia- EAD, que tem ganhado muito espaco no
ensino superior nacional, notadamente nas instituigoes
privadas, tornando obrigatoria a sua andlise nas condi¢des
infraestruturais e académicas apresentada pelas universidades
publicas e seus profissionais.

Assim, os professores-pesquisadores reunidos neste
projeto tiveram como finalidade contribuir para a formagao
do(a) licenciando(a) em Historia, trazendo para o debate um
aspecto que tem ficado em segundo palno na sua formacgao,
a saber, a dimensao pedagogica desse processo, ao focar em
elementos fundamentais para uma formacao académica que
lhe possibilite o exercicio eficiente, comprometido e

Historia em experiéncias significativas
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transformador do ensino—aprendizagem. Convidamos a
todos(as) a realizarem leituras dos textos contidos neste
livro, de forma integral ou por capitulos, no desejo que
0S esforcos nele materializados, possam
fomentar praticas comprometidas com um ensino de
qualidade e, que desperte no(a) aluno(a) o prazer em
aprender sobre diversas Historias.

Com um forte abraco dos organizadores,
Antonia Valtéria Melo Alvarenga

Joao Batista Vale Junior
Thiago Nunes Soares

Historia em experiéncias significativas
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[...] a ciéncia da historia tem o dever de
procurar expor os conflitos em suas
diversas maneiras e nao de buscar a
identidade. Ai esta a incrivel vantagem da
ciéncia da historia, como evidentemente
também da escrita da historia, se nela a
ciéncia se manifestar, pois que ela
precisa ser lida contra a trilha em que as
verdades, que nao se fundam por
identidade, se confundem com o
conhecimento.

(Reinhart Koselleck, 2015)

Historia em experiéncias significativas
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USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM PARA A
FORMACAO DOCENTE EM HISTORIA: UMA
EXPERIENCIA DA “SALA DE AULA INVERTIDA” E
O “TRABALHO POR PROJETOS”

Everlly Silva Bezerra de Lima
Maria Eduarda Carvalho Soares
Edinaldo da Silva Lima Junior
Marcus Pierre de Carvalho Baptista
Thiago Nunes Soares

Introducao

O uso de novas metodologias no ensino de Historia vem
se desenvolvendo cada vez mais no processo de ensino e
aprendizagem e a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos segue
acompanhando esse processo. De acordo com Bettencourt
(2008) a partir do inicio da década de 1970 o ensino de
Historia comeca a passar por um processo de inovacao
metodologica, no qual o método tradicional, compreendido
pela existéncia de relagdo autoritaria na hierarquia do saber
entre professor e alunos, fruto de uma “tradigdao escolar”
presente na historia da pratica docente, ¢ substituido pela
inser¢do pedagogica do metodo dialético, sendo neste o aluno
compreendido também como conhecedor do saber, por suas
experiéncias sociais. Contudo, diante da experiéncia que
estamos vivenciando com a pandemia do Covid-19, desde o
inicio de 2020, percebemos que o ambiente educacional foi o
que mais necessitou se adaptar ao uso dos recursos
tecnoldgicos, tanto para os professores quanto para os alunos.

Historia em experiéncias significativas
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Deste modo, em funcdo do contexto pandémico, a
nossa formacdo docente em Historia, também foi afetada,
sendo necessario a utilizacdo do ensino remoto com sua
efetivacdao pelo uso do ambiente virtual de aprendizagem.
Neste sentido, a inser¢do desta modalidade de ensino nos
permitiu perceber as inumeras possibilidades trazidas pelo
uso das Tecnologias da Informagdao e Comunicacio (TIC)
para a construcdo da nossa pratica docente. Em uma
conjuntura distante do ambiente de sala de aula convencional
e agora imersos no mundo tecnologico, torna-se mais do que
nunca necessario repensar o papel da educagdo na formacao
académica, que refletird diretamente na pratica docente
futura.

O wuso dos recursos tecnoldgicos possibilitou a
continuidade do processo de ensino principalmente através da
mudanca na perspectiva de aprendizagem dada pela maior
utilizagdo de metodologias ativas que, segundo Barbosa ¢
Moura (2013), ocorre quando o aluno faz uso das suas
fungdes mentais para trilhar o caminho na constru¢do do
conhecimento pelo ato de raciocinar, observar, refletir,
entender, discutir determinado conteudo, a partir da
orientacdo do professores como facilitador desse processo de
aprendizagem.

Desse modo, o uso das metodologias ativas de “Sala de
Aula Invertida” juntamente com o “Trabalho por Projeto”
vem se configurando como um dos meios capazes de
proporcionar uma maior interagdo entre o professor e o aluno
no ambiente académico, com a inversao de dominio sobre o
saber, diante da ampliagao das formas e do tempo sobre o que
se quer aprender. Nesse sentido, o dominio sobre os
conteudos deixa de ser exclusividade do professor e o aluno
passa a se reconhecer como ativo na constru¢ao do proprio
saber.

Historia em experiéncias significativas
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O objetivo deste capitulo € proporcionar uma reflexao
sobre o uso de metodologias ativas para a criagdo de novos
recursos didaticos, mostrando como a integracdo dos
diferentes recursos tecnologicos € capaz de potencializar a
qualidade da pratica docente.

Em termos de procedimentos metodologicos para
elaboragdo deste texto, sustentou-se na pesquisa bibliografica
principalmente em Nikitiuki (2001) e Bittencourt (2008), no
que se referem ao uso dos recursos didaticos no ensino de
Historia e sobre reflexdes acerca da construcao do saber
historico. Além disso, sobre o uso dos recursos tecnologicos
¢ das metodologias ativas para o ensino de Historia baseou-
se em autores como Masetto (2006), Silva (2008), Behrens
(2015), Santos e Tezan (2018) e Bergmann (2018).

Deste modo, na produg¢do dos recursos didaticos
buscou-se a elaboracdo de um conhecimento historico que
possibilitasse discussdes sobre o que ¢ “pouco ou nada
conhecido”, por meio da utilizacdo das redes sociais
(Instagram) e da criagdo de um produto digital (cartilha
didatica) capaz de ser utilizado por professores de Historia
como complemento de conteudo para o livro didatico.

Para a realizagdo desse produto foi necessario a escolha
de uma tematica considerada relevante pelo curriculo escolar
para o ensino de Historia no Brasil, sendo este a participacao
de mulheres nos processos de independéncia da Ameérica
Latina. Este recorte foi definido tendo em vista que os livros
didaticos consultados sdo pautados na exaltacdo da figura
masculina como construtores das lutas de independéncia,
excluindo a participacdo das mulheres que, como pdde ser
constatado durante a pesquisa, em inimeras vezes tiveram
papé€is decisivos nessas lutas.

Historia em experiéncias significativas
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Posteriormente, realizou-se uma pesquisa bibliografica
em sites, artigos e livros disponiveis na internet que houvesse
a 1dentificagdo dessas personagens para possibilitar na
construcdo de um contetido, pautado em uma fundamentagao
tedrica, que tivesse uma linguagem de facil compreensio. A
partir desse momento, o desafio foi conhecer o
funcionamento da rede social Instagram e em identificar,
conhecer e manusear as ferramentas tecnoldgicas (como
aplicativos de edicao de textos e imagens) para produgdo das
postagens que seriam publicadas na plataforma e na
elaboracdo da cartilha didatica.

Esta producdo ¢ fruto de uma experiéncia académica
vivenciada empregando metodologia ativa, tendo ocorrido no
5° periodo do curso de Licenciatura em Histéria, na
Universidade Estadual do Maranhao, em Caxias, através da
disciplina de Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Historia. O
resultado obtido se configurou na criacdo de uma pagina na
rede social Instagram e de uma cartilha didatica digital
intitulada “Mulheres que fizeram Historia”.

O ensino de Historia e a pratica pedagogica na
modalidade remota

O ensino de Historia nas escolas por muito tempo
esteve sobre um modelo hierarquico de aula que nao incluia
outros meios de aprendizagem a nao ser o livro didatico e se
restringia ao processo de transmissdo do saber centrado na
figura professor, no qual o aluno recebia ¢ memorizava o
contetdo e nao podia questionar. Contudo, essas
caracteristicas tém sido modificadas com a insercao de novas
praticas metodoldgicas, ainda que muitas vezes de forma
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timida, através de diferentes recursos que passaram a ser
utilizados no contexto escolar.

Porém, mesmo diante das possibilidades de mudangas
na pratica pedagogica, ainda € possivel afirmar que existem
professores que mantém a pratica de ensino no modelo
hierarquico. Sobre isto, Bittencourt (2008) aponta que o
ensino de histdria se trata de algo complexo, marcado por
relagOes singulares estabelecidas entre discentes e docentes e
que até o presente momento podemos encontrar salas de aulas
centradas na figura do professor e do livro didatico inserido
num modelo de “transmissdao” do ‘“‘conhecimento”. Cabe
indicar ainda que nao basta utilizar materiais didaticos
distintos para alterar este modelo e que se faz necessario
transformar a propria dinamica em sala de aula tornando os
alunos os sujeitos centrais deste espaco e o professor
assumindo um papel de orientador/facilitador e nao mais de
“transmissor”’.

Deste modo, ao refletirmos sobre o ensino de Historia
e as varias facetas que permeiam este, além dos papéis
atribuidos ao professor, alunos e os recursos didaticos, os
curriculos escolares sdo elementos que ndo podem e ndo
devem ser negligenciados, tendo em vista sua relevancia na
construcao do contexto escolar.

Assim, de acordo com Bittencourt (2008) os curriculos
escolares eram construidos a partir da producao externa do
conhecimento erudito ou cientifico que, pela transposicao
didatica, toma uma linguagem simplificada para o ensino
escolar.

Consequentemente, uma “boa” didatica
tem por objetivo fundamental evitar o
distanciamento entre a  producdo
cientifica e o que deve ser ensinado, além
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de criar instrumentos metodologicos
para transpor o conhecimento cientifico
para a escola da forma mais adequada
possivel (BITTENCOURT, 2008, p. 36).

Assim, acabou por construir no professor de Historia
uma imagem apenas de transmissor nesse Processo
educacional, ausentando a autonomia pedagogica da pratica
docente e, principalmente, colocando os alunos como mero
receptores e silenciando a capacidade que ambos possuem de
serem agentes construtores do proprio saber a partir da
valorizagdo do professor pesquisador/reflexivo e do aluno
com suas experiéncias sociais capazes de envolvé-lo no seu
processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente
facilitando seu aprendizado.

Esse “facilitar o aprendizado”, € entendido a partir de
Fagundes (2017, p. 11), que “[...] na pratica da profissdo,
existem situagdes incertas, conflituosas e singulares que
exigem do profissional a criacdo de solugdes ineditas e a
constru¢do de novas estratégias de a¢ao para resolvé-las [...]".
Deste modo, o professor realiza pesquisas para além daqueles
estabelecidos no curriculo escolar, pois, essas situagoes
presentes no cotidiano e na pratica escolar mostram a
necessidade de transformagdes na pratica pedagodgica de
acordo com a realidade do ambiente educacional.

Sao essas situagdes trazidas para o ambiente de sala de
aula que permitem ao professor abordar as relagdes sociais,
externas ao ambiente escolar, proporcionando a compreensao
de conteudos de maneira mais eficaz. Desta forma, os alunos
podem internalizar as conexdes de compreensdo sobre os
conteudos, relacionando o passado com o presente, como
também descontruir a ideia da Historia como uma disciplina
pautada na reproducdo dos acontecimentos e de personagens.
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Nessa perspectiva sobre o ensino de Historia ¢ importante que
o docente saiba que:

O conteudo de Historia ndo € o passado,
mas o tempo ou, mais exatamente, oS
procedimentos de analise ¢ os conceitos
capazes de levar em conta 0 movimento
das sociedades, de compreender seus
mecanismos, reconstruir seus processos
e comparar suas evolucoes (NIKITIUK,
2001, p. 16).

Com isso, na formacao docente, ¢ necessario que se
construa a visdao nos discentes de que “[...] historia ¢
necessidade social [...]”" (NIKITIUK, 2001, p. 23), que em sua
pratica na educacdo escolar deve sempre contemplar os
olhares dos alunos sobre a realidade social, através do
incentivo a pesquisa no ambiente escolar. Dentro da
formac¢ao académica ha a necessidade de trazer os conteudos
para perto do aluno, e isso s6 ¢ possivel mediante a
constru¢do de uma visdao e compreensao de mundo, “[...] a
partir disso, ¢ preciso considerar que a produ¢do do saber
historico se evidencia como instrumento de leitura do mundo
¢ ndo mera disciplina [...]” (KNAUSS, 2001, p. 28), ou s¢ja,
a formacao docente deve preparar professores de Historia
para proporcionar condigdes necessarias para se criar um
espirito racional e investigador dos alunos.

Tendo em vista os distintos desafios contemporaneos
presentes na pratica pedagogica de Historia, e considerando
as diferentes realidades no ambiente escolar ha a necessidade
de que os docentes desenvolvam metodologias que
proporcionem o melhor caminho para o ensino e
aprendizagem, como o repensar a pratica docente na
formagdo académica. Neste momento queremos nos ater a
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inser¢do dos recursos tecnologicos dentro  dessas
transformacoes do oficio docente como propiciadores de
novas praticas pedagogicas que influenciardo diretamente no
ambiente escolar. Castro (2010) considera que:

A propria tecnologia ou os veiculos
criados no seu seio pode voltar-se contra
0s interesses menos nobres, ou seja, pode
cumprir um papel relevante para a
educagdo e a cidadania. Para que isso
ocorra, € preciso inteirar-se dela, de seus
meétodos, de suas construcdes, de seu
formato e de sua historia, num
permanente esfor¢o para seu controle,
pois a tecnologia so existe para servir ao
homem.( CASTRO ,2010, p. 280).

Assim, € possivel compreendermos que a tecnologia e
seus aparatos dentro da educagdo permitem uma valorizagao
educacional aberta para a sociedade como um todo. Contudo,
ha a necessidade de que haja o bom uso das ferramentas
tecnologicas de modo que, diante das inumeras
possibilidades de diversificagdo no ensino de Historia, o
professor ndo se limite apenas ao uso de recursos técnicos,
como exibi¢cao de filmes ou aulas expositivas. As variedades
de recursos tecnoldgicos disponiveis ao uso da docéncia sao
amplas e seu emprego pode trazer contribui¢cdes importantes
para o ensino de Historia promovendo uma significativa “[...]
contribui¢do para a reorganizagao da escola, na medida em
possuam instrumentos eficazes de leitura da realidade social
[...]” (ROCHA, 2001, p. 54). Para que haja, entdo o uso eficaz
desses recursos os professores devem se apropriar destes, ndao
de forma aleatoria, mas com a perspectiva de integra-los ao
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ensino da maneira mais adequada, mediante ainda a
possibilidade de acesso.

Para isso, existe uma questao que deve estar presente na
formag¢do docente quanto ao uso das tecnologias e diz
respeito sobre integrar estas de forma inovadora, tendo em
vista que segundo Moran (2000):

Aprendemos quando relacionamos,
integramos. Uma parte importante da

aprendizagem acontece quando
conseguimos  integrar  todas  as
tecnologias, as  telematicas, as

audiovisuais, as textuais, as orais,
musicais, ludicas, corporais. [...] O
professor tem um grande leque de opgdes
metodologicas, de possibilidades de
organizar sua comunicacao com OS
alunos, de introduzir um tema, de
trabalhar com os alunos presencial e
virtualmente, de avalia-los. Cada
docente pode encontrar sua forma mais
adequada de integrar as varias
tecnologias e os muitos procedimentos
metodologicos [...]. Ndo se trata de dar
receitas, porque as situagdes sao muitos
diversificadas. E importante que cada
docente encontre sua maneira de sentir-
se bem, comunicar-se bem, ensinar bem,
ajudar os alunos a aprender melhor.

( MORAN,2000, p. 32)

Se durante a formacdo docente houver a
conscientizacao sobre as diferentes possibilidades que o uso
das tecnologias pode proporcionar ao ensino de Historia, se
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materializara a perspectiva de se ter docentes que inovem na
pratica pedagogica, podendo proporcionar um ensino
inovador por meio do qual os alunos poderao aprender de
maneira mais dindmica com autonomia na constru¢ao do
saber. Deste modo, no século XXI, no contexto brasileiro, a
revolucao sobre o uso da tecnologia na educacdo aconteceu
através da Internet que, na formagdo docente reflete na
formulagdo de aulas-pesquisa, que conforme Moran (2000, p.
47) nestas:

[...] professores e alunos procuram novas
informagdes, cercar um problema,
desenvolver uma experiéncia, avangar
em um campo desconhecido. O
professor motiva, incentiva, dia os
primeiros passos para sensibilizar o
aluno para o valor do que vai ser feito,
para a importincia da participacdo do
aluno nesse processo. O aluno motivado
¢ com participagdo ativa avanga mais,
facilita todo o trabalho do professor. O
papel do professor agora ¢ o de
gerenciador do processo de
aprendizagem, ¢ o coordenador de todo
o andamento, do ritmo adequado, o

gestor das  diferencas e  das
convergéncias (MORAN, 2000, p. 47)

As aulas-pesquisa na formacdo docente ajudam a
expandir o conhecimento que esta em processo de construgao
gerando novas percep¢oes de mundo e, quando associados
aos recursos tecnologicos, ampliam os horizontes de pesquisa
na autonomia da construcao do saber. Como afirma Moran
(2000, p. 27-28) “[...] as tecnologias nos ajudam a ampliar a
nossa comunica¢dao; se somos fechados, ajudam a nos
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controlar mais. Se temos propostas inovadoras, facilitam a
mudancga [...]".

Os diferentes recursos tecnoldgicos possibilitam
diferentes propostas inovadoras no ensino em todas as etapas
da vida escolar. Essas possibilidades referentes ao uso dos
recursos tecnoldgicos proporcionaram a “continuidade” do
processo  educativo nos ambientes escolares de
aprendizagem, quando o mundo precisou isolar-se devido ao
surgimento da Covid-19 impedindo a aproximagdo fisica
entre os individuos.

A tecnologia foi a ponte de dialogo entre professor € o
aluno, entre o aluno e os contetidos didaticos. Muitos
professores que, até¢ entdo, ndo estavam habituados a
utilizacdo da tecnologia mergulharam nela e se apropriaram
de suas vastas utilidades. Modificou-se a forma de ensinar e,
na formac¢do académica em Historia, novas possibilidades
passaram a ser apresentadas aos discentes, principalmente
pelo uso da Internet, permitindo que eles desenvolvessem
meios para uma constru¢ao cooperativa do saber, pois, “[...]
a internet favorece a construgdo cooperativa, o trabalho
conjunto entre professores e alunos, proximos fisica ou
virtualmente [...]” (MORAN, 2000, p. 49).

Dessa maneira, a experiéncia com o uso das tecnologias
relatada neste capitulo proporcionou que, nods, enquanto
discentes conhecamos diferentes possibilidades através do
contato com a tecnologia e seus recursos para a percepgao de
autonomia na constru¢do do saber que pode e deve ser
utilizado, tendo em vista que, educacdo e tecnologia, hoje,
andam lado a lado.
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Tecnologia e metodologias ativas: “Sala de aula
invertida” e o “Trabalho por projetos” na formacao
docente.

Ao longo desta narrativa, entendemos que o ensino de
Histéria se ajusta conforme a atuagdo do professor como
mediador no processo de aprendizagem dos alunos, no qual
desenvolve a nocdo de detentores de conhecimentos
autonomos e capazes de desenvolver saberes constantemente,
conforme o exercicio de pesquisar. Se a tecnologia tem como
funcao estabelecer métodos ou formas de facilitar o trabalho
do ser humano, quando se cria lagos entre o ensino de Historia
e Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) surgem
possibilidades de transformagdo de aulas monotonas em aulas
mais dialogadas e imersas em trocas de informagdes entre
alunos e docentes.

A Historia enquanto disciplina escolar, busca tornar os
sujeitos criticos capazes de questionar, no qual possam
refletir sobre as a¢des passadas, segundo as necessidades do
presente. Por isso, o ensino de Historia tem a necessidade
constante da formacao de professores pesquisadores, que
reconhegam que através da busca pelo saber o sujeito pode
adquirir mais conhecimentos, além de que instigar a pratica
da pesquisa nos alunos pode alcancar resultados satisfatorios.
De acordo com Ribeiro (2013, p. 6) entende-se que:

O professor pesquisador consegue trazer
para as suas aulas, um toque de
inquietacdo que faz surgir nos alunos,
vontades e necessidades de aprender. A
inquietude que a pesquisa provoca no
pesquisador ¢ a mesma existente no

Historia em experiéncias significativas



28

professor, que por sua vez, transmite-a
para os alunos, fazendo com que ecles
tomem gosto pela a disciplina de
histéria, bem como pelos estudos sociais
e culturais relacionados a sociedade.

Em contrapartida, existem muitos alunos que veem a
disciplina de Historia com rejeigdo e essa visdo ¢ abordada
através da percepgdo que muitos alunos possuem ao atribuir-
lhe adjetivos de enfadonha, ou at¢ mesmo detestavel, pois
segundo Nadai (1993, p. 160) aponta-se que:

Apesar de ainda existirem ‘“adolescentes
que detestam histéria” ou que nao
saibam tantos nomes e datas como
antigamente dificilmente encontraremos
quem conhec¢a o papel da Histéria para
ajuda-los na compreensdo de si, dos
outros ¢ do lugar que ocupamos na
sociedade e no dever historico.

Evidentemente ha possibilidades de desconstruir a
condicao estabelecida de que a Historia se resume a
memorizacdo de eventos passados. Certamente o professor
pode modificar essa concep¢ao através da pratica da
pesquisa, podendo assim desenvolver o interesse nos alunos
pela Historia e despertar o desejo por construir seu proprio
conhecimento historico. Para que 1sso ocorra, existe a
necessidade de que os profissionais docentes tornem as aulas
cada vez mais dinamicas, estabelecendo relagdes de
cumplicidades dentro da sala de aula com seus estudantes.

Discutir sobre a implementacao de diferentes materiais
pedagogicos durante o processo de formacado de professores
¢ algo pertinente devido as mudancas que sdo necessarias
durante o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, na
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tentativa de se desprender das aulas expositivas ligadas
diretamente ao livro didatico.

Ribeiro (2013, p. 5) apresenta fontes que o professor
pode utilizar dentro do ensino de Historia, enfatizando que
“[...] € importante que o professor utilize fontes de natureza
variada: documentos escritos e iconograficos, publico e
privados, historia oral, imprensa, literatura cinema, musica,
livros de memorialistas, entre outros[...]”. Dessa forma,
através de outros meios pode existir maior participacao e
troca de saberes entre docentes e alunos.

A pandemia do novo Coronavirus fez com que
tomassemos medidas de protecdo, para que se evitasse a
ampliagdo do numero de contaminados pela doenga. As
escolas e universidades enquanto instituicdes sociais de
ensino formal tiveram que optar pelo ensino remoto. Sendo
assim, as tecnologias que se introduziam de forma gradual no
espacgo de ensino-aprendizagem de alunos e professores, teve
seu emprego acelerado e ampliado, porque diante do cenario
pandémico, seu uso foi visto como a melhor op¢do de
continua¢ao de ensino.

De acordo com Lima (2021, p. 171), “[...] as
tecnologias da informacdo e comunicag¢do oferecem uma
ampla possibilidade de opgdes de recursos e ferramentas para
inovar a pratica pedagogica em sala de aula, principalmente,
durante a pandemia do novo Corona Virus [...]”. O cenario
fez surgir a necessidade de ajustes na forma de organizagao
social, além de uma reestruturacdao no ambito educacional, ¢
a forma de lecionar nos mais diferentes niveis educacionais
foi modificada. O uso de plataformas digitais foi ampliado
para que possibilitassem reunides em tempo real ou ndo para
continuidade do processo educativo, fazendo-se uso,
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principalmente, das plataformas como Zoom, Microsoft
Teams, Google Meet e Google Sala de Aula?

As aulas antes presenciais tornaram-se online € assim
prosseguimos nossa jornada por conhecimento. E preciso
ressaltar que nesse contexto, nos futuros docentes, tivemos
contato com a disciplina de Tecnologias Aplicadas no Ensino
de Histéria, uma experiéncia enriquecedora na qual
discutimos as diferentes formas de utilizacao das tecnologias.
Além de ser necessario diante do cenario, foi relevante para
nossa formagao docente haja visto que a possibilidade da
utilizagdo de tecnologias no ambiente de ensino pode
dinamizar as aulas. A preparacao dos professores para com o

uso de tecnologias ¢ essencial pois de acordo com Lima
(2021):

O avango das tecnologias e sua
necessidade de inser¢ao na educacao,
tem ocasionado grandes mudancgas, no
ambiente educacional, que exigem dos
professores competéncias e¢ habilidades,
antes, desnecessarias as  praticas
docentes. Desse modo, ¢ fundamental
que os professores se adequem a esse
novo paradigma educacional emergente,
seja pela exigéncia do momento,
ocasionado pela pandemia do novo
corona virus, ou pela necessidade de se
adequar ao desenvolvimento da ciéncia,
da tecnologia e da realidade dos nossos

2 A utiliza¢do desta plataforma foi ampliada considerando que ja era
utilizada por docentes, e conforme a Nascimento e Maynard (2019, p. 9)
j& exercia fungdes “[...] integradas ao processo de ensino aprendizagem,
dinamizando as praticas pedagogicas e ampliando a interatividade em sala
de aula [...]".
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alunos, que atendem pela denominagao
de nativos digitais. (LIMA, 2021, p.
171)

Tendo conhecimento que as tecnologias sdo algo
presente no cotidiano do ser humano concordamos com
Tamanini e Souza (2020) quando falam sobre a necessidade
de formar professores capacitados para trabalhar com estas,
uma vez que ndo adiantaria implementar as TIC no ambiente
de ensino e esperar resultados positivos se nao houver
professores qualificados e capacitados a utiliza-las. Sendo
assim, o docente que se propoe a trabalhar com as tecnologias
dentro da sala de aula deve saber manusea-las corretamente e
orientar os seus estudantes como usa-las ao seu favor, para
que possam desenvolver a capacidade de extrair as
informacdes necessarias para a construcao do seu saber
historico.

O profissional da educagdo pode utilizar dessas
tecnologias transformando-as em novos recursos didaticos a
serem construidos conjuntamente com os discentes, a
exemplo de produgdes audio visuais (documentarios,
podcasts), jogos ludicos (jogos de tabuleiro, jogos digitais),
paginas de redes sociais (Instagram, facebook), etc.,
transformando assim, as aulas em cenarios de maior
flexibilizagdo de debates entre professor e aluno. Através
dessa flexibilizacdo, da ativacdo dos conhecimentos dos
alunos e orientagdo do professor, desenvolve o que
conhecemos como metodologias ativas as  quais
proporcionam maior autonomia dos alunos em sala de aula.

De acordo com Barbosa € Moura (2013), metodologias
ativas podem ser desenvolvidas através do ensino por meio
de projetos ou por meio da resolucdo de problemas. Segundo
os autores “[...] a aprendizagem ativa ocorre quando o aluno
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interage com o assunto em estudo-ouvindo, falando,
perguntando, discutindo, fazendo e ensinando- sendo
estimulado a construir o conhecimento ao inves de recebé-lo
de forma passiva do professor [...]” (BARBOSA; MOURA,
2013, p. 55).

As metodologias ativas ocorrem no que chamamos de
“Sala de aula invertida” que como abordam Santos e Tezan
(2018) tem o aluno como protagonista e professor como
mediador. Nestas a realizagdo de atividades em grupos
promove a interatividade no meio, pois “[...] os alunos
passariam a ser protagonistas no processo de aprendizagem,
estimulando a colaboracdo entre os pares, enquanto o
professor deixaria de ser mero expositor, atuando como
mediador no processo [...]” (SANTOS; TEZAN, 2018, p.
102).

Nesse sentido, a colaboracgao entre docente e discentes,
representa a juncdo de diferentes individuos em prol da
constru¢do do conhecimento, visto que, o incremento das
tecnologias no ambiente escolar, proporciona um leque de
possibilidades e de diversificacio na forma com que se
trabalha os conceitos historicos. Para tanto, a atuacao do
professor, enquanto orientador da pesquisa, pode ser
entendida como “[...] o caminho privilegiado para a
constru¢do de auténticos sujeitos do conhecimento que se
propde a construir sua leitura de mundo [...]” (KNUSS, 2001,
p. 27), privilegiando nao apenas os discentes no exercicio
futuro da docéncia, mas também auxiliando alunos a
buscarem por novos modelos para a constru¢do de um
conhecimento e leitura de mundo. Ainda segundo o autor:

A escola e a sala de aula, surgem [...],
como um lugar social de interiorizacao
de normas, em que o livro didatico € o
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ponto comum entre professor e aluno,
sendo todos elos de uma cadeia de
transferéncia disciplinadora do cotidiano
¢ ratificadora das estruturas sociais
vigentes (KNUSS, 2001, p. 27).

Dessa forma, pensar em outros meios que auxiliem o
professor na sala de aula, e promova uma maior interagdo dos
estudantes com o conteudo, ¢ ndo somente necessario, cOmo
viavel. Para tanto, o planejamento e desenvolvimento de
ferramentas metodoldgicas, como o uso de paginas em redes
sociais para a discussdo de temas voltados para o ensino de
Histoéria, transpassa as paredes da sala de aula. Todavia, faz-
se imprescindivel o uso correto das tecnologias. Nesse ponto,
a mediagdo pedagogica entre o que se pretendia e o que foi
produzido, faz toda a diferenca. Para isto ¢ necessario a:

[...] busca dos melhores recursos para
que a aprendizagem realmente aconteca,
o acompanhamento continuo do
aprendiz motivando-o em direcdo aos
objetivos educacionais, a possibilidade
da interacdo a distancia, a avaliacao do
processo ¢ dos resultados da

aprendizagem esperada, a
reconsideracdo do  relacionamento
professor-aluno e aluno-aluno

(MASETTO, 2000, p. 136).

Neste sentido, foi preciso entender que o uso erroneo
das tecnologias aplicadas ao ensino de histéria. Nao
proporcionaria uma experiéncia de construgdo do
conhecimento, seria apenas a repeticao do conteido em um
lugar diferente. A mediacdo pedagodgica uma elabora de
medidas e sequencias didaticas a serem tomadas, visando um
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melhor aproveitamento das tecnologias como aliadas do
docente.

Através da experiéncia com a disciplina de Tecnologias
Aplicadas ao Ensino de Historia participamos da “Sala de
aula invertida”, da utilizacdo de metodologias ativas na
elaboragdo de projetos que viessem a ser Uteis para serem
trabalhadas nas escolas, tanto no Ensino Fundamental II,
quanto no Ensino M¢édio, nos sendo proposto que
realizdssemos a criagdo de uma pagina no Instagram que
discutisse algum contetido relacionado ao ensino de Historia.
Assim, percebemos que por meio das redes sociais também ¢
possivel contribuir para o ensino de Historia, visto que o
Instagram ¢ uma plataforma digital que pode ser acessada ou
compartilhada no mundo todo.

O que ainda impede a utilizacdo das redes sociais no
ambiente de ensino de acordo com Oliveira e Araajo (2014)
¢ o receio que os docentes t€ém de que os alunos possam se
interessar por outros assuntos que ndo estejam ligados ao
conteudo trabalhado na aula, por isso a utilizagdo das redes
sociais como contribui¢do para o ensino ainda se mantém
limitada. No mais, concordamos com os autores quando
mencionam que as redes sociais podem ser utilizadas como
uma forma de contribui¢do de aprendizagem compartilhada.

Portanto, compreendemos que o ensino de Historia
atrelado as tecnologias, as metodologias ativas, dentro da
“Sala de aula invertida” pode promover maior autonomia €
desenvolvimento de conhecimentos compartilhados entre
docente e alunos. Mas isso s6 € possivel através da formacao
de professores capacitados a utilizar as tecnologias e
manused-las de forma correta e foi esta experiéncia
vivenciada dentro da formagdo académica que proporcionou
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a abertura desses novos olhares que as redes sociais podem
proporcionar ao ensino de Historia.

3 Possibilidades e desafios na producao de recurso
didatico: da escolha do tema ao manuseio das ferramentas
tecnologicas.

A busca por novas metodologias da acdo didatica € um
processo que vem sendo cada vez mais benéfico para o ensino
de Historia. Nesse sentido, podemos caracterizar a
perspectiva da pagina no Instagram e a cartilha digital em
questdo, como pesquisa-acao, pois elenca “[...] a busca de
formas de acdes coletivas que objetivam a resolugdo de
algum problema ou a transforma¢ao de uma dada realidade
[...]” (THIOLLENT, 2011, p. 13). Assim, a criacdo de uma
cartilha que proporciona o estudo da figura feminina no
decorrer dos processos de independéncia na Ameérica Latina,
nao somente possibilita um tema até entdo, pouco trabalhado
nos livros didaticos, mas também uma diversificacdo dos
conteudos abordados em sala de aula, levando os estudantes
a despertarem o interesse sobre estes.

Até o momento pode ser percebido a necessidade de
reformulacdes das praticas pedagdgicas do ensino de Historia
e como essas reformulagdes quanto as estratégias de ensino
utilizadas pelos professores estdo sendo evidenciadas pelo
uso das metodologias ativas de aprendizagem em
concordancia com as ferramentas tecnologicas. E, como
evidenciou-se, o uso do “Trabalho por projetos” tem sido bem
utilizado dentro da formagao académica, pois:
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A metodologia de trabalho por projetos
tem contribuido bastante para melhoria
do ensino nos cursos de formacao de
professores. Em um ambiente onde tem
predominado o academicismo e o
bacharelismo, essa metodologia
pressupde uma nova postura dos sujeitos
envolvidos, baseada na interacdo entre
professor e aluno, buscando-se uma

formacdo mais solida e autonoma
(SILVA, 2008, p. 1-2).

Na busca constante de melhoria no processo de
formagdo académica € que se tem buscado cada vez mais
caminhos que possibilitem a interacdo entre professor € aluno
que contribuam para o ensino e aprendizagem por meio da
utilizacdo de metodologias que proporcionem a inovacao nas
praticas em sala de aula.

Durante o 5° periodo do Curso de Licenciatura em
Historia pela Universidade Estadual do Maranhdao, em
Caxias, tivemos o contato com a disciplina de Tecnologias
Aplicadas ao Ensino de Historia através da qual pode-se
perceber as diferentes maneiras que os recursos tecnologicos
podem ser utilizados na pratica docente do ensino de Historia.
Dessa forma, o professor da disciplina Thiago Nunes Soares
prop0s como atividade avaliativa que a turma desenvolvesse
dois trabalhos por projetos em equipe, sendo cinco equipes
formadas, e que fossem apresentados durante a disciplina
como possibilidade de também serem utilizados como
ferramenta de ensino e aprendizagem dentro e fora do
ambiente escolar.

Os trabalhos deveriam fazer referéncia ao uso das
tecnologias aplicadas ao ensino de Historia, sendo que a
primeira proposta a ser realizada baseou-se na criagdo de uma
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exposi¢do virtual em que, tanto a plataforma quanto a
tematica seriam de livre escolha. Na segunda proposta
elaborariamos um material didatico que, poderia estar
alinhado com o tema da primeira proposta, bem como, servir
de recurso didatico para o ensino de Historia ou para o
conhecimento social. Nesse capitulo serdo elencadas as
etapas de elaboracao referente a tematica e produgdo de um
dos grupos que optou por desenvolver o “Trabalho por
projeto” sobre personagens femininas que tiveram
participacdo nos processos de independéncia da América
Latina.

4.1 O tema

As produgdes historiograficas do seéculo XIX abordam
com maior visibilidade os personagens masculinos,
considerando a atuagdo do que entendiam por “grandes
homens”, 1sto ¢, como os herois responsaveis pela
movimentacao do motor da Histéria (BURKE, 1992).

Nos processos de independéncia da Ameérica Latina no
século XIX isso ndo foi diferente. Diante disso, ¢ possivel
acreditar que nao houve participa¢do das mulheres a frente
das revoltas que culminaram nos eventos de independéncia
daqueles que viriam a se tornar os paises do continente latino-
americano. Neste sentido, estabeleceu-se uma narrativa de
que as mulheres neste contexto estavam restritas ao mundo
privado, ou seja, dentro do ambiente caseiro cuidando dos
afazeres do lar que lhes eram atribuidos.

Porém, durante o 4° periodo do Curso de Licenciatura
Plena em Historia, ao cursarmos a disciplina Historia da
America Independente, foi possivel perceber o silenciamento
produzido ao longo do tempo no tocante a participacdo e
atuacdo de outros personagens, notadamente marginalizados,
nestes processos. Dito isto, a participacao feminina ocorreu
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de formas distintas com uma atuagao multipla, indo desde a
presenga destas em batalhas at¢ mesmo a realizagdo de
operacoes de espionagem e propaganda favoravel as
campanhas de independéncia (PRADO, 2004). Assim, na
construcao da historiografia latino-americana sobre o século
XIX, de acordo com Prado (2004, p. 29) “[...] era necessario
escrever a historia dos Estados nascentes, justificando o
rompimento com as metropoles e legitimando o poder
constituido [...]” com isso, percebe-se que:

Na constancia da presenca dos herdis
nacionais na  produgcdo  desses
historiadores liga-se, de um lado as
questoes politicas da edificagao da nagao
e, de outro, a perspectiva dominante na
época, que conferia fundamentalmente
aos “grandes homens” a realizacdo dos
feitos heroicos (PRADO, 2004, p. 30).

Contudo, pode-se perceber atraves do estudo durante a
disciplina que as mulheres estavam presentes nas mais
diferentes esferas na luta pela independéncia. Fossem estas
abastadas ou pobres, letradas ou iletradas, religiosas ou nao,
la estava o “sexo fragil” lutando contra a continuidade do
dominio espanhol e portugués. Elas estavam nos campos de
batalhas como enfermeiras, soldadas ou conspiradoras
contribuindo para a independéncia de diversas localidades do
continente americano (PRADO, 2004).

Com isso, para a elaboracdo da exposicdo virtual e do
material didatico, achou-se 1mportante trazer mais
visibilidade a essas mulheres que ndo estdo geralmente
presentes no livro didatico, como pdde ser evidenciado no
livro do 8° ano do Ensino Fundamental da Colecao Arariba:
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mais Historia’, no manual do professor de 2018, de autoria de
Ana Claudia Fernandes, que em nenhum momento faz
referéncia a qualquer participagdo feminina nos processos de
independéncia da América Latina. Entretanto, quando estdo
presentes, poucas linhas sdo dedicadas aos seus feitos, como
verificado também no livro didatico do 8° ano da colecio
Historia.Doc* de Ronaldo Vainfas et. al. (2018), que
destacam em um paragrafo a participacdo de Maria Quitéria
como heroina baiana durante de independéncia do Brasil
ocorridas na Bahia.

Contudo, ao considerar o espaco da America Latina
Vainfas et. al. (2018) relacionam os nomes de George
Washington, nas coldnias inglesas da Ameérica do Norte, de
Simon Bolivar, referenciado nos vice-reinos da Prata, de
Nova Granada e do Peru (Venezuela, Colombia, Equador,
Peru e Bolivia), Miguel Hidalgo, no vice-reino da Nova
Espanha (México), dentre outros que apresentam aos alunos
a “exceléncia da figura masculina” e esconde as mulheres no
ambiente caseiro.

Buscou-se entdo fornecer um  conhecimento
complementar ao existente nos livros  didaticos,
possibilitando a critica e ampliar o conhecimento
participativo feminino na historiografia através da escolha do
tema: ‘“Mulheres que fizeram histéria”. As pesquisas

3 Livro sugerido pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), em
2018.
8 Livro sugerido pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), em
2018.

Historia em experiéncias significativas



40

realizadas sobre essas personagens foram baseadas em
analises de autores, em sites governamentais, plataformas de
contetido independentes que possibilitassem a construcao de
um conhecimento acerca da tematica. A ideia ¢ desconstruir
a legitimacdo de que o “heroismo” s6 pode vir se for vestida
na figura masculina. Esse silenciamento ¢ descrito também
por Prado (1992):

O tema dos herois nacionais, todos
masculinos, remete-nos a duas questoes
que se entrelacam, a busca da
participa¢dao das mulheres nas lutas pela
independéncia e a constru¢do de seu
lugar como heroinas e patriotas. A
imagem que ainda prevalece sobre a
mulher do século XIX ¢ a da figura
sempre submissa, incapaz de tomar
decisOoes e alheia as “coisas sé€rias e
importantes”, a despeito de trabalhos
historiograficos de peso que ja
desmontaram tal estereotipo. (PRADO
(1992, p. 78)

Nesse sentido, a exposicao virtual e cartilha didatica
referentes a participagdo feminina nos processos de
independéncia da América Latina tiveram por finalidade
construir representagdes que permitam identificar estes
suyjeitos enquanto ‘“heroinas” e, possivelmente remetendo a
uma identidade nacional especifica, haja visto que a elevagao
de sujeito a esse status estiveram relacionados ao longo do
tempo a projetos de nagdes, a exemplo do Brasil e dos
inimeros individuos “consagrados” enquanto “herdis”.
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4.2 Plataforma, produc¢do de contetido e aplicativos de
edicao.

Ap6s a escolha da tematica a ser trabalhada, procedeu-
se com a definicdo da plataforma que seria utilizada para
discussao desta. Diante das inimeras possibilidades digitais
que sao usadas como compartilhamento de informacodes, ¢
perceptivel que “[...] as redes sociais estdo se tornando cada
vez mais presentes na vida do individuo, e, de certa forma,
mais influente também, e porque nao as inserir no ambiente
escolar e aproveitar ao maximo o que elas podem oferecer
[...]” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2014, p. 1).

Nessa perspectiva, as mais utilizadas sdo o WhatsApp,
YouTube, Facebook e Instagram. Dentre essas, a plataforma
Instagram mostrou-se mais viavel devido ao seu alto indice
de visualizacdo e a acessibilidade para postar, interagir e
comentar as publicagdes. Também foi fundamental para a
escolha da plataforma a realizagdo de uma sondagem para
identificar se ja existiam paginas no Instagram utilizadas para
conteudos historicos, tendo sido identificadas inumeras
paginas direcionadas a estes.

Sendo assim, escolhido o tema que seria utilizado para
a elaboracdo dos dois trabalhos por projetos iniciou-se a
realizagdo de pesquisa em busca de identificar essas
personagens, construir um conteudo que tivesse validade
cientifica através de estudos presentes em jornais, artigos
cientificos, sites de museus ou em qualquer outro meio que
possibilitasse refletir sobre essas mulheres. Para identificar as
personagens femininas que tiveram participacao no processo
de independéncia no Brasil inumeras bibliografias puderam
ser encontradas sobre elas. Contudo, houve a necessidade de
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tornar seletiva a escolha, pois ndo se possuia tempo oportuno
para trabalhar com todas.

Dentre elas destacaram-se a presenga de Maria Felipa
de Oliveira, evidenciada por Silva (2018), como mulher
liberta que se alistou voluntariamente, juntamente com outras
mulheres, na Campanha de Independéncia na Bahia (1822).
Diante de um ataque portugués pela costa baiana, estas,
denominadas mulheres guerreiras, criaram estratégia unindo
a seducdo e um ataque surpresa com folhas de cansancao, que
impediria a tomada da Bahia pelas tropas portuguesas,
conforme expde Silva (2018, p. 35).

Os portugueses estavam atacando as
praias e, quando o grupo de 40 mulheres
lideradas por Maria Felipa se aproximou,
cles ndo viram ameaga, pois nao
conheciam o perigo das folhas. As
mulheres, supostamente apenas
enfeitadas, ofereceram bebida aos
soldados e os seduziram para, entdo,
surra-los com os galhos de cansancao.
Pegos de surpresa, nao imaginavam que
clas também possuiam as tochas feitas de
palha de coco, pdélvora e chumbo, que
foram jogadas por elas nos barcos,
incendiando-os (SILVA, 2018, p. 35).

Percebe-se que sua participa¢do, juntamente com as
mulheres guerreiras que liderava, foi importante para a
consolidacdo do processo de independéncia brasileira da
coroa portuguesa. Infelizmente, por seus feitos serem
repassados atraves da oralidade, pouco se valoriza sua
memoria, por ser mulher, negra e liberta, contudo cada vez
mais produgdes acerca do reconhecimento historico de Maria
Felipa estdo sendo produzidas.
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Juntamente com ela, em outras partes da Bahia
evidenciaram-se a participa¢ao da religiosa Joana Angélica
que, de acordo com Frazao (2019, p. 1), em ataque
coordenado pelo comando portugués em 1822, ““[...] ordena o
ataque as casas particulares e até ao convento das freiras da
Lapa. No dia 19 de fevereiro de 1822, os soldados
portugueses invadiram o Convento da Lapa e a golpes de
machado derrubaram as portas e mataram na porta da
clausura a sua Abadessa Soror Joana Angé¢lica de Jesus [...]".

Segundo Frazao (2019), ela foi transformada em martir
pelo seu ato de f¢ e luta contra a ocupacao portuguesa na
Bahia enfrentando com bravura e coragem a tentativa de
invasdo ao convento da Lapa para que as freiras fugissem do
ataque dos soldados, em Salvador.

Outra mulher de destaque na luta da independéncia do
Brasil também era baiana e, possivelmente se configura
enquanto a mais conhecida nacionalmente pelas suas acoes
que destoavam dos padrdes de comportamento feminino no
século XIX, Maria Quitéria de Jesus que se tornou Patrona do
Quadro Complementar de Oficiais do Exército Brasileiro em
2018, foi considerada oficialmente a primeira mulher a fazer
parte do exercito brasileiro, como evidencia Prado (2004 ):

Assim, a conhecida figura de Maria
Quitéria, a jovem baiana de familia
simples, vestida orgulhosamente de
homem, que lutou contra as forgas do
general Madeira, ndo mostrou ser uma
excecdo no amplo espaco da América
Latina. [...]. Ndo sabia ler nem escrever,
mas ouviu histérias na pequena
propriedade de seu pai, no interior da
Bahia, sobre a pressdo de Portugal,
fazendo seu coracao “arder de amor a
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patria”. [...]. Fugiu para a casa da irma,
que a ajudou a vestir-se de homem para,
assim, poder entrar para o exército
patriotico.  Participou de algumas
batalhas, distinguiu-se em acdo e
finalmente foi recebida pelo imperador,
em agosto de 1823, que a condecorou
com a ordem do Cruzeiro € a promoveu

a alferes. (PRADO, 2004, p. 35)

Nao ha como ndo ouvir a trajetoria de Maria Quitéria,
que contrariando os padroes sociais de sua época lutou contra
a invasdo das tropas inimigas, € ndo perceber conjunturas
similares durante a Historia da humanidade em que ha
registros de mulheres que se “vestiram” ou “travestiram” de
homens para lutar em guerras, como os casos de Mulan, ainda
que ndo se tenha certeza se ela de fato existiu, tendo em vista
que sua mengao se da apenas em um poema (BAPTISTA;
BAPTISTA, 2019), de Joanna D’arc e de Jovita Feitosa no
Piaui, que atuou na guerra do Paraguai (ARAUJO, 2011).

Encontramos na pesquisa, inumeras mulheres, mas
devido a auséncia de fontes que abordassem um contexto
mais soOlido sobre sua participagdo nas lutas de independéncia,
limitou-se, em contexto brasileiro, a essas trés personagens:
a mulher negra, pobre e liberta, de uma religiosa disposta a
perder a vida para que fosse possivel a fuga de suas
companheiras e de uma jovem que quebra as regras fingindo
ser homem para que pudesse ocupar uma funcdo no exército
que na €época era impossivel a participagao feminina.

Levando a pesquisa para os demais paises da América
Latina, foi possivel perceber significativa quantidade de
mulheres que participaram ativamente das lutas de
independéncia. Infelizmente, ndo houve a possibilidade de
realizar buscas em livros, artigos ou demais trabalhos
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bibliograficos devido a auséncia de material traduzido para o
portugués. Por isso as informacgdes conseguidas para a
claboragdo dos projetos sobre as mulheres que tiveram
participacdo nos demais paises da América Latina ocorreu
por meio de sites de museus, paginas jornalisticas, sites
governamentais da cultura, sendo que estes eram traduzidos
automaticamente pela ferramenta de tradu¢do do Google.

Nessa pesquisa, uma evidéncia bem marcante estava
presente quanto as consequéncias que as mulheres sofriam
quando capturadas. Se eram pertencentes a elite, tinham
penas brandas, como o caso de Leona Vicario, no vice-reino
da Nova Espanha em 1813, que financiava as campanhas de

insurgéncias e, quando presa, sentenciada a prisdao e
apreensdo de seus bens (PRADO, 2004).

Semelhante a ela, também foi o caso de Paula
Jaraquemada, que de acordo com o site da Biblioteca
Nacional do Chile (2021) era uma mulher de alto status social
que recebeu o Exército Patriotico Chileno com alimentos,
auxilio medico e abrigo enquanto se recuperavam da Batalha
de Cancha Rayada em 1818. Forneceu ainda cavalos para os
insurgentes na luta independentista, além de confrontar as
tropas oficiais monarquicas que queriam que ela cedesse suas
terras para uso do exército espanhol. Além disso usou de sua
influéncia econdmica para livrar inimeros insurgentes que
foram sentenciados a pena de morte, ndo sofrendo nenhuma
penalidade por seus atos de rebeldia contra a coroa espanhola.

De maneira diferente, outras mulheres devido a sua
condicao social, tiveram fins brutais, como ¢ o caso de
Policarpa Salavarrieta (JIMENEZ, 2008), costureira que
frequentava a casa das familias aristocraticas de Bogota,
levava informagdes para os rebeldes colombianos. Quando
descoberta foi presa e sentenciada a morte em 1817 por
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fuzilamento na praga principal de Bogota. Situagdo similar
ocorreu com Simona Josefa Manzaneda que, segundo Prado
(2004), era artesa e mestica, que lutava ao lado dos patriotas
bolivianos desde 1809, e quando presa em 1814 foi julgada,
tendo a cabega raspada e, nua, foi exibida nas ruas, montadas
em um burro, flagelada e fuzilada pelas costas em praca
publica.

Diante da pesquisa realizada foi possivel construir o
material que seria utilizado para as publicagdes das postagens
na pagina do Instagram e para a elaboragcdo da cartilha
didatica. A pesquisa evidenciou inUimeras personagens
femininas em diferentes paises que contribuiram para a
constru¢do da independéncia destes ¢ que, devido a sua
condicdo de mulher foram subjugadas das formas mais
diferentes, sendo poucas reconhecidas como “heroinas™.

ApOs a construcdo bibliografica sobre elas e a selecao
das imagens que as referenciassem, o desafio estava na
escolha do aplicativo digital no qual pudessem ser realizadas
as edicoes das postagens no Instagram e da cartilha didatica
que seriam compartilhadas. Diante disso, foi escolhido o
aplicativo Canva que permite a edi¢do e criagdo e gratuita de
imagens e textos, principalmente para utilizacdo em redes
sociais.

Este aplicativo forneceu as ferramentas necessarias
para que se pudesse realizar a parte estrutural das postagens
que seriam elaboradas individualmente para cada
personagem ¢ evidenciadas na criagdo da pagina no
Instagram e para a producdao da cartilha didatica. A partir
desse momento, o trabalho passa a ser voltado para o que Levi
(2014) diz sobre a pratica do historiador que se relaciona a
pesquisar, resumir € comunicar.
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Ja tendo sido realizada a pesquisa, a partir das revisoes
bibliograficas, dos sites governamentais, jornalisticos e
demais fontes, a proxima etapa de elaboracdo referiu-se a
produzir os resumos de forma que fossem construidos
conteudos de facil compreensao que utilizaria como vinculo
comunicador a pagina do Instagram juntamente com a
cartilha didatica, que também seria compartilhada por meio
de link® disponibilizado na prépria pagina do Instagram
“Mulheres que Fizeram Historia”. As figuras I e II permitem
visualizar os produtos desenvolvidos no trabalho descrito.

Figura I — Prints da pagina do Instagram

Fonte: Dos autores, 2021.

> https://instagram.com/mulheres_que_fizeran_historia
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Figura Il — Cartilha Didéatica

Fonte: Dos autores, 2021.

Ap0s disponibilizados as postagens e cartilha didatica
na pagina e, também por meio de compartilhamento de links
com alguns professores do Curso de Historia da Universidade
Estadual do Maranhao obtivemos um retorno positivos
quanto a tematica abordada e o material produzido.

Consideracoes finais

Ap0s cada etapa de produgdo obtivemos o resultado da
producdo da pagina no Instagram “Mulheres que fizeram
Historia” e da cartilha didatica “Quem sao elas? Mulheres
que fizeram Historia: Independéncia da Ameérica Latina”. O
trabalho desenvolvido foi muito significativo para todos os
que se empenharam, pois percebeu-se a necessidade de
contribuir com a visibilidade e constru¢do de uma memoria
pouco evidenciada sobre as mulheres em seus diferentes
aspectos sociais.
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A pagina no [Instagram permite a possibilidade de
continuidade da pesquisa, bem como receber sugestoes para
abordagens futuras que estejam dentro da tematica da
participacdo feminina na constru¢do historica. A cartilha
didatica disponibilizada no link da bio do Instagram,
demostrou ser possivel sua utilizagdo como material
complementar para o ensino de Historia do 8° ano do Ensino
Fundamental, ao evidenciar algumas das personagens
femininas que passam despercebidas no ensino escolar por
ndo estarem presentes no livro didatico, como discutido ao
longo deste trabalho.

Os materiais, apos a completa produgdo, foram
apresentados em sala de aula para todos os alunos da
disciplina cursada e para o professor que ressaltou a
importancia do contetdo para o ensino de Historia. Também
houve o compartilhamento com os demais grupos de
WhatsApp do Curso de Historia da Universidade Estadual do
Maranhao, Caxias.

Diante disso, percebemos que a utilizacdo das
tecnologias aplicadas ao ensino de Historia permite que tanto
os discentes, quanto os professores atuem de maneira
dialogica na elaboracdo do conhecimento historico gerando
novas percep¢des de mundo por meio da autonomia na
construcdo do saber, tornando-se protagonistas de sua
aprendizagem.
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ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO E
INDIGENA: DESAFIOS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Mayra Silva
Antonia Valtéria Melo Alvarenga

Introducao

Desde os contemporineos de Von Martius
(1840), varias geracdoes foram ensinadas que o povo
brasileiro forma uma na¢do constituida por trés ragas: o
branco europeu, o indio nativo e o negro africano,
tendo estas misturado-se etnicamente em um processo de
miscigenacdo que constituiu o nacional. Embora a
informacdo nao traga imprecisdes do ponto de vista da
presenca dos diversos grupos €tnicos que contribuiram para
formacao deste pais, a perspectiva da harmonizagdo
presente em interpretacdes da literatura classicas nacional,
fundamentando o mito da democracia racial brasileira,
concepcdo desenvolvida, por exemplo, por Gilberto Freyre
em Casa Grande Senzala (1933), vem sendo contestada ha
algumas  décadas, ressaltando-se sua  finalidade:
homogeneizar a visdo sobre a experiéncia historica
dos povos que estiveram presentes no referido processo,
e consequentemente, silenciar as estruturas desiguais em
que a relagdo foi estabelecida.

Desse modo, apesar das reflexdes em torno da
tematica chamarem a aten¢do para aspectos que
evidenciam as configuracoes excludentes, o povo brasileiro
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ainda ndo conseguiu superar as barreiras produzidas pelo
modelo colonizador, estabelecendo as condic¢oes reais para
uma vivéncia democratica, de fato, entre todos os grupos
sociais € ¢étnicos que formam este pais. O discurso da
homogeneidade, reestruturado para as condi¢gdes presentes,
permanece como excludente de setores sociais
historicamente  injusticados, por desconsiderar a
diversidade sociocultural ~ fundadora  do  palis,
responsavel pela configuracdo da sociedade atual.

Como uma heran¢a do modelo colonial, prevalece uma
cultura que se concentra em valorizar o homem branco e
suas agoes, como os feitos de grandes herdis,
desconsiderando a importancia dos demais povos que
integram essa historia. Ao excluir os demais grupos étnicos,
ou dota-los de um significado menor, a mensagem que se
projeta € que apenas os povos de origem européia
importaram na formag¢do da sociedade nacional.

Esta ¢ a chamada “historia vista de cima”. A referida
perspectiva ¢ enfatizada nas escolas desde as séries iniciais
do Ensino Fundamental, at¢ o final da Educacao Basica.
Na trajetoria da formacgao escolar e educacional, € com essa
narrativa que o aluno se depara: através do material
didatico, conteudos tematicos, calendario escolar e até
mesmo pela estrutura na qual se desenvolve o sistema de
ensino publico. Apenas quando o discente inicia um curso
superior, notadamente com as discussodes produzidas pelas
areas de Ciéncias Sociais ¢ Humanas, passa a ter maiores
chances de se deparar, teoricamente, com um discurso que
coloca em debate a perspectiva excludente mencionada.

Esse tipo de postura atravessa o ambiente
escolar, produzindo consequéncias sérias, pois produz ou
amplia situacoes que estdo na base do surgimento de
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uma infinidade de problemas que afetam o
desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos alunos e
professores nao brancos: o preconceito de cor, raca, o
bullying, a violéncia fisica, a divisdo entre os colegas de
turma, comportamentos que tendem a embotar
a diversidade sociocultural do pais. Importante ressaltar o
perigo das praticas preconceituosas € excludentes praticadas
por criangas ¢ adolescentes brancos de classe média a
membros dos grupos que integram as camadas pobres e
discriminadas da sociedade, por ocorrerem, na mioria das
vezes, sem que estas se apercebam dos seus efeitos
negativos, embora possam ser caracterizadas como atos
de violéncia.

Por outro lado, buscando fugir de situacdoes
desgastantes, a vitima do processo normalmente se
resguarda da  pior maneira: a  auto-exclusdo,
comportamento que reforca o processo de sua exclusao e
a do seus pares. Sem um entendimento adequado das
diferencgas, ndo ha respeito e nenhuma tolerancia para com
0 outro; 0 mais grave € que as as pessoas nao estdo sendo
educadas para perceberem, respeitarem e alterarem os
aspectos desse quadro que compromete o desenvolvimento
social.

Isso explica porque a educacdo escolar apresenta
poucos estimulos para uma formacao que trabalhe, desde
cedo, o despertar da capacidade critica dos seus alunos, que
os prepare para indagar sobre as suas realidades, a respeito
das historias do seu povo, principalmente quando ¢
destinada aos membros das camadas mais pobres da
populacdo. E o que se observa, por exemplo, na matéria de
Historia ministrada no Ensino Bdasico. Ao analisar o
material didatico disponibilizado pelos sistemas de
educagdo publica, o que se identifica em primeiro
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plano ¢ o destaque dado ao papel que os grupos étnicos
referidos ocuparam na estrutura economica do Brasil
Colonial: o negro trabalhava na lavoura, porque o indio era
barbaro, indolente e o branco exercia o grande mérito de
trazer para esses grupos os eclementos de uma
cultura civilizada necessaria a todas as sociedade. A esse
respeito comentou Ribeiro:

A Sociedade ¢ a cultura brasileiras sao
conformadas como variantes da versao
lusitana da tradicdo civilizatéria
europeia ocidental, diferenciadas por
coloridos  herdados dos indios
americanos e¢ dos negros africanos. O
Brasil emerge, assim, como um renovo
mutante, remarcado de caracteristicas
proprias, mas atado genericamente a
matriz portuguesa, cujas
potencialidades insuspeitadas de ser e
de crescer s6 aqui se realizaram
plenamente. (RIBEIRO, 1995, p.20).

Ao ressaltar o processo civilizador, ¢ dado destaque
aos ideiais do europeu, fazendo esquecer o negro € o
indio, envolvidos neste projeto, mesmo que de forma
violenta, mas que contribuiram primordialmente para a
formacao desta sociedade. Deste percurso de exclusio,
herdou-se um punhado de questdoes que inferiorizam esses
povos, desmerecendo as suas culturas, seus saberes, suas
lutas, seus direitos e suas existéncias. Apenas quando
se resolve enfrentar a versdo romantizada da democracia
racial, tem-se condi¢do de enxergar a carga social colonial
ainda latente nos dias atuais.

Diante disto, ¢ fundamental que o negro ou
descendente desse grupo, em seu cotidiano afirme a real
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histéria dos seus descendentes, favorecendo a construcao
de uma personalidade positiva na sua formacgao enquanto
cidaddo. Nesse sentido, a proposta educacional trabalhada
nas escolas tém um papel importante, embora ndo possa ser
o unico. Enquanto espaco de producdo e discussdo de
saberes, a escola deve ser um local de aprendizagem
segura para que os alunos das camadas menos favorecidas
possam entender o que compde o lugar em que vivem, as
diferencgas socioculturais que os cercam e os fatores que
estdo na base destas configuragdes.

E preciso trazer a tona as condi¢des que levam, por
exemplo, os cidaddos negros a se destacarem nos
mais altos indices de pobreza, analfabetismo, mortalidade
e situacdes de violéncia. Analisar as razdes pelas quais este
povo é o mais atingido pelas mazelas sociais. E necessario
um processo educativo que concorra para a
desnaturalizacdo do quadro de inferioridade apresentado
para essa camada da populacao.

A Historia tem um papel importante nesse papel de
educacao politica da sociedade. A aprovagdo da Lei n°.
10.639/2003 tornando obrigatorio o ensino de Historia da
Africa e da Cultura Afro-Brasileira nas escolas de Ensino
Fundamental e Médio do pais, mostra o inicio do despertar
para essa consciéncia. Mas para que as conquistas legais
possam produzir os efeitos esperados, faz-se necessario
uma acao organizada de professores e alunos e outros
agentes educacionais com o mesmo proposito.

Ao trazerem a tematica racial para sala de aula, os
sistemas de ensino possibilitardo suas  criancas
refletirem, desde cedo, sobre varias questdoes que sempre
foram relegadas na formagdo educacional bdasica da
populacdo. Tal postura abre a possibilidade para a geragdo
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de debates, estimulando a formacdo de valores e
comportamentos de respeito e solidariedade aos povos e
suas historias. Lima (2016) afirma que:

Trazer para as aulas o conteido da
Historia e da cultura Afro-Brasileira e
Africana para escola ¢ fazer cumprir o
grande objetivo proposta pela nova lei,
que ¢ fazer com que possamos refletir
sobre a discriminacao racial, valorizar
a diversidade étnica, gerar debates,
estimular valores e comportamentos de
respeito e solidariedade. Para que esses
objetivos se cumpram ¢ necessario que
exista uma educagdo voltada para a
diversidade cultural e as relacdoes
étnico-raciais nas escolas. Em 2009 foi
aprovado o Plano Nacional das
Diretrizes Curriculares Nacionais para
educacdo das relacdes Etnico-raciais e
para o ensino da histéria e da cultura
Afro-Brasileira e Africana (LIMA,
2016, p. 15)

Um aspecto importante neste percurso ¢ a qualidade
do livro didatico utilizado nas escolas. Constituindo-se na
maioria das vezes como o unico material didatico utilizado
nas aulas, € atraves dele que o aluno € chamado a conhecer
e entender os fatos, os processos € as historias. Ao serem
elaborados desprovidos de uma proposta educacional
transformadora, passam a funcionar como recursos que
contribuem para o fortalecimento da  alienacdo dos
estudantes, especialmente quando os conteudos abordados
e os desafios propostos apresentam-se fora do contexto
daqueles que integram as comunidades escolares, ao
proporem discussdes e exemplos que se distanciam das
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suas realidades. Esse efeito negativo ¢ muito comum para
as criancas, jovens e adolescentes negros, pois:

Sabemos que o livro didatico ¢ o
principal instrumento ideologico da
escola. A crianca ndo v€ nele seu
cotidiano representado, mas muitas
vezes percebe a auséncia de pessoas
negras representadas ou ocupando
posicdes subalternas. Isso resulta em
uma sensa¢do de estranheza, podendo
levar a crianca negra a auto-
depreciacdo, e a constru¢do de uma
auto-imagem  negativa  (SOUZA;
MOTTA, 2002, p. 44).

Desse modo os professores € outros sujeitos
educacionais possuem um papel importante como
construtores e difusores de saberes. Isso cria a necessidade
de serem sempre vigilantes € comprometidos com
suas praticas profissionais, atentando para o fato delas
necessitarem mostrar-se as mais diversas possiveis. E
necessario estimular os jovens e adolescentes a buscarem
compreender os diferentes sentidos atribuidos as suas
historias e as histérias dos diferentes grupos sociais €
¢tnicos.

Diante destas determinagdes, durante o Estagio
Curricular em Historia realizado pela Universidade
Estadual do Maranhdo, tivemos a oportunidade de
observar e melhor refletir o porqué e o para qué a escola
vem trabalhando a disciplina Historia. A experiéncia aqui
descrita foi realizada em uma escola da rede publica de
Caxias-MA, com temas que abordam assuntos
relacionados aos grupos ¢€tnicos negros ¢ indigenas no
Brasil. Sdo temas de cunho social, que os educandos com
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0s quais se teve contato, mostraram estranhamento e ateé
mesmo uma postura indiferente, embora a mairia fosse
caracterizada como parda e negra .

Assim, discutimos sobre racismo, preconceito € sobre
situacdes contemporaneas de desrespeito e violéncia
quando comentamos a respeito da  experiéncia
construida durante o estdgio do 9° ano no ensino
fundamental. Destacamos as caréncias que percebemos
desde a observacdo, fase que antecedeu a pratica da
regéncia, até esta ultima etapa do Estagio Supervisionado.
A partir deste construto, pontuamos a discussio ¢
partilhamos a nossa vivéncia no ambiente escolar.

Relatos de uma experiéncia: o cotidiano nas turmas de
9° ano do Ensino Fundamental.

Funcionando como a narrativa de uma experiéncia de
estagio no 9° ano, realizada com alunos adolescentes , na
faixa etaria de 14 a 16 anos, dos turnos manha e tarde da
escola Dr. Achiles Cruz, integrante do sistema de ensino de
Caxias-MA. Compartilhamos aqui a experiéncia a partir
da visita para conhecer a escola, passando pela observagao
nas salas de aulas, at¢ o momento de realizacdo
da regéncia. Vale destacar que a aluna em estagio ¢ ex-
aluna da escola, pois nela realizou o Ensino
Fundamental, retornando para o estagio deste nivel da
Educacao Basica, na condi¢cdo de académica de Historia da
UEMA. Procurando perceber as mudancas e as
permanéncias em tempo que fez parte do corpo discente da
escola, comecel por analisar a composicdo do corpo
docente, a estrutura e a organizacdo da escola e de modo
geral, o seu funcionamento. Tendo como foco o 9° ano,
manha e tarde, observou também o perfil e a dindmica do
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corpo discente, de maneira a tentar entender como era sua
rotina em sala de aula e em outros ambientes escolares.

Em relacao a parte pedagogica, o foco recaiu sobre as
unidades tematicas e as metodologias utilizadas para
abordar os diferentes temas. Para esse momento da
observacao tomou-se como parametro a matriz curricular
para o ensino de Historia, e o que estabelecem as normas
gerais para o ensino de Histoéria, Base Nacional Comum
Curricular, Diretrizes Nacionais para o Ensino de Historia,
Lei 11.645/08 e outros , orientados pela professores de
estagio como importantes para os objetivos estabelecidos.
Observamos como as metodologias de ensino eram
utilizadas; se faziam uso de ferramentas
metodoldgicas mais modernas para despertar o interesses
dos alunos , especialmente em relacdo a temas que
traziam questoes polémicas, a exemplo do racismo.

Iniciando pela estrutura fisica, o cendario era bastante
desafiante para professores e alunos. As salas de aula da
escola Dr. Achiles Cruz ndo apresenta uma ambientacao
adequada. Sao extremamente quentes,
com janelas cobertas por cortinas grossas, o que dificulta a
circulacdo do ar. O quadro branco encontra-se bastante
desgastado pelo uso constante e intenso do pincel,
ressaltando os sinais de baixa manutencdo. A condicao
deste instrumento de uso didatico trazia dificuldades tanto
para o professor, quanto para os alunos, pois os residuos de
tintas fixados na sua superficie dificultavam uma exposicao
clara da escrita produzida professor, o que muitas vezes
exigia a interrupcdo de alguns procedimentos para
explicacdes do que nao era entendido pelos alunos.

Outro aspecto que chamou a aten¢do em relagdo a
estrutura da escola foi o numero reduzido de carteiras
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serviveis, desafiando a acomodacao tranquila dos alunos. A
maioria do mobiliario disponivel nas salas de
aulas  encontrava-se com algum tipo de avaria. As
carteiras tambeém ndo apresentavam qualquer conforto para
os alunos que apresentavam caracteristicas fora dos
padroes considerados comuns em relacio a peso, altura, ou
outros aspectos.

Neste cenario pouco estimulante, a aula de Historia
iniciava todas as quinta-feiras as 07h00 horas, e terminava
as 09h30min. Eram trés horarios dedicados a disciplina, o
que ponderamos ser uma boa carga horaria, com a hora aula
de 50 minutos. Mas o tempo parecia pouco, diante das
necessidades € das possibilidades do que poderia ser
trabalhado com aqueles alunos. Entre os assuntos previstos
no planejamento escolar para o referido periodo, estava a
formacao da Unido Soviética e da Guerra Fria.

A atencao voltou-se para a maneira como o conteudo
estava sendo exposto. O professor titular da turma
realizava aproximagdes com o cotidiano, a partir de sua
vivéncia. Embora os alunos ndo mostraram comportamento
inadequado diante da aula ministrada , tinham uma postura
de apatia para com o conteudo exposto. A estratégia
metodoldgica aplicada, por outro lado, nao ajudava a
quebrar aquele clima de desinteresse, pois ©
professor limitava-se a movimentar-se na parte da frente
da sala de aula, sem conseguir despertar a curiosidade e o
prazer da maioria dos que acompanhavam a aula.

Assim, enquanto o professor simplificava a discussdo
temendo pelo cansaco dos alunos, alguns desfocavam do
tema afetados pelo estado de sonoléncia, ou dispersavam-
se em conversas € pequenas brincadeiras que desviavam
suas atengOes do que o professor falava. As aulas eram
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predominantemente teodricas € desenvolviam-se sem que
fosse estimulado uma participagao ativa dos alunos.

Nao foi observado o uso de metodologias ativas que
orientassem os alunos a aplicagdo pratica da temadtica
abordada, relacionando-as com as suas vivéncias,
com 1niciativas de pesquisa e de extensdo. A metodologia

aplicada quase sempre se limitava a
orientacdo de leitura pelos alunos do capitulo definido
para aquela aula, copiar e responder as atividades

colocadas no quadro. Para conseguir adesdo dos alunos, a
professora anunciava que aquela atividade renderia nota.

No turno da tarde, a aula de Historia iniciava-se as
13h00min e encerrava as 15h30, sempre as sextas -feiras.
A turma era sociavel, mas exigia firmeza do professor,
especialmente em relagdo a execugdo das atividades. Havia
uma tendéncia dos alunos a relaxarem para com as
propostas apresentadas como tarefa de casa, realizando
apenas o que era possivel de ser concretizado em sala de
aula. Nessa turma havia a pratica de solicitar aos alunos
que viessem a frente do quadro branco, para realizar a
leitura de trechos do texto debatido. Percebeu-se que essa
estratégia metodoldgica era uma forma de avaliar do
professor € , a0 mesmo tempo, tentar envolver o aluno na
aula. Nesse procedimento didatico o professor procurava
dar suporte tedrico ao aluno-leitor, chamando a aten¢do da
turma para alguns aspectos do texto, a medida que este era
lido. Também procurava destacar termos e conceitos
conhecidos pela turma, explicando e exemplificando com
propriedade os novos.

Feitas as observacdes acima, passaremos a apresentar
a regéncia. Essa etapa foi iniciada apOs anotagdes e
reflexdes sobre como organizar uma pratica pedagogica
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que aproveitasse o potencial € ao mesmo tempo enfrentasse
as dificuldades observadas nas turmas de 9° ano. Pensamos
em utilizar materiais que pudessem motivar 0
desenvolvimento de outras habilidades, além da leitura e
escrita que vinha sendo bastante estimuladas pelo professor
titular. Pensamos que desenvolver a capacidade de sintese
era um aspecto que seria importante nesta etapa da
aprendizagem, considerando que os discentes estariam no
semestre seguindo iniciando uma nova etapa do processo
ensino-aprendizagem, 0 que exigiria maior
desenvoltura nesses procedimentos: o Ensino Médio.

Assim, trabalhamos com mapas mentais na turma
da manha como estratégia para prepara-los para o
desenvolvimento da habilidade pretendida. Como era de
costume, e portanto previsivel, nem todos os
alunos cumpriram com a atividade proposta, mesmo
tendo sido realizada uma explica¢do dos procedimentos
necessarios para montar o instrumento didatico
orientado. Baseando-se nesta experiéncia, procedemos de
maneira diferente com a turma do turno vespertino,
apresentando a  proposta de leitura de  textos
paradidaticos, complementar ao material oficial.

Aos poucos fomos ficando encorajadas a utilizar
outros materiais didaticos e a testar procedimentos
metodoldgicos com os quais os alunos tinham pouca
experiéncia. Assim, passamos a estimular a pesquisa em
sites educacionais, a exemplo do Brasil Escola,
oportunidade que conheceram producdes sobre a
Globalizacado. Também buscamos mostrar outras
possibilidades de aprendizagem, dando-lhes saber sobre as
fontes histdricas, suas disponibilidades e indispensabilidade
para que o processo ensino-aprendizagem ocorresse com
qualidade.
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Foram apresentados desafios aplicando o trabalho
com noticias de jornais sobre politica, economia,
tecnologia e saude. Importante ressaltar o cuidado em
propor as atividades referidas sempre considerando o
estagio de desenvolvimento em que se encontravam. O
objetivo era estimula-los a olharem para a propria realidade,
entenderem sua condi¢ao de cidadaos na escola, em casa e
em outros espagos que os envolvem.

Na ultima etapa do Estagio Supervisionado
organizamos documentarios e filmes, apresentando-os em
uma serie de Guerras no Brasil e o filme Pantera Negra do
diretor Ryan Coogler. O material foi escolhido conforme
tematicas estabelecidas no planejamento escolar, que
naquele momento tinha como previsao estudar a Historia do
Brasil. Buscamos, a partir do trabalho das obras
cinematograficas, despertar a reflexdo sobre a questdo
social no pais. Esse era o interesse quando oferecemos
o documentario, Guerras de Conquista, discutido por
historiadores, antropologos, socidlogos, filosofos indigenas
e lideres de movimentos sociais. Comentamos a chegada
dos europeus ao Novo Continente e a violéncia
desse encontro. Falou-se, ainda, sobre as enfermidades, a
cultura, a economia € um conjunto de acdes que integraram
esse processo, buscando confrontar a abordagem oficial e
as perspectivas dos demais grupos €étnicos.

Na exibicdo do filme “pantera negra” procuramos
trabalhar aspectos da historia do continente africano,
adotando uma perspectiva que procurava fugir das
negatividades e limitagdes que sdo comum as
abordagens ressaltadas pela versdo eurocéntrica para
aquele continente e suas culturas. Os alunos mostraram
interesse sobre o local utilizado para o desenvolvimento da
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trama, de nome Wakanda, com sua organizag¢ao politica, as
linhagens, religiosidade e tecnologias.

Ao apresentar as unidades tematicas relativas a
Africa, buscou-se atender o que estabelecea Lei n° 11.645,
de 10 marco de 2008, que tornou obrigatorio o estudo da
historia e cultura 1indigena e afro-brasileira nos
estabelecimentos de Ensino Bdasico. O contato com essas
tematicas revelou a pouca intimidade dos alunos com os
mesmos, demonstrando a baixa eficacia da norma. O
cumprimento ao estabelcido no instrumento legal, na
maioria das vezes limita-se a exaltacdo de algumas datas
que passaram a integrar os calendarios escolares, a exemplo
do 21 de abril, quando se comemora com festas ¢ dancas 0”
dia do indio” ou mesmo o 13 de maior € 0 19 de novembro,
em que os temas da aboli¢do da escravidao e a figura de
Zumbi s3ao comemoradas . (CASTRO GRESPAN;
NOVAK, 2016). Percebemos que os alunos das duas
turmas , ainda que ndo fossem desconhecedores da
discriminacao racial, n3o conseguiam mostrar uma
compreensao clara sobre esse fendmeno,
mesmo convivendo com ele diariamente.

O professor titular da disciplina de Historia mostrou
ser um profissional responsavel, porém pouco afeito a
encontrar formas de comunicagdo ¢ interagdo que fossem
capazes de envolver aqueles grupos de adolescentes no que
era discutido pela disciplina. Ao trabalhar exclusivamente
o conteudo apresentado no livro didatico adotado pela rede
publica de ensino para aquele ano letivo, deixava muitas
vezes de langar um “‘olhar de perto a escola, seus sujeitos,
suas rotinas e fazer indagagdes sobre suas condigoes
concretas, sua historia e suas possibilidades.” (Castro
Grespan; Novak, 2016, p. 11), reduzindo, assim, a
possibilidade de contribuir de forma satisfatoria com
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aqueles jovens carentes de afetos, conhecimentos e
oportunidades reais.

Depois desta experiéncia, pudemos perceber que
podemos fazer mais do que vem sendo feito nas escolas
publicas deste pais. NOs professores e/ou futuros
professores precisamos entender a importancia da escola na
realidade destes jovens e criancas. E necessario que lhes
seja permitido olhar para dentro de si, compreender que a
historia de cada um, pertencia a cada um, porque era
deles. O professor, mesmo diante da precaria
infraestrutura que dispde para suas atividades, tem um
grande papel neste processo transformador. Desse modo,
percebemos que embora seja muito importante a aprovagao
de normas que torne obrigatdrio o ensino de Historia e
Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena (10.639/03 ¢
11.645/08), ndo sdo suficientes para fomentar a inclusao
pretendida. E preciso que possamos fazer mais, sem culpas,
mas com compromisso, objetivos e responsabilidade.

Consideracoes finais

A partir da experiéncia narrada, concluo destacando
a importancia do Estagio Supervisionado em Historia
licenciatura, na constru¢do da identidade do profissional
desta area. A universidade tem assumido nos ultimos anos
uma cultura bacharelesca muito forte, mesmo nos cursos de
formacao de professores. Ainda que a pesquisa seja um dos
tripé da formacdo académica em qualquer area, necessario
se faz que o licenciando possa entender que a dimensdo
pedagogica € essencial para sua formacao, canalizando essa
habilidade para o desenvolvimento de conhecimentos que
potencialize suas habilidades para o ensino.
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Outro aspecto observado foi as precarias condigdes
estruturais em que o professor da escola publica trabalha. A
comegar pelo ambiente pouco adequado, muitas vezes sem
a ambientacdo minima, carteiras destruidas, salas quentes,
auséncia de material didatico, e professores com carga
horaria excessiva. Tudo 1sso contribui para a baixa
motivagdo do professor em produzir aulas mais
significativas, que segue mantendo uma rotina que limita-
se ao uso do livro didatico, quando este esta disponivel para
a turma, deixando de experimentar outras formas de
aprendizagem que possam beneficiar o aluno.

A experiéncia mostrou que apesar dos alunos serem
classificados como pouco afeitos a disciplina de Historia,
esse quadro pode ser revertido quando existe o
compromisso € o desejo que isso acontecga. Estar a frente da
educacao de criancgas e adolescentes ¢ uma responsabilidade
muito grande, pois estes ainda estdo por construir sua
personalidade e os professores contribuem muito neste
processo, sendo muitas vezes suas melhores referéncias na
definicdo de qual dire¢do adotar na vida.
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DO OUTRO LADO DA SALA DE AULA: AS
EXPERIENCIAS EM SALA DE AULA NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO ENSINO MEDIO EM
HISTORIA.

Jacielma da Cruz dos Reis
Jakson dos Santos Ribeiro

Introducao

O presente texto tem por objetivo relatar as
experiéncias de sala de aula, vividas durante o Estagio
Supervisionado do Ensino Meédio, realizado no oitavo
periodo e ultimo ano de graduacdo do curso de Historia da
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). O estagio de
licenciatura € uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢ao Nacional - LDB ( 9394/96) e o cumprimento de se
sua respectiva carga horaria ¢ requisito exigido para
conclusao do curso.

O estagio iniciou em 06 de Maio de 2015 finalizando
em 25 de Junho do mesmo ano, totalizando 30 horas de
estagio. O estabelecimento de ensino onde ocorreu a
aprendizagem em sala de aula foi a escola Estadual do Ensino
Médio Céesar Marques, localizada na Av. Walter Brito, S/N
no bairro Campo de Belém, na cidade de Caxias/MA.

O Estagio Supervisionado no Ensino médio € a ultima
parte de um ciclo de dois periodos que sdao dedicados a
vivéncia na sala de aula (Fundamental e Médio), na escola
como um todo, atuando na regéncia, no planejamento das
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aulas, nas atividades pedagodgicas da escola. Segundo,
Schimdt “na sala de aula se evidencia de forma explicita, os
dilaceramentos da profissao de professor ¢ os embates da
relagdo pedagogica” (2013, p.57).

O estagiario de licenciatura passa por situacdes que
exige dele tomadas de atitudes rapidas, desenvolvendo assim
competéncias ligadas a docéncia. O estagio ¢ uma insercao
na realidade escolar, € vivenciar, de fato, o que ¢ ser professor
assumindo esta responsabilidade, e por este motivo,
entendemos que esta atividade pratica ¢ essencial na
formacao do estudante de licenciatura.

A metodologia utilizada para cumprir estagio
supervisionado consistiu primeiramente na observagdo da
escola, da sala de aula, participacdo em planejamento, nas
atividades pedagogicas da escola e regéncia. Com relagdo a
metodologia utilizada para fazer este memorial, buscamos
subsidios em autores que trabalham a tematica da formagao
de professores (sejam eles pedagogos ou historiadores),
contribuindo assim para compreensdo do que significa a
formagdo docente, qual a importancia do estagio, como se
encontra o ensino de historia hoje e entre outras tematicas,
estabelecendo sempre paralelos entre os discursos e a pratica
educativa.

A escola e Estagio Supervisionado do Ensino Médio

O estagio teve a duracao de um més, iniciando em 06
de Maio de 2015 e terminando em 25 de Junho do mesmo
ano, totalizando 30 horas de pratica. O estabelecimento de
ensino onde ocorreu a aprendizagem em sala de aula foi a
Escola César Marques, localizada na cidade de Caxias/MA.
A realizagdo da pratica de ensino/aprendizagem ocorreu nas
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turmas 1°serie B e 3° serie B no ja citado estabelecimento de
ensino no turno da manhd, com uma carga horaria de 5
horas/semanais, sendo 3horas/aula na 1° serie, as segundas e
quintas-feiras e 2horas/aula na 3° serie nas quintas-feiras.

O estagio foi dividido em trés partes: primeiramente
observagdo da escola, posteriormente, observacao da aula do
professor regente nas turmas, e por fim, a regéncia a sala de
aula. Durante a observacao da escola constatamos que apesar
da escola ser pequena, com apenas sete salas, e acomodar
uma grande quantidade de alunos, ela ¢ bem-organizada,
mostrando o empenho da diretora em manter sua
organizacgao. A sala de aula consegue comportar, 35 carteiras
para os alunos, possui ar-condicionado ¢ um quadro de
acrilico branco. A escola também tem a disposi¢ao dos
professores recursos didatico como: TV, Datashow,
notebook, caixa de som e DVD.

A escola dispoe de uma biblioteca, com uma
quantidade de livros representativa, entretanto ndo € utilizada
pelos alunos (pelo menos, observado essa auséncia durante o
estagio), além dessas questdes, possui cantina, dois
banheiros, sala da dire¢do e sala dos professores. A sala dos
professores ¢ espacosa, possui mesa, cadeiras, sofas,
computadores, banheiros e armarios para guardar o material.

Professora Regente, os alunos e a sala de aula

A professora regente apresenta-se bem-organizada e
nao falta ao trabalho. Em relagdo aos alunos, ela consegue ter
o respeito de todos. Ministra as aulas de forma expositiva no
quadro, utiliza apenas recursos didaticos como o livro, xerox,
filmes, computador ¢ o Datashow (ela tem seu proprio
Datashow). Apos explicar o conteudo costuma, resolve os
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exercicios de fixacdo do contetdo proposto pelo livro.
Observamos que ela apresenta uma didatica compreensivel
para os alunos.

Com relagdo as caracteristicas dos alunos das turmas
que observamos (1* e 3* série), podemos dizer o seguinte,
ambas as turmas tém 22 alunos, sendo na primeira série 12
mulheres e 10 homens, dos 22 alunos da primeira série,
demonstrando interesse em fazer as atividades e ficarem
atentos a aula, entretanto, notamos que apenas 3 participam
da aula fazendo e respondendo perguntas realizadas pela
professora-regente.

Em relagdo a turma do 3° serie, ¢ formada por 14
mulheres ¢ 8 homens. Assim constatamos que todos
apresentam empenho em participar das aulas, mostrando-se
atentos a explana¢do dos conteudos.

Em geral, o perfil dos alunos da 3? serie ¢ bem diferente
dos alunos da 1? série. Sao mais “maduros”, apresentam uma
postura mais séria diante das aulas, prestam mais atengdo. Os
alunos da primeira série ainda se encontram muito enraizado
no ensino fundamental, apresentando uma postura de
“criang¢a” as vezes. Quase sempre era necessario chamar
aten¢do, ou melhor, uma “bronca” para levarem as aulas a
s€rio.

A primeira regéncia aconteceu no dia 11 de maio de
2015. Teve 1nicio por volta das 7h10min da manha, no 1° B.
Neste dia, realizamos apresentacdo a turma e o0S
comunicamos que estariamos como docente de Historia, para
concluir o curso de graduacdo. Para iniciar os trabalhos,
realizamos uma introducdo sobre o contetido que iriamos
estudar: as primeiras sociedades, a forma de avaliagdo
utilizada, seria exercicio de fixacdo, que seria levado para
casa e no proximo encontro seria feita a correcao em sala de
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aula. Além desses aspectos, o comportamento, participagao
em aula, e por fim uma prova. Da mesma maneira que
iniciamos na primeira série, € na turma terceiro ano B.

As maiores dificuldades enfrentadas, durante o estagio
foram as trés: primeiro, a questdo da baixa frequéncia dos/as
alunos/as as aulas, o que favorecia a uma aprendizagem de
forma desigual na turma, segundo, o fato de nao levarem o
livro, o que prejudicava muito na hora de repassar o contetdo,
¢ por fim, o planejamento das aulas, pois além de serem
apenas duas aulas de Historia por dia, tivemos que preparar
aula pensando em quais conteidos eram mais interessante,
que poderiam despertar mais aten¢do da turma, quais
deveriam ser abolidos e como fazer uma relagdo do passado
com o hoje, pois trabalhar com conteatdo de forma
comparada, constitui uma escolha pedagogica que pode
contribuir de forma significativa para que os educandos
desenvolvam competéncias e habilidades que lhe permitam
aprender as varias duragdes temporais, mais paralelamente,
sem cometer anacronismo®.

De acordo com Bittencourt (2004):

A opcao da sele¢do pelos contetidos
significativos decorre de certo consenso
sobre a impossibilidade de ensinar “toda
historia da humanidade” e a necessidade
de atender os interesses das novas
geragdes, além de estar atento 4&s
condicdes de ensino. Estas condi¢cdes sao
multiplas e interferem nos critérios de

6 O anacronismo ou anticronismo consiste basicamente em utilizar os
conceitos e idéias de uma €poca para analisar os fatos de outro tempo. Em
outras palavras, o anacronismo ¢ uma forma equivocada onde tentamos
avaliar um determinado tempo historico a luz de valores que nao
pertencem a esse mesmo tempo historico.

Historia em experiéncias significativas



76

selecdo de contetidos, sendo preciso
considerar desde a precariedade da rede
publica escolar até o excesso de
materiais didaticos ¢ de informacao
disponiveis por intermédio dos diversos
meios de comunicacdo, além de
organizar os conteidos dentro dos
limites do  “tempo  pedagdgico”
destinado a disciplina pela grade
curricular. (BITTENCOURT, 2004, p.
138)

Ainda de acordo com Bittencourt (2004) a selegdo de
conteudos escolares ¢ um problema relevante que merece
intensa reflexao, pois constitui a base do saber disciplinar dos
professores. Com relagdo aos contetidos, na 1° serie B foram
trabalhadas as Primeiras Sociedades, as Civilizagdes
Mesopotamicas e Egipcias, os Povos Hebreus, Fenicios e
Persas, além das civilizacdes Chinesas ¢ Indianas. Sempre
incorporando alguns aspectos dos processos historicos das
sociedades, analisando questdes econOmicas, politicas,
sociais e culturais.

Ja o periodo historico trabalhado na 3° serie B foi o
periodo entre 1920 a 1945, abrangendo a Crise de 1929, os
Regimes Totalitarios na Europa e a Segunda Guerra Mundial.
E no que abrange Historia do Brasil, o conteudo foi a
instituicao da Republica (governo provisorio).

O sistema educativo, assim como os demais, sofrem
transformagdes que o influenciam direta ou indiretamente,
por esse motivo o professor precisa estar sempre atualizado,
“criando estratégias e métodos de ensino/aprendizagem” que
possam despertar interesse nos discentes.

Por essa otica, devemos nos pautar por um
conhecimento critico, criativo ¢ dinamico, e para tanto, nao
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basta apenas uma revisdo de conteudo. Durante estagio, as
aulas desenvolvidas buscavam, sempre dentro do possivel,
aproximar o conteudo trabalhado com a realidade dos
educandos, abrindo assim espago, para uma constante troca
de experiéncias entre o educador e os educandos, pois como
afirma Guimaraes (2012, p.115) ensinar ¢ confrontar-se,
cotidianamente, com a heterogeneidade e partilhar saberes.

Segundo Ribeiro (2013):

A educacdo compreende dois pontos
indissociaveis. De um lado, ela se faz
pela transmissdo do saber, que se
constitui de contetidos considerados
socialmente relevantes, e chegam ao
estudante “de fora para dentro”. De
outro, € preciso extrair respostas ativas
do aluno, instigé-lo a produzir o saber,
propiciando situa¢des das quais possa
emergir sua propria interpretagdo dos
conteudos transmitidos. Enfim, tao
importante quanto a transmissao de
conhecimentos e experiéncias
socialmente acumulados € o estimulo ao
desenvolvimento das habilidades e
competéncias que tornam o aluno apto a
aprender a conhecer. (RIBEIRO, 2013,

p.5)

Portanto, ¢ 1mportante que o professor saiba que:
“quanto mais o aluno sentir a historia como algo proximo
dele, mais tera vontade de interagir com ela, nio como uma
coisa externa, distante, mas como uma pratica que ele se
sentira qualificado e inclinado a exercer” (KARNAL, 2008,
p. 28).
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Em tempos recentes, os cursos de licenciatura em
Historia, tém defendido uma historia diferente, uma historia
cujo papel consiste em orientar os sujeitos a pensarem
historicamente, a constituirem uma consciéncia historica, a
reconhecerem as diferentes experiéncias historicas das
sociedades e, a partir desse entendimento, compreender as
situacOes reais da sua vida cotidiana e do seu tempo.

Pensando nessa permissa, durante a regéncia, tivemos
que assumir o perfil de pesquisador e professor de Historia,
pois além de discutir o conteudo do livro, orientar € motivar
os alunos ao questionamentos, que no caso era tarefa bastante
dificil, sempre tivemos que investigar sobre o contetido
trabalho em cada aula para trazer algo de interessante sobre
aquele assunto, buscando assim, despertar o interesse neles,
que fosse de algum modo, parte da sua vida cotidiana. Foi
assim quando explicamos sobre o bicho da seda, trabalhando
civilizagdo chinesa, na 1° serie e quando exploramos o
simbolo do nazismo na 3° serie.

No que concernem as abordagens historiografias,
pudemos concluir que o peso da historia dita como
“tradicional” 7 ainda ¢ bastante significativo tanto nos livros,
quanto na mentalidade dos alunos, fato que dificultava a
incorporacdo de novos campos tematicos, de novos
problemas, como objetiva as novas concepg¢des de historia.

»

Essa historia “positivista”, “metddica” escrita no século XIX,
tambeém favoreceu ao surgimento do senso comum, sobre a

7 A histéria tradicional positivista utiliza como fontes de estudo os
documentos oficiais € ndo oficiais escritos (leis, livros); também valoriza
os sitios arqueoldgicos, as edificagdes e os objetos de colecdes e de
museus, como moedas e selos. Os sujeitos da historia tradicional sdo as
grandes personalidades politicas, religiosas e militares. Sdo os reis, os
lideres religiosos, generais, grandes empresarios. (FONSECA, 2003,

p.41).
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disciplina Histéria, que concebe a Historia apenas como o
resgate do passado de todas as sociedades, pensamento
partilhado, inclusive, por parte dos profissionais de outras
areas de conhecimento e principalmente pelos alunos.

Quando se fala em Historia a primeira ideia que vem a
cabeca dos alunos € algo do tipo: decoracdo de datas, estudo
do passado, estuda coisa antiga, “disciplina chata”. Os alunos,
principalmente os da 1° serie, ainda sdo presos a mentalidade
de que, apenas os grandes feitos dos herdis, os
acontecimentos diplomaticos e religiosos, além disso,
memorizar as datas, ou seja, apenas esses conteudos, sao
“questdes” da Historia.

Sendo assim, de acordo com Leandro Karnal (2008):

Professores que adotam livros didaticos
sentem-se obrigados a seguir de cabo a
rabo seu conteudo, pressionados por
diretores, coordenadores e pais. Com o
numero baixo de aulas de Historia
oferecidas, quaisquer assuntos ¢
discussdes que, embora importantes,
“atrasariam a matéria”’, sao deixados de
lado. O resultado de tudo isso ¢ a
transformacgao do conhecimento
historico numa macaroca de informacgoes
desconectadas ou articuladas 4 forca,
mas  sempre  desinteressantes ¢
frequentemente inuteis. A medida disso
¢ dada pela dificuldade que muitos
professores tém em responder a mais
banal e obvia pergunta dos alunos:
“Professor, para que serve 1isso?”.
(KARNAL, 2008, p. 29).
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E notério que o livro didatico veicula valores e
ideologias, através de caracteristicas basicas: primeiro a
forma, pois sua producdo busca atender as exigéncias
governamentais, ja que o Governo ¢ o principal comprador
deste material e segundo, os conteudos pedagogicos, pois
divulgam ndo s6 os conteudos especificos da area, mas
também uma concepcao de aprendizagem.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Meédio (PCNEM), na transposi¢dao do
conhecimento historico para o nivel médio, ¢ de fundamental
importancia o desenvolvimento de competéncias ligadas a
leitura, analise, contextualizacao e interpretacdo das diversas
fontes e testemunhos das €pocas passadas- e também do
presente. A leitura e interpretacao de textos servem para
preparar esses individuos para a vida adulta, capacitando os
para a compreensdo de informagdes que se processam no dia
a dia. “Os alunos devem aprender a ler nas entrelinhas”,
devem levantar hipdteses, dialogar com outros sujeitos,
tempos e espacos historicos.

Com relagdo ao papel do professor na transposi¢do
deste conhecimento histérico, Maria Auxiliadora Schimdt
argumenta que:

O professor de Historia pode ensinar o
aluno a adquiri as ferramentas de
trabalho necessarias; o saber fazer, o
saber fazer bem, lancar os germes do
historico. Ele € responsavel por ensinar o
aluno a captar e a valorizar a diversidade
dos pontos de vista. Ao professor cabe
ensinar o aluno a levantar problemas,
procurando transformar, em cada aula de
Historia, temas em problematicas.
(SCHIMDT, 2013, p.57)
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Nessa perspectiva, a Historia para os jovens do Ensino
M¢édio possui condigdes de ampliar conceitos introduzidos
nas series anteriores do Ensino Fundamental, contribuindo
substancialmente para a construcao dos lacos de identidade e
consolida¢ao da formac¢ao da cidadania.

Ensinar Historia € trabalhar com acontecimentos que
sdo selecionados enquanto contetdos pela importancia que
representam nas sociedades. Ou seja, a Historia tenta
compreender os atos humanos do passado, uma época ou uma
vida individual, uma cidade ou uma nacdo. Nesse sentido, a
escolha dos contetidos para serem trabalhados em sala de aula
precisa refletir esta forma de pensar a funcdo do ensino de
historia, ou seja, trabalhar a diferenca e a tolerancia na
formacao de cidadaos conscientes da sua historia e da historia
do outro. Segundo o historiador Winock,

A historia [...] contribui, em primeiro
lugar para entendermos o mundo
presente. Como em uma cidade
coexistem através da arquitetura, das
crencas, dos mitos e supersticdes do
passado e presente. A historia ajudaria a
decifrar esta paisagem. A Historia
também ajudaria a entender que além de
tudo o que esta gravado na pedra ou
sepultado debaixo da terra as atitudes e
os comportamentos humanos perante a
doenca, o sofrimento, a morte, as idades
da vida ndo sdo eternos. Pertencem a
temporalidade, tém um principio ¢ um
fim. A historia ¢ a arte de aprender que o
que € nem sempre foi, que o que nao
existe pode alguma vez existir; que o
novo nao o ¢ forgosamente € que, ao
contrario, o que consideramos por vezes
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cterno ¢ muito recente. Esta nocao
permite  situarmo-nos no  tempo,
relativizar o acontecimento, descobrir as
linhas de continuidade e identificar as
rupturas (WINOCK, apud, OLIVEIRA,
2010, p.18).

O ensino de Historia pode desempenhar um papel
importante na configura¢do da identidade, ao incorporar a
reflexao sobre a atuacdo do individuo nas suas relacoes
pessoais com o grupo de convivio, suas afetividades, sua
participagdo no coletivo e suas atitudes de compromisso com
as classes, grupos sociais, culturas, valores e com geragdes do
passado e do futuro. Nessa perspectiva, Karnal (2008)
argumenta que:

Nosso aluno, cada aluno, tem de se
perceber como um ser social, alguém que
vive numa determinada época, num
determinado pais ou regido, oriundo de
determinada classe social,
contemporaneo de determinados
acontecimentos. Ele precisa saber que
ndo podera nunca se tornar um guerreiro
medieval ou um farad egipcio. Ele ¢ um
homem de seu tempo, isso ¢ uma
determinacao historica. Porém, dentro de
seu tempo, dentro das limitagoes que lhe
sao determinadas, ele possui liberdade
de optar. (KARNAL, 2008, p. 28).

De acordo com os PCNEM, o Ensino Meédio ¢,
portanto, a etapa final de uma educacido de carater geral,
afinada com a contemporaneidade, com a constru¢do de
competéncias basicas, que situem o educando como sujeito
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produtor de conhecimento e participante do mundo do
trabalho, € com o desenvolvimento da pessoa, como ‘“‘sujeito
em situacao” — cidadao.

Assim, com relacdo a metodologia em sala de aula,
podemos explanar da seguinte forma: trabalhamos com livro
de Gilberto Cotrim “Historia Global: Brasil e geral”, volume
1 e 3, e outros textos (pois o livro ndo €, e nem deve ser
tomado como, uma coletdnea de aulas prontas para ser
aplicada, muito menos como unica fonte de pesquisa a ser
utilizada pelo professor em sala).

Desse modo, em todas as aulas eram lidos textos que
contextualizavam os acontecimentos estudados, além do uso
de atividades criativas (caga-palavras, cruzadas) sobre os
assuntos abordados em aula. A utilizagdo de pesquisas em
sala de aula e, sobretudo, extraclasse devido a pouca carga
horaria da disciplina se fez necessaria. O desenvolvimento de
debates, apresentagdo de semindrios e utilizagdo do
Datashow, foram recursos escolhidos para serem empregados
durante a realizacdo do estagio.

Durante a realizacdo de atividades como seminarios €
debates em ambas as turmas, foi possivel constatar o baixo
nivel de aprendizagem desses alunos. A maioria deles tem
dificuldade de ler e interpretar um texto, ou seja, com graves
deficiéncias oriundas do ensino fundamental. Na primeira
série, preparamos um debate sobre os Hebreus, Fenicios e
Persas, dos 22 alunos, apenas 2 souberam explicar o assunto.
O restante da turma fazia apenas leitura mais ndo conseguia
fazer a interpretagdo do texto, e aqui nao estamos falando de
textos de uma, duas laudas, as questdes estdo relacionadas a
dimensdo de um paragrafo. Nesse sentido, percebe-se uma
das grandes dificuldades de se ensinar historia, sendo que
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aprender Historia estd intimamente relacionado a leitura e
interpretacao de textos.

Partindo do pressuposto de que o estagio € a hora do
confronto do graduando com a realidade, momento de
associar teoria com a pratica, algumas vezes, os discentes de
licenciatura percebem somente com a pratica do estagio
curricular supervisionado o que significa exercer a profissao
de professor, ou seja, vivenciam o papel de professor de uma
turma, com todas as responsabilidades que nela estdo
implicados como avaliar, planejar, participar de
planejamento, etc. Sendo assim, Ribeiro (2013) afirma que:

E na acdo educadora entre professores e
alunos que surgem as questdes, Os
problemas, as formas mais adequadas de
lidar com o material de estudo e as
iniciativas de trabalho. A preparacao de
uma aula e sua efetivacdo ¢ tarefa
complexa, comportando  inUmeras
variaveis que somente sdo dominadas
pelo educador em seu contato singular
com os educandos. (RIBEIRO, 2013,

p.7).

No momento do estagiar, isto €, por em pratica o que
voce vinha aprendendo durante quatro anos na universidade,
temos duas possibilidades: a frustracio com a escolha
profissional ou o “acordar para a profissdo”, isto €, a certeza
de que 1sso € o que voce realmente quer. Em nosso caso foi a
primeira possiblidade. Desse modo, podemos considerar que
o estagio curricular representa um importante campo
formativo no processo de construcdo da identidade
profissional do futuro professor, ou ainda, representa o
momento decisivo de consolidagao da escolha profissional.
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Durante a realizagdo do estagio, sempre tivemos
momentos de reunido com o professor da disciplina (Estagio
Supervisionado do ensino Médio) onde o mesmo procurava
conhecer a realidade dos nossos alunos, as nossas
dificuldades, ou seja, o Onus e bonus da pratica de ensinar,
contribuindo sempre para o aperfeicoamento do nosso
processo de ensino/aprendizagem.

O estdgio ndo ensina a ser professor, haja vista, que a
formacao de um professor ¢ permanente, onde ele se
desenvolve na experiéncia do dia a dia. Sendo assim, € na
graduagdo que a aprendizagem profissional ¢ sistematizada,
os saberes docentes, (disciplinares, pedagogicos e outros) sao
organizados, formando o  professor, porém  os
sujeitos/docentes constroem seus saberes permanentemente,
no decorrer de suas vidas (Guimaraes, 2012). Entretanto, o
estagio € um preparo preévio, no qual podemos contar com as
orientagdes de nossos professores orientadores, muitas vezes
interventores, para que nos enquanto futuros professores
tenhamos uma ideia do que pode ser feito em determinadas
situacoes, € o que nos espera. Enfim, fo1 de grande valia e
aprendizagem cada momento durante o Estagio
Supervisionado do Ensino Médio.

Consideracoes finais

O estagio supervisionado caracteriza-s€ como
oportunidade de grande enriquecimento € amadurecimento,
ndo sO académico, mas também profissional, pois as
experiéncias vivenciadas contribuirdo para a construcdo da
identidade profissional do futuro docente, pois como afirma
Guimaraes (2012) os professores tornam-se professores de
Historia aprendendo e ensinando, relacionando-se com o
mundo, com os sujeitos, com os saberes € com a historia.
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Por tudo que foi apontado, o ensino de historia hoje €
um grande desafio. Além do desinteresse, da baixa
frequéncia, do mau comportamento, ainda temos o problema
com o acesso didrio a internet por esses alunos até mesmo na
escola. Esse acesso a internet dificulta o trabalho do
professor, na medida em que, estamos ministrando a aula e os
alunos estdo nas redes sociais, sem a menor aten¢ao ao
contetido ministrado. Por todos esses “problemas”
mencionados a acima, para tornar o saber historico
estimulante, ¢ necessario além de recursos tedricos e
metodologicos inovadores, bom humor, paciéncia, paixao
pela docéncia e equilibrio.

Temos a consciéncia que fizemos um bom trabalho
dentro das circunstancias. Construimos lacos de amizades
com os alunos e lembramos com carinho da maioria deles.
Nao posso negar que como ‘“‘estagidria” fui muito bem
respeitada pela grande maioria. O estagio foi uma experiéncia
Unica que vem a somar, podendo com base na vivéncia
obtida, tentar melhorar minhas proximas praticas
pedagogicas, enquanto tiver a docéncia como profissao.
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As Primeiras Sementes

A elaboragdo deste trabalho ¢ fruto de um projeto
fomentado no itinerario da disciplina Aplicacdo de
Tecnologias no Ensino de Historia, tendo como eixo central
a relacao do ensino da Historia Local através da utilizacao de
ferramentas tecnologicas. Nesse sentido, o presente artigo
tem com o objetivo relatar o processo dessa experiéncia
desenvolvida por discentes do curso de Licenciatura em
Histéria da Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA),
campus Caxias. O foco principal deste trabalho reside em
demostrar a utilizacdo de jogos como uma ferramenta
didatica para ensinar a Historia Local, como bem
apresentaremos, essa dinamica no cenario historico da cidade
de Caxias-MA, designado para alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental, uma proposta que uni a interatividade e
o processo de ensino-aprendizagem, na finalidade de
compreender a Historia do lugar onde se vive, por meio da
relagdo presente e passado. Assim, pontuaremos as
possibilidades e potencialidades em intersecionar os estudos
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sobre Historia Local e Educacao Patrimonial aliada a
utilizagdo da Tecnologia como recurso didatico.

Desse modo, antes do relato da experenciam
propriamente dito, este trabalho apresenta a importancia e
dinamicidade da Historia Local juntamente com a percepcao
da educacdo patrimonial, uma vez que esses foram os
conceitos que sedimentaram a base do projeto inicial.
Portanto, torna-se necessario discutir brevemente esses
dominios e  dimensdes  historicas, para  entdo,
compreendermos a finalidade da producdao dos jogos
educativos. Definidos esses conceitos, o artigo se debruga em
expor os metodos e técnicas utilizados para desenvolver os
jogos, na qual a sua finalidade ¢ exclusivamente abordar a
historia de Caxias entre ruas e pracas, entre outros aspectos
da cultura local da “Princesa do Sertdo”®, pois, nossa proposta
esta pautada na elaboragdo de um material didatico (Cartilha
Digital: Plantando Histéria’) que pode ajudar os professores
a desenvolver suas habilidades, atividades de educacao sobre
patrimoOnios culturais com alunos das escolas de Caxias

Pensando nessa correlagdo, buscamos por meio deste
trabalho desenvolver outras metodologias associadas ao uso
da tecnologia, que possam provocar mais interesse de estudo
por essas tematicas, sobretudo, no ensino fundamental, tendo
como produtos finais desse projeto a criacao de jogos online
em diferentes formatos juntamente com o auxilio da cartilha

8 A cidade de Caxias, conhecida também como a Princesa do Sertdo,
nomeacgao que de “fato ocorreu em 1858, num fervoroso ato de fé crista
proferido pelo bispo da capital, Dom Manoel Joaquim Silveira”
(SANTOS, 2019, p. 64), devido a grande opuléncia que a cidade alcangara
enquanto provincia com a grande comercializacao e producao de algodao.
° Disponivel no Google Drive para leitura no seguinte link:
https://drive.google.com/file/d/1EyJn68pO7NSNI1I1xEnJETA0j]_xSkc
Mf/view?usp=drivesdk
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digital que narra a historia de Caxias atraveés de imagens. Para
1sso, propomos relacionar a utilizagdo da tecnologia como
uma grande aliada para esse processo, nesse sentido, a
aplicacdo de jogos educativos, pois, consideramos 0s jJogos
recursos alternativos que podem redimensionar perspectiva
do processo de ensino-aprendizagem.

Historia Local e suas narrativas: Caxias Ontem e Hoje

Partindo do pressuposto que uma vila, bairro ou cidade
¢ um espago dinamico, que compartilha de historias,
memorias, praticas e representagdes no qual produz
identidade para diferentes grupos sociais, grupos esses, que
carregam valores e sentidos de suas vivéncias, representando
um patrimonio a partir das representagdes, surgiu a
necessidade de transforma-las em Historia, para que os
sujeitos tenham acesso e consciéncia da valorizagdo do lugar
em que pertencem.

Assim, Guilherme Augusto Lopes (2013), nos ajuda a
compreender a dimensao e dinamica voltadas para os estudo
sobre Historia Local, ressaltando imprescindibilidade da
conscientizacdo do resgate historico, uma vez que as pessoas
sdo atuantes durante todo o processo da constru¢do da sua
propria Historia e suas vivencia. Isso relacionando,
sobretudo, os costumes do dia-dia; as datas
comemorativas/festividades  locais; o0s  monumentos
historicos; as representagoes atribuidas por meio dos nomes
das ruas, pragas, igrejas, escolas, caracteristicas que dao
singularidades entre diferentes comunidades, sendo uma
forma de identificar a identidade do lugar, pois:
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Com a abordagem historica voltada para
a histéria local, as pessoas despertarao
em si a no¢do de que sdo formadores
ativos da historia de seu lugar, nao so6 de
uma comunidade, mas por serem
integrantes de um pais serdo tambem
sujeitos historicos. (LOPES, 2013, p. 21)

Nao importa se a cidade ¢ grande ou pequena, todas t€ém
suas peculiaridades que sdao fruto de um processo historico,
marcadas e testemunhadas por lembrancas, memorias
constituidas pelos grupos sociais, individualmente ou
coletivamente. Por esse vi€s, como ressalta Mariangela
Santos (2017), a Historia Local nao estd morta, pelo
contrario, cada vez mais ela ganha espaco na historiografia,
por “trata-se de um estudo sobre os espagos de minorias que
demonstram as relagdes existentes entre o que foi vivido e o
que nao ¢ mencionado, existem apenas na memoria das
pessoas preservadas pelos anos e pelas lembrancgas”
(SANTOS, 2017, p. 415).

No tocante a esta compreensdo, Eliane Almeida (2017),
destaca ainda, que € consideravel a premissa do estudo da
Historia Local correspondente a ideia de fazer uso do passado
nas perspectivas do presente, com o intuito de que os futuros
habitantes da vila, bairro ou cidade possam ter conhecimento
das experiéncias vividas de seus antepassados e, analisar as
caracteristicas de rupturas e continuidades, tem em vista que:

E necessario atribuir o significado da
memoria um elemento o que constitui a
identidade cultural além de resgatar o
sentimento de pertencimento carregados
pelos habitantes das cidades, uma
premissa indispensavel usando das
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memorias ¢ lembrangas (ALMEIDA,
2017, p. 13)

De acordo com essas perspectivas, buscamos
apresentar a importancia do conhecimento sobre Historia
Local e a preservagdo dos patrimdnios culturais, tanto os
materiais quanto os imateriais, partindo da concepcao de
manter viva a memoria do lugar onde vivemos, o cotidiano,
os aspectos culturais. Ou seja, uma tangente que pretende
demostrar a necessidade de valorizarmos o lugar onde
construimos memorias cotidianamente, como bem destaca,
Joana Batista Souza:

A prética de preservar o patrimonio esta
estritamente relacionada com a formacao
da consciéncia historica adquirida pelos
individuos ao longo do tempo. As agdes
educativas para a preservagao do
patrimdénio sdao formadas a partir da
possibilidade de desenvolvimento do
lugar e despertar a valorizacdo da
memoria coletiva com a finalidade de
assegurar a identidade cultural de seus
individuos. (SOUZA, 2016, p. 18)

Com base no que ja foi discutido, Historia Local
representa a manutencdo da memoria, pois exerce um papel
importante para reflexdo sobre as relagdes estabelecidas entre
o individuo e o local que vive. Por isso, o ensino de Historia
pode ser util como ferramenta pedagogica para ajudar o aluno
a pensar sobre a sua vivéncia com seu grupo, cidade e regido
em qual esta inserido. O desenvolvimento desses
pensamentos sobre si € o local possibilita relacionar a acao
individual e a historia coletiva local no processo historico.
Assim, o resgate da memoria local juntamente com o
desenvolvimento do individuo permite uma conexao real com

Historia em experiéncias significativas



93

o passado, percebendo a realidade local a partir do passado e
quais transformacoes ele sofreu até ser o que ¢ hoje. Portanto,
o ensino da Historia Local representa uma reflexao sobre a
realidade do individuo e a construgao de sua identidade com
esse contexto e a sociedade de modo geral.

Assim, revisitando a Historia Local de Caxias-MA,
percebemos que ela passou por varios momentos que
traduzem a cultura desse lugar. Apesar da “pouca” idade
comparada a outras, Caxias, possui grande importancia na
Histéria do Brasil. Em tempos passados, era muito comum
que barcos a vela e a vapor trafegassem pelo Rio Itapecuru,
transportando pessoas € mercadorias. No século XIX, Caxias
tinha uma populagdo estimada em doze mil habitantes, um
local gostoso de se viver com seus predios, teatros, bom clima
¢ comercialmente prospera até 1865, apos esses anos teve
uma decadéncia na cidade. ApoOs esses anos de decadéncia,
foi a partir de 1891, que foram melhorados o telégrafo
terrestre, a feira do gado, companhia manufatureira de
Caxias, ponte sobre o Rio Itapecuru, foi instalada uma
segunda fabrica de tecidos, usina agricola, estrada de ferro,
sociedade para abastecimento de agua potavel e luz elétrica.

Por volta do século XX, os ventos da modernidade
comtemplaram a Caxias grandes desenvolvimentos, sendo
prestigiada com a construcdo do Teatro Fénix, o Cassino
Caxiense, o Cine Rex, Excelsior Hotel, muitos pavimentos
urbanos, que passou a contrastar com a arquitetura das
igrejas, das pragas. Com a virada do século XX para o século
XXI, a cidade passou a ser conhecida pejorativamente como
a “Caxias que ja teve” devido seus tempos de glorias, que ja
nao existiam mais. Embora, essa conotacdo exista no
vocabulario de muitos caxienses, € importante ressaltar que,
atualmente, Caxias, se constitui como a terceira maior cidade
do Estado do Maranhdo, em termos populacionais e
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economicamente, além disso, preserva um rico patrimonio
historico cultural.

Dito 1sso, apesar da grande riqueza patrimonial
caxiense, notamos a negligéncia quanto a preservacao dos
bens materiais e imateriais, provocando danos na propria
Historia da cidade, e, na tentativa de resgatar a Historia da
Caxias de outrora grandiosa e continuar registrando sobre a
Caxias que se constitui no tempo presente, ¢ que buscamos
denotar a importancia da preservagdo do patrimdnio
historico, para isso, a Historia Local ¢ uma ferramenta
imprescindivel para o processo de conhecimento do lugar no
qual pertencemos.

Patrimoénio e Suas Riquezas

A Historia esta em tudo e todos. Aqui, vamos tratar de
Histéria Patrimonial. De modo geral, ela ¢ entendida como o
ensino sobre construcdes ou monumentos naturais ou feitos
propositalmente pelo homem que estdo em constante
identidade com os que estao buscam sua preservacao € os que
possuem liga¢do ou identidade cultural. Assim, com uma
breve e simples definicdo buscamos introduzir o ensino da
mesma em sala de aula e meios possiveis para sua
preservacao. Mas afinal de contas o que ¢ patrimonio?

[...], patrimOnio ¢ repleto de sentidos e
significados para aqueles que o
vivenciam, buscamos a partir das falas
dos/as interlocutores/as participantes
deste estudo, compartilhar memorias e
interligar saberes, tendo como cenario o
patrimonio cultural de Caxias, na
perspectiva de mostrar que o patrimonio
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cultural esta para além da "pedra e
cal"[...]. (ALMEIDA, 2017, p. 69).

Assim, faz-se necessario o incentivo para que o sentido
da representagdo de patrimdnio ndo seja esquecido, como
aponta (ALMEIDA, 2017, p. 76), “a valorizagdo do
patrimonio passa pelo (re)conhecimento que se tem sobre ele,
de qual significado possui para a comunidade, articulando
estreitamente as memorias e as identidades locais, [...]”, pois
os patrimonios historico-culturais, tal como as demais fontes
historicas, nos contam historias, nos revelam costumes ¢
praticas das sociedades, visto que esses objetos sdo fontes e,
consequentemente, passam a ser uma espécie de documento,
uma vez que documento € tudo aquilo que registra e apresenta
informacoes ao pesquisador sobre o objeto estudado, seja
qual for o estado fisico em que se encontra, no caso do
presente trabalho, os patrimonios materiais de Caxias.

No decorrer do referente estudo tivemos um
aprofundamento acerca da importancia dos patrimonios
historico-culturais para as sociedades e, dessa forma,
logramos compreender determinada conjuntura através dos
patrimonios, além de auxiliar na prevencdo da memoria e dos
espagos € sujeitos que fizeram e fazem parte da historia de
Caxias, fato apontado por Batista de Oliveira:

Patriménio tem de  proporcionar
identidade aos grupos sociais. Apesar da
ja  discutida  multiplicidade  de
identidades as quais os sujeitos estariam
atrelados, oriundas dos processos de
fragmentacio do ser social em
decorréncia da globalizagdo e da
chamada p6s-modernidade, o homem no
século XXI ainda tem caréncias de
orientacao baseadas em
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compartilhamentos de experiéncias para
continuar se locomovendo e
sobrevivendo no  mundo  atual.
Experiéncias vividas, passadas ou
presentes, trazidas ou compartilhadas
por intermédio dos objetos, das praticas,
dos fazeres, dos saberes, portanto dos
patrimonios, garantindo pertencimento,
garantindo o sentido de fazer parte
enquanto membro de uma coletividade,
de uma comunidade, de um grupo social,
de poder dividir memorias comuns [...]

(OLIVEIRA, 2017, p. 296).

Partindo disso, a comunicacdo do homem com toda e
qualquer manifestacao patrimonial tornou-se imprescindivel
para, além de conhecer a historia de onde esta inserido e seus
desdobramentos, um autoconhecimento, pertencimento e
identidade. Nesse sentido, a partir da necessidade da
preservagdo patrimonial caxiense, bem como conteudos que
abordem a Historia local, propusemos o ensino de Historia
através dos patrimOnios materiais de Caxias, mais
precisamente ruas € pragas da cidade, buscando contribuir
para a preservagdo da Historia da cidade, pois podemos
considerar o patrimonio como um facilitador da
aprendizagem historica, como aborda Batista de Oliveira, ao
destacarmos o fato de o:

Patrimonio vir a tornar-se um facilitador
da aprendizagem da Histéria. Assim
como o carater eminentemente educativo
que a tematica do patrimdnio assume,
também se transforma em um facilitador
por podermos considerar este como algo
que permanece do passado, que pode
demonstrar como as pessoas viviam,
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como trabalhavam, como se
alimentavam, como se vestiam, como Se
divertiam, o que assistiam, o que liam,
como construiam, como moravam, que
transporte usavam, ou seja, tem-se
exemplos reais de como era a vida e
dessa maneira quais as comparagoes que
podem ser feitas para melhor
entendimento das atuais sociedades e de
sociedades passadas. (OLIVEIRA, 2017,
p. 296).

Poucos sentimentos sdo tao nostalgicos quanto ouvir os
relatos dos avds sobre como eram locais, as brincadeiras, as
dangas que fazem parte da historia da nossa cidade, bairro
e/ou rua. E evidenciando as amplas possibilidades de se
estudar patrimonio e compreendé-lo de forma abrangente,
pode-se romper com o senso comum no qual limita-se que
patrimOnio s3o unicamente 0s monumentos (patrimonio
material), evidenciar além desses, patrimonio também ¢
cultura (patrimonio imaterial), como consta na Constituigdao
Federal de 1988, no artigo 216, que define o que ¢
considerado patrimonio:

Constituem patrimonio cultural
brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou
em conjunto, portadores de referéncias a
identidade, a acdo, a memoria dos
diferentes  grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se
incluem: I- as formas de expressao; I1- os
modos de criar, fazer e viver; IlI- as
criacdes  cientificas, artisticas ¢
tecnologicas; IV- as obras, objetos,
documentos, edificacdes ¢ demais
espacos destinados as manifestagoes
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artistico culturais; V- os conjuntos
urbanos e sitios de valor historico,
paisagistico, artistico, arqueologico,
paleontoldgico, ecologico e cientifico.
(BRASIL, 1988).

Dito isso, a educacdo patrimonial serve para que possa
ocorrer a formacao critica dos alunos de maneira satisfatoria.
Para i1sso, sdo necessarias a criacao ¢ a articulacao de novas
metodologias para o ensino de modo geral e, nesse caso, de
Historia, como afirma Schmidt; Garcia:

A relevancia do conhecimento historico,
ou seja, do saber a ser ensinado,
encontrado nos indicios documentais e
na experiéncia cultural de alunos ¢
professores, em confronto com outras
fontes de conhecimento historico como,
por exemplo, os manuais didaticos; pode
contribuir para a construgdo da
consciéncia histérica critica de alunos e
professores. (SCHMIDT; GARCIA,
2002, p. 304)

A justificativa de incentivar a Historia Patrimonial
deve-se também a possibilidade de o aluno conhecer sua
propria Historia Local, fazendo com que os educandos
identifiquem e conhegam seu local, as permanéncias e
rupturas que ocorreram nas ruas € pracas tralhadas no nosso
estudo, de que maneira isso afetou na vida dos alunos em
questdo. Ou seja, este ¢ nosso publico alvo durante a
claboracdao do material didatico, enfocado nos alunos dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, onde a tematica ¢
prevista pelos PCN's;

Para o Ensino Fundamental, ¢ prevista a
tematica da Educagdo Patrimonial que
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esta contemplado nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs),
elaborados pelo Ministério da Educacao
(MEC), Os temas transversais,
pluralidade cultural e 0 meio ambiente
sdo portas que permitem o didlogo de
temas referentes ao patrimonio cultural e
por conseguinte dao lugar a projetos de
Educacao Patrimonial nas escolas.
(SANTOS; MORALIS, 2017, p. 421).

Além disso, os PCN’s também estabelecem como um
dos objetivos gerais para que os alunos aprendam no ensino

fundamental é:

conhecer ¢ valorizar a pluralidade do
patrimonio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros
povos e nagdes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de
crencas, de sexo, de ectnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais;

(BRASIL, 1998).

Como sabemos, a Historia esta em tudo, por isso a
importancia de fazer com que os alunos aprendam e
compreendam a relacdo presente/passado e a historizar seu
cotidiano, para isso os PCN’s colocam ao cargo da Historia
de fazer os educandos a ‘““valorizar o patrimonio sociocultural
e respeitar a diversidade social, considerando critérios
¢ticos;” (BRASIL, 1998), sendo o0 mesmo um objetivo geral
do que se aprender na disciplina Historia no ensino

fundamental.
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Além da abordagem sobre patrimonio nos PCN's,
temos também a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
“documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica, [...]. (BRASIL, 2018).
Entre as aprendizagens essenciais da educacao basica esta a
educacdo patrimonial, que deve ser trabalhadas nos Anos
iniciais do ensino fundamental, visando com os alunos
aprendam a os patrimonios historicos e culturais do local em
que vive. Nessa conjuntura, podemos observar que a
educagdo patrimonial ¢ um fator importante para a produgao
¢ manutencdo do conhecimento historico das sociedades.

Dessa forma, compreendemos Caxias como uma
cidade recheada de Historia, principalmente o centro da
cidade, com um belissimo acervo de obras arquitetonicas.
Mas, no desenvolvimento da pesquisa observamos que esses
patrimoOnios estdo em estado de deterioramento avancado,
outros estdo funcionando como loja com suas caracteristicas
modificadas, alguns tornaram-se propriedade da prefeitura
municipal. Ou seja, a principal ameaca aos patrimOnios
caxienses ¢ desenvolvimento e a modernizagao urbana, como
afirma Souza: “o centro historico guardou esse acervo
arquitetonico que, perceptivelmente, se encontra ameagado
pelo desenvolvimento acelerado e pela modernizacao
urbana” (SOUZA, 2016, p. 88). Com isso a cidade corre
nitidamente o risco de perder um pouco da sua historia, da
sua memoria, fatos estes que ‘“sdo evidentes, quando
passamos pelas ruas do centro historico e visualizamos a
decadéncia dos prédios antigos, do derrubamento de casardes
para a construcdo de prédios modernos” (SOUZA, 2016, p.
92).
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E com os jogos desenvolvidos pela nossa equipe
buscamos demonstrar a importincia dessas belissimas
arquiteturas juntamente com a tecnologia, para que nossas
criancas entendam a importancia da cidade onde habitam,
bem como a relagdo intrinseca entre o passado € o presente, €
que possam entender o porqué que nossa cidade € assim hoje,
ressaltando as ressonancias do passado no presente. Além
disso, buscamos despertar nos alunos a consciéncia de
preservar o patrimonio € consequentemente a sua propria
Historia “possibilitando a formag¢do de uma consciéncia
historica e aprendizado historico se tornando num processo,
no qual se abrem os olhos para a Historia, para a presenga
perceptivel do passado”. (SOUZA, 2016, p. 93).

Nesse sentindo faz-se necessario elucidar que Caxias
possul uma gama histdrica que necessita de preservagao nao
apenas fisica, mas também na memoria individual e coletiva
dos citadinos. E necessaria a conservacdo e/ou preservacio
dos edificios e das demais construgdes historicas que
remetem a um periodo de glorias em Caxias, como afirma
Souza, “o monumento marca a presenca da Belle Epoque e
imponéncia das construcdes arquitetonicas do periodo”
(SOUZA, 2016, p. 97). O papel da manutengdo cabe ndo
somente a sociedade civil, carecendo de uma atengao especial
e proativa das autoridades publicas nessa questdo, como
aborda Souza:

Se o Patrimonio exige atencdo e
respostas adequadas por parte das
autoridades responsaveis, pela sua
defesa e preservacao, requer, também,
um tratamento educativo que sensibilize
as jovens geracoes, facultando-lhes os
meil0s necessarios a sua “leitura”, através
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de uma linguagem atraente e acessivel.
(SOUZA, 2016, p. 104).

Vale ressaltar que a educagao patrimonial ou qualquer
tipo de metodologia que escape aos moldes tradicionais
geralmente sdo poucos trabalhados em sala de aula. Podemos
apontar alguns fatores que “favorecem” para essa
precariedade ou inexisténcia do ensino patrimonial em alguns
casos: a formagdo deficitaria dos professores impossibilita
que se faca presente a Historia patrimonial local, a falta de
Iniciativas governamentais que explicitem a importancia dos
patrimoOnios, tanto para os alunos como para a comunidade
em geral, a destruicdio de monumentos com a falta de
preservagao.

Metodologias Inovadoras

Demonstrados os apontamentos sobre a necessidade da
valorizacao e ensino de Historia Local, passamos agora para
a proposta de intervencdo no aspecto metodologico na
dindmica em sala. Para tanto, partimos da busca por aspectos
que estivessem no dia a dia dos educandos para que
pudessemos materializar a ideia. Assim, decidimos produzir
jogos educativos para promog¢ao do conhecimento histérico
local, focando em patriménio e memoria coletiva. Nosso
intuito parte de dois aspectos principais: a elaboracdo de
material didatico para auxilio do professor e o
desenvolvimento educacional dos educandos no que tange a
Historia Local e suas ramificacoes.

Pensando no ensino de Historia Local e Patrimonial,
buscamos por meio deste trabalho desenvolver outras
metodologias que provoquem mais interesse de estudo por
essas tematicas, sobretudo, no ensino fundamental. Para isso,
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propomos relacionar a utilizagdo da tecnologia como uma
grande aliada para esse processo. Nesse sentido, a aplicacdo
de jogos educativos sdo excelentes recursos alternativos que
redimensionam a perspectiva do ensino, pois se tratam de
novas perspectivas de ensino, € contém elementos do
cotidiano/lazer (jogos) dos educandos.

A década de 1980 foi um momento que muitos
educadores da area de Historia se questionaram sobre suas
metodologias € o modo repetitivo de ensinar. Trabalhar
somente a técnica expositiva se torna uma questao
problematica, tornando necessario uma nova relacdo entre
conteildo ¢ método, as novas necessidades do processo de
ensino-aprendizagem pedem uma relagdo mais critica com o
material, pois:

A 1ideia de uma Histéria, enquanto
disciplina escolar que ndo estimulava
uma reflexdo critica por parte dos
discentes do seu lugar social, presente no
Ensino de Historia entra em crise € os
docentes, a partir de novos desafios e
realidades  vivenciadas em  sala,
comecam a ponderar sobre a necessidade
de se renovar tanto o método como os
conteudos a serem trabalhados com os
discentes, na medida em que se percebe
um distanciamento entre a experiéncia
pratica do discente com os temas
abordados em sala, bem como a
necessidade de renovacdao metodologica
que atendesse a inser¢do destas novas
questoes. (BAPTISTA, 2020, p. 200-
201)

Essa nova perspectiva era necessaria ao pensarmos que
“método tradicional” ndo cumpre sempre a necessidade de
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formar um sujeito critico, posto que esse meétodo pode levar
o discente a se sentir distante do conteido € também ¢ um
ensino pautado na troca de conhecimento em uma via Unica,
o professor transmite o conteudo ao aluno. (BINTERCURT,
2008 apud BAPTISTA, 2020).

Mas, na educagdo basico o aluno precisa se sentir parte
do contetido, para que possa significar e problematizar. Dessa
forma, conseguindo tornar-se sujeito historico ao relacionar o
conteldo com outras tematicas do seu dia-a-dia, por este ser
“[...] projeto transformador e libertador]...]” (BRASIL, 2013,
p. 18). Nessa perspectiva, o aluno pode se sentir parte do
contetido, aplicad-lo em sua vida e perceber o contetido de
Historia em sua realidade.

Para realizacao da proposta, o professor podera realizar
aulas onde a principal funcdo seja “se constituir em um
provocador de encontros, no sentido de permitir a
aprendizagem, para além do  reconhecimento.”
(GIACOMONI e PEREIRA, 2013, p. 17). Assim, essa
aprendizagem deve considerar elementos formais do ensino,
mas com uma hova roupagem, como a que Sugerimos nesse
trabalho, que ¢ a utilizagdo de jogos para ensinar Historia,
porque:

Jogar na aula de Histéria ¢ um belo
exercicio amoroso. Uma vez que o jogo
pressupde uma entrega ao movimento
absoluto da brincadeira e que jogar
implica um  deslocamento.  Um
deslocamento do espago, da ordem, das
medidas dos horarios, das imposi¢des
disciplinares, da avaliacdo, das provas,
numa palavra, da obrigacao. [...] jogar €
desobrigar-se das utilidades da sala de
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aula. (GIACOMONI; PEREIRA, 2013,
p. 19)

E um saber feito de modo divertido, usando as
consideracdes do autor a cima, ¢ um aprender brincando que
vai além de aprender o contetido, o aluno desenvolve
imaginacdo e raciocinio. Por isso essas atividades ludicas
precisam romper a barreira do Ensino Infantil e adentrar em
todos os niveis de ensino e contetdos.

Nesse aspecto, brincar, se divertir ou
espairecer se fazem possiveis na ludo
pedagogia, que quando usada com fins
de avaliacdo  mostra  resultados
surpreendentes na disciplina de Histoéria,
uma vez que cla permite discutir a
Historia de maneira acessivel aos
estudantes, simplificando conceito e
possibilitando a visualizacao da Historia
ao nosso redor, compreendendo seus
fatos passados, suas relagdes com o
presente e possibilitando a aproximagao
académica com o ensino basico no

tangente aos seus conteudos (SILVA;
SOARES; SOUZA, 2013, p. 4).

A utilizacdo desse material como instrumento
pedagodgico ¢ cada vez mais forte por professores de Historia.
O proprio professor pode utilizar qualquer tematica para o
desenvolvimento de um jogo que proporcione aprendizado de
forma dinamica. O jogo para o Ensino de Historia pode servir
como uma ferramenta de verificacdo de aprendizagem, uma
forma de revisao, para estudar contetdos inteiros ou para
discutir conceitos (SILVA; SOARES; SOUZA, 2013).
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No caso do Play Historia que ¢ um jogo desenvolvido
na plataforma FE-futuro, site desenvolvido pelo professor
Claudio Joaquim dos Santos Braga!®, com o foco no
desenvolvimento de jogos educativos para ensino de modo
geral. O acesso ao site € gratuito bem como sua utilizacao e
cadastro. Apos a elaboracdo de perguntas e respostas as
colocamos no formulério para que o sistema do site elabore
0s jogos compativeis com a proposta das perguntas. Outros
jogos podem ser desenvolvidos através da utilizacdo de
imagens, como jogo da memoria.

Nosso foco pauta-se no ensino de Historia Local
visando ser um meio de revisar o conteudo estudado, em sua
primeira edi¢do se trata de um jogo que conversa sobre
algumas ruas e pragas de Caxias-MA, com essa abordagem
de estudar um campo mais local e trazer o aluno para “mais
perto” do contetido, ao reconhecer nomes e referéncias de
lugares que conhecem ou passam proximo diariamente,
deixando de se limitar pelo contetdo proposto pelo Livro
Didatico.

10 Doutorando em Educacdo na Universidade Estacio de Sa. RJ. Mestre
em Novas Tecnologias Digitais na Educacdo Unicarioca - RJ. Pds-
graduacdo em Psicopedagogia, Pds-graduacdo em Gestdo Escolar e
Coordenacao Pedagodgica, Pés-graduagdo em Tutoria em Educacdo a
Distancia, Pés-graduacao em Informatica e Comunicag¢ao na Educacao.
Trabalho em EAD mais recente sdo as redes sociais educativas
https://www.efuturo.com.br e https://www.epedagogia.com.br. Texto
retirado da  plataforma  Lattes.  Texto  disponivel em:
<http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do;jsessionid=A6
D3EF56831EEA056E1D437E7B72D45E . buscatextual 0>, acessado em
10 nov. 2021.
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Plantando Historia e Play Historia: uma forma interativa
de aprender Historia Local.

A cartilha Plantado Histéria'!: entre ruas e pracas de
Caxias, foi pensada para ser um material de apoio para o jogo
Play Historia. Essa producao de auxilio se faz necessaria pela
inexisténcia de  livros  didaticos que  abordam,
satisfatoriamente, a Histéria local deste municipio. Na
claboracdo da cartilha, utilizamos a obra Memorias de
Caxias: cada rua sua historia (1992), da historiadora Leticia
Batista, um livro que nos faz viajar pela velha Caxias,
reconhecendo muitos aspectos da Princesa Sertdo que até
hoje se mantém vivos.

Primeiramente, a autora busca apresentar as ruas de
Caxias, informando-nos que dentre elas hd muitas que
carregam nomes de grandes figuras caxienses e maranhenses.
Ademais, nesse cendrio urbano encontra-se prédios historicos
do municipio, como a casa onde nasceu o escritor Coelho
Neto, a residéncia do Comendador Alderico Silva e o Colégio
Caxiense (uma das primeiras escolas da cidade). Mais
adiante, a historiadora se ocupa com a histdria das pragas que,
muitas vezes, estdo mescladas com o passado das Igrejas.
Uma caracteristica dessas pragas sdao as esculturas de
personalidades caxienses conhecidas, do escultor Raimundo
Teixeira Santos, responsavel por esculpir as estatuas de
Gonsalves Dias e do Cristo Redentor, os bustos do
Vespasiano Ramos e Coelho Neto, entre outros.

11 Disponivel no Google Drive para leitura no seguinte link:

https://drive.google.com/file/d/1EyJn68pO7NSNI1I1xEnJETA0j]_xSkc
Mf/view?usp=drivesdk
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Como o nosso foco ¢ os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, adaptamos o conteudo que tinhamos em maos
para construir algo mais didatico. Com esse objetivo,
utilizamos algumas imagens do século XX, retratando
diversas paisagens do municipio, encontradas no site do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que
foram agrupadas na cartilha. Além disso, com a inten¢ao de
realizar um paralelo entra a velha e a nova Caxias,
fotografamos os mesmos locais € monumentos expressados
nas fotografias antigas. Com isso, propiciamos aos proprios
caxienses o reconhecimento do passado através do presente.
Podemos observar a baixo um exemplo desse paralelo feito
na cartilha, entre Caxias atualmente ¢ a do século XX.

Imagem 1 — Cassino Caxiense em 2021

L

Fonte: Jodo Vitor Ramos da Silva, arquivo pessoal dos
autores, 2021.
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Imagem 2 — Cassino Caxiense em meados do século XX

Fonte: Site da Biblioteca do IBGE

Definido o conteudo, passemos para a construgdao do
material, a comegar pela definicdo da primeira palavra do
nome da cartilha, plantando, que remete ao verbo plantar,
uma vez que entendemos nossa pesquisa como uma semente
em processo de germinagao, com a fungdo de multiplicar o
interesse pela Historia Local e de estimular o crescimento da
producao historiografica. Partimos assim para a ferramenta
de elaboragdo da cartilha que nesse caso foi o Power Point
que posteriormente foi transformado em um arquivo no
formato de PDF para a divulgacdo do material no ciclo de
alunos da Universidade Estadual do Maranhao.
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Imagem 3 — Capa da cartilha Plantando Historia- fabrica de
tecidos “Companhia de Fiacao e Tecidos Unido Caxiense
S/ 29

Fonte: Cartilha Plantando Histoéria, elaboracao dos autores, 2021

A estrutura do conteudo segue a seguinte forma:
comegamos com uma pequena amostra da importancia de se
estudar Histéria Local e seguindo de um breve
esclarecimento sobre a historia da cidade de Caxias.
Posteriormente a esses esclarecimentos mais introdutorios da
cartilha, comecamos o topico sobre as ruas que tem o seguinte
formato; primeiro o nome da rua, no segundo momento temos
a pergunta “Quem foi?” no caso de ruas que sao homenagens
a pessoas ilustres. Depois segue um texto falando sobre os
predios e pessoas ilustres que viveram nessa determinada rua,
em alguns momentos existem quadro de curiosidade sobre
esse local, tudo acompanhado de fotos de Caxias do passado
e do presente de uma forma colorida e com algumas
ilustragdes para animar os pequenos leitores que sdo o
principal publico desse material. Quando na cartilha chega o
momento das pracas de Caxias podemos perceber a mesma
estrutura descrita anteriormente para as ruas. Mas, nesse
topico existe um bom esclarecimento sobre algumas igrejas
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da cidade que se encontram proximas as pragas ou fazem
parte das mesmas, onde podemos perceber a intima relagao
entre esses dois ambientes e a impoténcia para o cotidiano de
Caxias no passado e no presente.

Imagem 4 — Estrutura de uma das paginas da cartilha

Rua Primediro de Agosto

Fonte: Cartilha Plantando Histoéria, elaboracao dos autores, 2021

A cartilha foi posta anteriormente como um material
indispensavel para poder jogar Play Historia, dado que serve
como uma introdu¢do do conteudo ruas e pracas de Caxias.
Mas também podemos dizer que ¢ um material importante
para qualquer aula sobre Historia Local de Caxias, pois na
cartilha Plantando Historia tem um manancial de Historia
sobre o centro de cidade, ressaltando a importancia de existir
uma preservacgao de nossos bens patrimoniais.

Com a elaboracao da cartilha, outra dificuldade devia
ser solucionada, pois teriamos que criar um jogo capaz de
divertir alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ao
mesmo tempo que os informasse sobre Historia Local. Foi
pesquisando a respeito disso que encontramos o E-futuro,

Historia em experiéncias significativas



112

uma rede social que oferece uma maneira simples e gratuita
para a criagdo de jogos educativos online, sem que haja a
necessidade de o internauta conhecer a linguagem técnica da
programacdo. Diferente de outros sites, o E-futuro dar aos
seus navegadores a possibilidade de personalizar o jogo de
modos variados, permitindo a escolha do contetido que se
deseja inserir no game. A rede social apenas exige o
cadastramento dos usuarios, € que estes acessem-na mediante
e-mail e senha. Efetuado o login, deve-se clicar no link criar
material, disponivel no menu superior, € entdo serdo
apresentadas opg¢des para a criagdo dos jogos.

Para a criagdo do nosso jogo preenchemos um
formulario que se inicia pedindo um titulo para o jogo, que
nesse caso ¢ o Play Historia, depois foi adicionado uma
descricdo para o jogo, registramos essas informagdes
primordiais, formos para as perguntas e respostas que sao
possiveis de serem respondidas estudando a cartilha, fizemos
uma média de 30 perguntas com respostas. Automaticamente
os jogos sdo produzidos no nosso caso foram 6 jogos que sao:
roleta do saber, caminho das palavras, curtida do saber, forca,
caca-palavra e jogo de futebol, seguindo os mesmos
processos descritos anteriormente fizemos um jogo da
memoria com as imagens da cartilha:

Imagem 5 —Capa do jogo Play Histoéria

PLAY HISTORIA

APRENDENDO HISTORIA BRINCANDO

Fonte: Cartilha Plantando Histéria, elaboracao dos autores, 2021
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Imagem 6 — Exemplo do funcionamento e design de um dos

jogos elaborados
6 Je%e dae Fered PETVE

g 2 Qual clube ond i des fest de beleza
Play Histdria: aprendendo Histdria brincando N e e e
saraus dangantes e balles camavalescos?

quero
criar
meu
jogo
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Fonte: Cartilha Plantando Historia, elaboracao dos autores, 2021.

Para melhor entender cada jogo podemos abrir aqui um
paréntese para explicar seus funcionamento o roleta do saber
¢ caminho das palavras sdo jogos de perguntas e respostas
bem simples, o diferencial sdo seus design e seus efeitos
sonoros que fazem o game mais real; o curtida do saber ¢ um
tipico game de “auditdrio”, pois conta com um botdo de ajuda
do “publico”, do computador ou dos universitarios para
responder a perguntas em caso de o estudante nao souber a
resposta, assim o brincadeira pode levar a “ganhar” um
milhdo de reais; o jogo da forca ¢ o que conhecemos, uma
dica para completar a palavra; o caga palavra sugerimos que
seja jogado no computador para um funcionamento melhor,
em seu modo de usar ndo existe nada novo apenas dicas que
correspondem a palavras que precisam ser encontradas; no
game de futebol existe uma pergunta e uma bola que deve
entrar no gol com a resposta correta, no caso de acerto do
estudante um coro “GOOOOOL!” pode ser ouvido; no nosso
jogo da memoria o diferencial € a existéncia de imagens de
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Caxias do século XX e fotos atuais igualmente como foi feito
na cartilha.

Para compartilhar o jogo com os alunos ¢ muito
simples, ao final da elabora¢do do conteudo no site E-Futuro
cada jogo ganha um link que pode ser compartilhado por
qualquer meio de comunicacdo, em alguns casos os jogos
precisam de palavras chaves para acesso, tal dado ¢ divulgado
junto ao link tornado acessivel ao estudante. Os links de todos
os jogos formam disponibilizados no final da cartilha junto
com a palavra chave para acessar os jogos. Sobre a avaliagcdo
dessa atividade foi pensada que pode ser realizada atraves de
prints dos alunos ao final de cada jogo ou a atividade pode
ser realizada em sala no formato EAD e no modelo presencial
no caso de a escola ter a tecnologia necessaria para a
realizagdo do game.

A 1deia aqui ao desenvolver esse projeto € torna-lo algo
maior, visto que outras cartilhas Plantando Historia e outros
jogos do Play Historia podem ser pensados em
desenvolvidos, pois a tematica de Historia Local ¢ ampla e a
plataforma E-Futuro abre portas para desenvolver jogos sobre
as mais diversas tematicas de um modo simples.

Consideracoes finais

Assim, buscamos propor um jogo de facil acesso, tendo
em vista que o mesmo ¢ voltado para o publico infantil, ou
seja, criamos um roteiro que auxilie nas atividades composta
nos jogos, entre eles estdo jogo da memoria, onde possui
imagens da cidade, o jogo da forca que envolve atividades
simples referentes a historia das ruas e das pracas de Caxias.
Com isso, para facilitar e dinamizar ainda mais as aulas, ¢ que
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propomos a utilizacdo da cartilha digital, como material de
apoio, cujo, o objetivo ¢ desenvolver um plano de aula
correspondente a historia de Caxias, que expode além da
importancia de conhecer a historia de onde vivemos,
apresenta também o manancial de Historia contida no centro
historico de Caxias, ressaltando o quido fundamental ¢
preservamos nossos bens patrimoniais.

No final da experiencia da producdo da cartilha
Plantando Historia e o desenvolvimento de jogos na
plataforma E-futuro, pudemos observar os beneficios do
estabelecimento de novas metodologias inovadoras, como a
utilizagdo de tecnologias no ensino de Historia. Portanto,
além de aproximar os educandos aos conteudos utilizando
elementos que fazem parte de seu cotidiano, por exemplo,
internet, smartfones. Assim, o incentivo em introduzir e
incentivar novas abordagens para os professores dinamiza a
relacao aluno-professor. Essa relagdo que propomos ao longo
deste trabalho ¢ uma formar de exemplificar as possibilidades
e potencialidades referentes as aplicagdes de tecnologias no
ensino de Historia, ao contribuir com o cotidiano educacional
dos estudantes, ponderando o ensino e tecnologias e
demostrando como esses dois fatores podem e devem
caminhar juntos, para promover ainda mais desenvoltura
educacional.
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ESTRATEGIAS DIDATICO-METODOLOGICAS
PARA O ENSINO DE HISTORIA

Sonia Maria da Costa Barreto

O presente artigo objetiva apresentar estratégias
didatico-metodologicas para aprimorar o ensino de Historia,
sobretudo evidenciar a sua aplicagdo no cotidiano da sala de
aula nos diferentes niveis de ensino. Também apresenta a
importancia da interdisciplinaridade da Historia com outras
areas e a aprendizagem significativa de acordo com a Teoria
de Ausubel.

A Historia, como disciplina da area de Ciéncias
Humanas, se constitui em uma gama de contetidos que podem
ser desenvolvidos em sala de aula e fora dela, uma vez que o
objetivo de todo o ensino ¢ a aprendizagem do aluno. Antes
de selecionar qualquer recurso didatico para aplicar nas aulas,
¢ importante analisar sobre o que vai ensinar ¢ a pré-
disposi¢ao e o interesse do aluno em aprender, em todos os
niveis de ensino.

Todavia, ha de se considerar a ampla informagdo de
conhecimentos, o avang¢o das tecnologias e as novas
configuragdes do trabalho na atual conjuntura, bem como a
formacao dos professores nos seus campos especificos. No
Brasil, os cursos de licenciatura, instituidos em 1934, via
Universidade de Sao Paulo (USP), tiveram como objetivo
principal a formacao por area, necessaria para as atividades
de ensinar, norteados por contetudos proprios e habilidades
pedagogicas pertinentes. Importante ressaltar que o atual
desafio ¢ o professor de Historia aproximar a teoria ¢ a pratica
docente.
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No que tange ao processo do ensino-aprendizagem, ¢
possivel observar um certo descomprometimento social,
¢tico, politico e pedagdgico por parte do professor em relagao
ao ensino de Histéria. E necessario haver uma reflexio diaria
sobre a teoria e a pratica, para que o processo de ensino-
aprendizagem seja efetivado de fato. Constata-se, com base
em documentos oficiais, o quanto esses ensinamentos
historicos estdo presentes nos variados contextos: nas
relacdes entre as pessoas, no respeito as diferentes culturas e
nos variados modos de vida. O ensino da Historia deve
estimular o homem a mudar sua prépria historia, apesar de
nao ser um heroi. Deve proporcionar o desenvolvimento de
suas potencialidades para o exercicio consciente da
cidadania, mesmo considerando as influéncias e as
concepcoes positivistas e idealistas do passado.

Corrobora-se Oliveira (2017), quando a autora afirma a
necessidade do conhecimento historico como elemento
fundamental nas relagdes pessoais e interpessoais, seja no
campo educacional, cultural, social, €tico, moral, seja na
investigacdo concreta dos fatos, no tempo, no espaco € na
reflexdo critica do passado sobre o presente. Nao ha mais
espago para conhecimentos fragmentados/repetitivos, sem
relagdo alguma com a vida dos alunos em sociedade e no
trabalho, uma vez que os valores ao ensino de Historia
precisam ser agregados.

Para tal, as praticas didatico-pedagogicas nao podem
ficar a margem do processo de ensino, mas sim devem ser
aplicadas e ampliadas como todos os recursos disponiveis
para tornar a docéncia atraente e eficaz. Segundo Sousa
(2003, p.35), aprender e ensinar.

[...] constituem duas actividades muito
proximas da experiéncia de qualquer ser
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humano: aprendemos quando
introduzimos alteragcoes na nossa forma
de pensar e de agir, e ensinamos quando
partilhamos com o outro, ou em grupo, a
nossa experiéncia € os saberes que
vamos acumulando.

E na apropriagdo de saberes que estdio em jogo a
motivacdo, o conteddo apresentado e desenvolvido, a
atividade que deve ser realizada, a forma de comunicagao.
Também importam a figura do professor e as estratégias e/ou
recursos de ensino que servem como suportes didaticos para
que o aluno se aproprie dos saberes propostos pelo professor.
Nesse ensejo, vale evocar a Teoria da Aprendizagem
Significativa, proposta por David Ausubel (1963), que ocorre
quando ideias expressas simbolicamente interagem de
maneira substantiva € ndo arbitrdria com aquilo que o aluno
ja sabe. Ressalta-se um conhecimento relevante j& existente
na estrutura cognitiva do sujeito que aprende, denominado
por Ausubel, como subsungor ou ideia-ancora. Concorda-se
com a afirmacao de Oliveira (2017, p. 409):

E possivel constatar que, quando o
ensino de Historia € apresentado com
reflexdo em sala de aula, a aprendizagem
dos estudantes torna-se mais
significativa, sendo capaz de romper
com os padroes tradicionais da
aprendizagem  neutra, passiva €
fragmentada, ainda presente em alguns
contextos educacionais.

No entanto, embora o conhecimento prévio seja a
variavel fundamental para a aprendizagem significativa, tal
qual concebida por Ausubel, ndo se garante ser uma variavel
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facilitadora para a aquisicdo do conhecimento escolar. Pelo
contrario, pode até ser uma variavel bloqueadora, caso os
significados dos conhecimentos prévios sejam ancorados em
conhecimentos e concepgdes derivadas do senso comum ou
de fontes ndo seguras e verdadeiras. Assim, o material de
aprendizagem deve ser potencialmente significativo € o
aprendiz deve ter predisposicdo para aprender, sobretudo
fatos e assuntos do seu interesse.

E esse conhecimento especifico, existente na estrutura
de conhecimentos do sujeito, que permite dar significado a
um novo conhecimento, seja de forma mediada, seja pela
propria inferéncia do sujeito. A relevancia da aprendizagem
significativa nos faz lembrar o “método” Paulo Freire,
quando estimulou a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a
partir de objetos, vivéncias e experiéncias proprias ja
conhecidos pelos alfabetizados. Recorre-se a Nikitiuk (1999,
p. 62):

Por que entdo ndo fazer o aluno falar e,
ai, sim, encontrar a partir das suas
questdoes o conteido que lhe seja
significativo? Construido em torno de
um conceito central correlato ao
espontaneo utilizado pelo aluno, esse
conteido podera servir de mediagao
entre as representacoes particulares do
aluno e 0 conhecimento
universalmente produzido, que tem
como porta-voz o professor.

Isso faz lembrar as concepgdes de ensino baseadas em
Piaget e Vygotsky. O modelo construtivista oferece subsidios
suficientes para a superacao das aulas expositivas e teoricas
como metodologia exclusiva. Indicam caminhos para um
ensino que estimula o desenvolvimento cognitivo e critico em

Historia em experiéncias significativas



122

direcdo a niveis qualitativamente superiores, alcancando
resultados voltados para a compreensdo e a atualizacdo em
face das novas exigéncias, caracteristicas do século XXI. A
acoes do professor devem apontar para a forma como vé o
processo de ensino-aprendizagem e para sua concepcdo de
Historia.

Essa Historia que exclui a realidade do aluno e despreza
qualquer experiéncia da sua histéria de vida impossibilita-o
de chegar a uma interrogacao sobre sua propria historicidade
e sobre a dimensao histoérica de sua realidade individual. O
fato de o aluno ndo se ver como agente histérico o impede de
colocar questoes ou de perceber os conhecimentos que, a
partir de suas experiéncias individuais, possam ser base de
discussdo em sala de aula. E uma oportunidade da construcio
de uma linha de tempo real, sequente e significativa, em que
o aluno relaciona acontecimentos historicos paralelos a sua
vida e mostrar a importancia de vivenciar esses momentos.
Os recursos de ensino oportunizam a exposi¢ao de conceitos
tedricos na pratica cotidiana de forma mais atrativa e criativa.

A linha de tempo — recurso didatico-metodologico —
¢ uma representagdo grafica e linear que permite a
localizagdo, a associacdao e a compreensao de fatos sociais e
historicos. Organiza e relaciona fatos significativos da vida
com o aparecimento de estilos, acontecimentos sociais,
politicos, econdmicos e culturais, possibilitando a
reconstrucao da memoria.

E interessante despertar o aluno para
comparar a €poca em que seus pais ou
avos nasceram e o estilo da época:
habitos, valores morais e sociais, roupas
e modismo de forma geral. O aluno
também  podera relacionar  fatos
sociais/historicos/econdmicos/culturais
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com a sua data de nascimento. Uma boa
sugestdo de atividade € organizar com os
alunos uma linha de tempo de suas vidas,
ilustrando-a com pinturas, gravuras,
monumentos, fotografias, desenhos
correspondentes as datas registradas. E
interessante a construcao de uma linha de
tempo paralela com a finalidade de
registrar na mesma temporalidade, fatos
e eventos pessoais (MERLO; FRANCO;
BARRETO, 2016, p. 21).

Despertar para a aprendizagem da Historia, partindo do
interesse do aluno e envolvendo outras disciplinas quanto ao
assunto abordado, amplia os seus conhecimentos, além de
fazer com que ele observe a inter-relagdo com outras
disciplinas, evitando a fragmentagdo dos conteudos. Desde
que a Historia constitui-se como campo disciplinar no século
XIX, a sua singularidade tornou-se marcante sobre as outras
areas de conhecimento, porém, no século XX, com a
complexidade dos processos historicos, revelou-se o rol de
aproximagdes possiveis a serem desenvolvidas.

Como experiéncia propria, relata-se um projeto
interdisciplinar envolvendo outras quatro areas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias. A
partir de um fragmento da carta de Pero Vaz de Caminha,
considerado o primeiro documento escrito da Historia do
Brasil, o escrivao-mor registrou as suas impressdes sobre a
terra que posteriormente viria a ser chamada de Brasil. Pelo
documento, sabemos o dia em que Pedro Alvares Cabral ¢ os
demais tripulantes pisaram em terras brasileiras pela primeira
vez: 22 de abril de 1500. A maior parte da documentagao
utilizada em Historia € escrita, apesar do avancado processo
de digitalizacdo e microfilmagem.
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Registra-se, de forma sucinta, o que pode ser explorado,
a partir da narrativa historica, envolvendo as areas de ensino
ja mencionadas: localizagdo de Portugal, localizacao do
Brasil, oceanos, rios, tipos de vegetacao, origem das pessoas,
ortografia arcaica, gramatica, narrativa formal, reescrita da
carta ou parte dela, pronomes de tratamento, duracdo da
viagem Portugal/Brasil, caracteristicas fisicas dos habitantes
da terra, usos e costumes, lingua, cultura, entre outros
assuntos. Demais textos historicos também podem ser
utilizados, conforme o nivel de interesse do aluno, com
orientacdo do professor. No entanto, “[...] € preciso uma
recuperacao das nogoes implicitas em um documento, dentro
da época em que foi produzido” (BORGES et al., 1986, p.
43).

A leitura ¢ uma atividade indispensavel, basica e
fundamental para o processo ensino-aprendizagem em
qualquer area de estudo — ¢ capaz de gerar novos
significados sobre variadas formas. A leitura no ambiente
escolar assume varias modalidades, oferecendo aos alunos a
possibilidade de interagir com o texto historico. A sala de
aula ¢ o lugar de criagdo de vinculo com a leitura, de inser¢do
do aluno na oportunidade de construir sentido e produzir
conhecimento. O olhar critico da leitura, como fonte de
informagdo, amplia a capacidade de produzir textos orais e
escritos, além de expandir a compreensao dos textos lidos e
aumentar o vocabuldrio. A organizacdo de um projeto de
leitura com foco nos assuntos de interesse historicos comuns,
¢ sempre bem-vindo.

A motivagdo para a leitura envolve curiosidade e
abertura a novos conhecimentos e informag¢des. No ensino,
ndo basta discutir ou teorizar o valor da leitura, ¢ preciso
construir € levar a pratica para que a leitura venha a ser cada
vez mais sedimentada na vida do aluno. Também se faz
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necessario levar o aluno a perceber que o conhecimento
historico possibilita a desconstrucao do mito do “saber pronto
e acabado” e da Historia como “verdade absoluta™.

Importante lembrar a presenca da tecnologia no ensino
de Historia. Envolver a realidade virtual e interagir em
processos de simulacdo ni3o sO permite a fixacdo da
aprendizagem, mas instiga a perseguir novas descobertas ¢
arriscar-se em viagens reais € imaginarias e, com isso, poder
criar solugdes para antigas dificuldades no cotidiano escolar.
As informagdes praticamente chegam em tempo real.
Acontecimentos do outro lado do mundo chegam
rapidamente até nods, via internet, televisdao, radio, entre
outros meios mididticos, e que devem ser utilizados como
mais um recurso de ensino no ambiente de aprendizagem.

Assim, ¢ mister lembrar que os impactos da tecnologia
se faz sentir na nossa sociedade de forma real e veloz. A
funcdo de acumulador e repassador de informacdes e saberes,
que muitos professores ainda entendem ser a sua principal
responsabilidade se tornou obsoleta e atropelada pelas
tecnologias de informag¢do e comunicagao.

Por que usar a multimidia na educacao?
Que beneficios a aprendizagem tera com
o uso desta tecnologia? Essas sdo
algumas perguntas que ouvimos quando
se trata deste assunto. A resposta ¢ muito
simples. Esta cada vez mais claro que o
professor que adota procedimentos do
método tradicional do ensino de Historia,
onde se disseminava  conteudo,
explicagdo e atividades nas suas aulas
estdio cada vez mais deslocados da
concep¢ao moderna de educacdo que
esta sim, pressupoe que educar significa,
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portanto, propiciar situacoes,
experiéncias e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento do
individuo através de mediadores
expressivos, tais como a expressao
artistica, plastica, dramatica, Iludica,
musical, entre muitos outros, pois possui
alternativas didaticas que realmente
ocorra a evolugcdo dos processos de
aprendizagem, propiciando ao seu aluno
um aprendizado com base em novos
paradigmas e metodologias. A insercao
das novas midias nas praticas educativas
permite o exercicio do olhar critico dos
alunos. Sendo assim, todos tém direito a
conhecer e utilizar a tecnologia, pois ela
faz parte da histéria do homem assim
como a escola. Ela ¢ um saber que se
adquire pela educacgao teorica e pratica e
principalmente pela pesquisa
tecnologica (CHAGAS, 2016, p. 18).

A inser¢do de novos recursos tecnologicos possibilita
mostrar uma Historia interativa e mais interessante, mas, para
1sso, ¢ necessario que os professores fiquem atentos e
chequem as informagdes referentes ao assunto. Ainda na
visao de Chagas (2016, p. 19), a internet estimula a agdo de

pesquisar:

A utilizacdo de pesquisa em sala de
aula tem sido uma ferramenta
poderosa, proporcionando a
possibilidade de enriquecer toda a
pratica pedagdgica do ensino de
Historia. A internet da aos
professores condi¢des de concretizar
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teorias, articular contetdos, e
despertar o interesse pela pesquisa e
novos conhecimentos. A imagem € o
som  sensibilizam  fazendo a
integracdo da turma ou mesmo da
escola, possibilitando um ambiente
afetivo e de troca.

Para que serve a pesquisa? Um dos objetivos ¢
estabelecer didlogos com as fontes e retirar delas todas as
informagdes necessarias aos questionamentos €  as
inquietagdes. A pesquisa também auxilia a desvendar pontos
obscuros e ainda nao estudados, descobrir fatos novos e
soma-los a bagagem cultural do aluno.

E possivel mostrar uma Histéria interativa e
interessante aos nossos alunos, por meio da inser¢cdo das
novas midias nas praticas educativas, principalmente pela
pesquisa tecnologica. A utilizacdo da pesquisa em sala de
aula tem sido uma ferramenta poderosa, possibilitando o
enriquecimento da pratica pedagogica do ensino de Historia,
pois a pesquisa proporciona formacao solida e critica.

Pesquisar ¢ uma atividade que requer orientagdo do
professor e compreensdo do aluno no que diz respeito a sua
responsabilidade em assimilar as informagdes do material
pesquisado sem, entretanto, fazer copia de textos ou mudar o
pensamento do autor. Tal atividade propicia descobertas
como a localizacgido de fontes, a apreciacio € o
aprofundamento do objeto/assunto estudado e a organizagdo
do material coletado (ECO, 1993).

A construgdo da memoria historica representa uma
questdio que vem sendo cada vez mais desenvolvida
sistematicamente € sobretudo, quando analisada do ponto de
vista do modo como a historia se faz materialmente presente,

Historia em experiéncias significativas



128

sendo memoria. Toda atividade de pesquisa deve ser
planejada de acordo com o interesse pelo tema investigado,
pela disponibilidade de tempo do pesquisador e do acesso ao
material disponivel para a organizacao, seja ele fisico, seja
virtual.

Apenas a introducao da tecnologia nas
escolas nao resolvera efetivamente o
problema, ¢ necessario que haja uma
alfabetizacao tecnoldgica do professor.
Ele precisa saber quando, como e
porque utilizar a tecnologia, primeiro
de maneira informal (como seus
alunos) e depois integra-la como
recurso pedagogico em suas aulas.
Assim as tecnologias podem ser vistas

¢ usadas mais do que como um
passatempo (CHAGAS, 2016, p. 18).

As Teorias de Informacdo e Comunicacdo (TIC)
tendem a oferecer cada vez mais informacoes escritas e
visuais, utilizando a imagem e o movimento. A imagem
visual vai além dos limites da palavra escrita, convertendo-se
em uma forma especifica de comunicacdo. A era digital
reinventou o aprendizado, configurando uma realidade nas
salas de aula. As instituicdes de ensino devem estar
familiarizadas com essa tendéncia. Tanto na educacao
presencial como no ensino a distancia, as tecnologias de
informacido e comunica¢ido potencializam o processo de
construcao do conhecimento histoérico.

O livro didatico, apesar de permanecer como recurso
tradicional e muitas vezes, Uunico em sala de aula, tem a sua
importancia para direcionar a abordagem de contetidos e o
planejamento do professor. Porém, ndo se deve permitir que
ele engesse o plano de aula ou retire a autonomia do
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professor, mas que sirva de ferramenta para auxiliar suas

praticas pedagdgicas.

Entretanto, apesar de sua grande
relevancia para o ensino, nao deve ser o
unico recurso utilizado por professores e
alunos. O livro registra métodos
adequados para cada tipo de atividade e
valoriza a interdisciplinaridade,
recomendada pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) e a
didatica  contemporanea  (MERLO;
FRANCO; BARRETO, 2016, p. 40).

O livro didatico € um recurso influente na pratica de
ensino, uma vez que a variedade de fontes de informacao por
ele ofertada, contribuira para o aluno ter uma visao ampla do
conhecimento. Portanto, ha de se destacar também a
importancia da leitura, conforme apregoa os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental:

Valorizar trabalhos de leitura critica
significa optar por aprendizagens
qualitativas e nao simplesmente
quantitativas, que visam, por exemplo,
apenas o acesso a informacgoes historicas
de carater cumulativo. E importante que
o professor considere que tanto as
informagdes mais explicitas nas obras
quanto aquelas obtidas por leituras
criticas contribuem para a amplia¢ao do
repertorio cultural e historico de seus
alunos. O modo como os alunos
identificam e reconstroem as questoes
pertinentes a disciplina da Historia,
como de fato, sujeito e tempo historico,
serao também fundamentais para que
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possam compreender, de modo cada vez
mais complexo, as relagdes entre os
homens, as suas agdes € as suas
produgdes (PCN’s, 1997, p. 57).

A sele¢do dos recursos de ensino utilizados por
docentes em salas de aula ¢ de grande relevancia no processo
ensino-aprendizagem, uma vez que podem representar
instrumentos facilitadores capazes de estimular e enriquecer
o cotidiano escolar. Os recursos de ensino sdo inesgotaveis €
surpreendem a todo momento. Portanto, ¢ preciso criar,
aplicar, inovar e pensar a Historia de um jeito original,
interdisciplinar e significativo.
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MEMORIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO:
CONHECENDO A SALA DE AULA E OS DESAFIOS
DA PRATICA DOCENTE

Iraneide dos Prazeres, Silva
Luana Cristina de Sousa Lima
Jakson dos Santos Ribeiro

Introducao

O presente texto tem como objetivo relatar a vivéncia
e experiéncias de sala de aula vivenciada durante a
realizacdo do Estagio Curricular do Ensino Meédio, do Curso
de Historia da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA). O estagio teve duragao de dois meses, perfazendo
uma carga horaria de 60 horas, completando o total da
disciplina de 225 horas. A escola onde ocorreu a
aprendizagem do estagio foi a Escola Centro de Ensino
Cesar Marques, localizado na cidade de Caxias/MA, no
bairro Campo de Belém.

A pratica docente que permearam esse estagio
estavam focada em refletir sobre o contexto historico e o
papel do aluno do Ensino Médio, enquanto cidadao e agente
do tempo. A escola funciona nos trés turnos matutinos,
vespertinos ¢ atende a alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

A atividade curricular denominada por estagio
supervisionado do 8° periodo tem um papel importante na
formacao dos futuros docentes, pois leva o licenciando a
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vivenciar na escola situacdes de aprendizagem que ira
mobiliza-las futuramente enquanto futuras professoras.

O Estagio Supervisionado ¢ uma exigéncia da LDB-
Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (9.394/96)
nos cursos de formac¢do de docentes. Segundo Oliveira e
Cunha (2006), o estagio supervisionado ¢ uma atividade que
proporciona ao aluno adquirir a experiéncia profissional
relativamente importante para a sua inser¢ao no mercado de
trabalho.

A Constituicdo Federal do Brasil incorporou como
principio de que toda e qualquer educagdo visa o pleno
desenvolvimento da pessoa para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (CF.Art. 205). Retomado
pelo Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional-LDB-9.394/96, este principio abriga o conjunto
de pessoas ¢ de educandos como um universo de referéncia
sem limitagoes.

A experiéncia do estagio ¢ essencial para a formacao
integral do aluno, considerando que cada vez mais sao
requisitados profissionais com habilidades e bem-
preparados (BERNARDY, 2012). Desse modo, ao chegar
a universidade o aluno se depara com o conhecimento
tedrico, porém muitas vezes, ¢ dificil relacionar teoria e
pratica se o estudante ndo vivenciar momentos reais em que
sera preciso analisar o cotidiano (MAFUANI, 2011). Nesse
sentido, quando iniciamos a experiéncia de estdgio, ainda
nos assustamos com a realidade das escolas, dos professores
e alunos, ocorrendo um choque entre a teoria estudada na
universidade e a pratica.

Por essa oOtica, Bianchi et al.(2005) destaca que o
Estagio Supervisionado € uma experiéncia em que o aluno
mostra sua criatividade, independéncia e carater. Portanto o
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objetivo do Estagio Supervisionado € proporcionar ao
graduando/a oportunidade de aplicar seus conhecimentos
académicos em situagdes da pratica profissional, criando a
possibilidade do exercicio de suas habilidades. Espera-se,
portanto com isso, que o/a graduando/a tenha a op¢ao de
incorporar atitudes praticas e adquirir uma visao critica de
sua area de atuagdo profissional (OLIVEIRA; CUNHA,
2006).

O Estagio Supervisionado constitui primeiramente na
observagdo da escola, da sala de aula e a regéncia dos
professores titulares, posteriormente na elaboragcdo de
planos de aula para o melhor andamento dos conteudos
aplicados e para a elaboragao deste memorial a metodologia
utilizada, foi buscar autores que trabalham a tematica da
formacao de professores, contribuindo assim para a
compreensao de nossa docéncia.

Inicialmente, € importante destacar que o “Estagio
Supervisionado ¢ espago fecundo, ao possibilitar o contato
dos estagidrios com sua futura profissdo. A esse proposito,
¢ indispensavel o estagio como componente da pratica, para
a constituicao da identidade profissional e construcdo de
saberes docentes” (PANIAGO; SARMENTO, 2015, p 82).

Por essa Otica, como uma das caracteristicas a
interagao entre universidade e escola, contribuindo para que
o futuro professor compreenda seu local de trabalho com
todas as suas peculiaridades que como aluno, ndo conhecia
(CARVALHO, 2012).

O estagiario de licenciatura passa por situacdes que
exigem dele tomadas de atitudes rapidas, desenvolvendo
assim competéncias ligadas a docéncia. O estagio ¢ a
inser¢ao na realidade escolar, ¢ vivenciar, o que ¢ ser
professor assumindo esta responsabilidade, € por esse
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motivo, entendemos que esta atividade pratica ¢ essencial
na formacao do estudante de licenciatura.

Os conteudos trabalhados pelas estagiarias foram os
mesmos, porém com metodologias diferentes que tivemos
um cuidado em selecionar os conteudos de forma que
agucasse o interesse dos alunos e sua criticidade em relagdo
ao contetido passado.

De acordo com Bittencourt (2004), a selecdo de
contetidos escolares ¢ um problema relevante que merece
intensa reflexdo, pois constitui a base do saber disciplinar
dos professores.

A opcao da selecdo pelos conteudos
significativos  decorre de  certo
consenso sobre a impossibilidade de
ensinar “toda historia da humanidade”
¢ anecessidade de atender os interesses
das novas geracoes, além de estar
atento as condi¢des de ensino. Estas
condi¢des sdao multiplas e interferem
nos critérios de selecao de conteudos,
sendo preciso considerar desde a
precariedade da rede publica escolar
até o excesso de materiais didaticos e
de informag¢do disponiveis por
intermédio dos diversos meios de
comunicagdo, além de organizar os
conteidos dentro dos limites do
“tempo pedagogico” destinado a
disciplina pela grade curricular.
(BITTENCOURT, 2004, p. 138)

O sistema educativo, assim como os demais, sofrem
transformagdes que o influenciam direta ou indiretamente,
por esse motivo o professor precisa estar sempre atualizado,
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“criando estratégias e métodos de ensino/aprendizagem”
que possa despertar interesse nos discentes.

Segundo Ribeiro (2013):

A educag¢do compreende dois pontos
indissociaveis. De um lado, ela se faz
pela transmissdo do saber, que se
constitui de conteudos considerados
socialmente relevantes, e chegam ao
estudante “de fora para dentro”. De
outro, € preciso extrair respostas ativas
do aluno, instiga-lo a produzir o saber,
propiciando situacdes das quais possa
emergir sua propria interpretacao dos
conteudos transmitidos. Enfim, tdo
importante quanto a transmissdo de
conhecimentos e experiéncias
socialmente acumulados ¢ o estimulo
ao desenvolvimento das habilidades e
competéncias questionam o aluno apto
a aprender a conhecer. (RIBEIRO,
2013, p.5).

Devemos nos pautar por um conhecimento critico
criativo e dinamico, € para tanto, nao basta apenas uma
revisdo de conteudo. Durante o desenvolvimento do nosso
estagio, nas aulas ministradas buscavam, sempre que
possivel, aproximar o contetido trabalhado com a realidade
dos educandos, abrindo assim espago, para uma constante
troca de experiéncias entre o educador e os educandos.

Assim, seguindo essa premissa, a metodologia
utilizada para cumprir o nosso estagio supervisionado
consistiu em uma carga horaria de 225 horas que foi
dividida da seguinte forma: 30 horas de observacdo sendo
dividida entre as turmas do 1°, 2° e 3° ano, 60 horas de

Historia em experiéncias significativas



137

regéncia, 10 horas de reunides pedagodgicas, o restante das
horas serao distribuidos na elaboracao dos planos de aula,
participacdo do evento de pratica, encontros com o
orientador do estagio supervisionado e na elaboracdo do
presente memorial.

A observacio da escola, da sala de aula consiste em
observar a didatica do professor regente. Com relagdo a
metodologia utilizada para fazer este memorial, buscamos
subsidios em autores que trabalham a tematica da formagao
de professores, contribuindo assim para compreensdo do
que significa a formagdao docente, qual a importancia do
estagio, como se encontra o ensino de historia hoje, entre
outras tematicas, estabelecendo sempre paralelos entre os
discursos € a minha pratica educativa.

Para o melhor desenvolvimento deste memorial esta
divido da seguinte forma: serd apresentado como diario de
participacao da vivéncia e experiéncia, posteriormente sera
apresentado a segundo parte do nosso didrio onde
apresentaremos nossas experiéncias. Destacarem nossos
desafios quanto estagiarias durante todo o periodo na escola.
Tornando possivel verificar por meio da convivéncia, como
o ambiente escolar ¢ diversificado, possuindo
caracteristicas que facilitam e dificultam o ensino
aprendizagem de cada educando.

Nesse caso, o conceito de aprendizagem esta, muitas
vezes, relacionado a educacao e vice-versa. Dessa forma, a
aprendizagem social € vista como instrumento de
desenvolvimento evolutivo, desempenhando importante
papel na aprendizagem dos proprios individuos que
constituem as sociedades (LONGHI, 2008). Refor¢ando
essa questao, o autor aponta:
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[...] a aprendizagem ¢ produzida a
partir da capacidade do individuo,
integrante de sucessivas geragoes
(individual e coletivamente), de se
apropriar de novos comportamentos
que, de forma paulatina, incorpora aos
demais conteudos socioculturais da
espécie. (LONGHI, 2008, p. 131).

Nesse sentido, o professor encontra-se no desafio de
contribuir com a educag¢do do jovem e do cidadao, em um
momento de mudangas e incertezas. Assim, precisamos
exaltar os valores i1mportantes e condizentes com a
sociedade contemporanea, por isso , o professor precisa
entender que deve exercer um papel, de acordo com os
principios de ensino-aprendizagem adotados, como saber
lidar com os erros, estimular a aprendizagem, ajudar os
alunos a se organizarem, a educar através do ensino, entre
outros, (SANTOS, 2013).

Apresentacao do espaco escolar

Escola Estadual do Ensino Médio César Marques,
localizada na Av. Walter Brito, S/N no bairro Campo de
Belém, na cidade de Caxias/MA, funciona nos trés turnos.
De imediato observamos que a escola apesar de ser
pequena, com apenas sete salas, ¢ acomodar uma grande
quantidade de alunos, ela ¢ bem-organizada, sendo que a
diretora ¢ bem rigida com os alunos, tendo assim o controle
de todos.

As turmas de Ensino Médio da escola selecionadas
sao divididas entre dois professores que trabalham o
conteudo de formas diferentes: o primeiro professor
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trabalha fazendo anotac¢des no capitulo no quadro na medida
em que vai fazendo explicagdes e depois seleciona questoes
do livro didatico para que os alunos respondam; ja o
segundo professor utiliza recursos que ele mesmo leva para
a escola (Datashow e caixa de som), apesar da institui¢do
dispor o material, porém como o nimero de professores €
grande, um aparelho somente nao ¢ suficiente.

E importante que tanto o professor regente como o
estagiario conheca o espaco escolar de atuagdo assim
compreenderd o seu papel na comunidade na qual estio
inseridos, seus objetivos e valores, pois, conhecendo o
ambiente como um todo ¢ possivel estabelecer formas de
trabalho  mais  interessantes que  facilitara o
ensino/aprendizagem de todos os alunos.

Como reforcam Santos (2013), a educag¢ao deve nao
apenas formar trabalhadores para as exigéncias do mercado
de trabalho, mas cidaddos criticos capazes de transformar
um mercado de exploragdo em um mercado que valorize
uma mercadoria cada vez mais importante: o conhecimento.
Dentro deste contexto, € imprescindivel proporcionar aos
educandos uma compreensdo racional do mundo que o
cerca, levando-os a um posicionamento de vida isento de
preconceitos ou supersticdes € a uma postura mais adequada
em relacdo a sua participagdo como individuo na sociedade
em que vive e do ambiente que ocupa.

1° Diarios de participacao

O primeiro contato com o corpo docente da
institui¢ao de ensino se deu por meio de apresentacao, onde
conhecemos os professores responsaveis pela disciplina de
Histéria, devidamente apresentadas. O estagio foi dividido
em trés partes: primeiramente observamos da escola,
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posteriormente, observamos as aulas dos professores
regentes das turmas, e por fim, assumimos a sala de aula.

Primeiramente as turmas que contribuiram para o
estagio foram as turmas do, 1° ano, 2° e 3° ano. No primeiro
dia de observagdo foi muito produtivo, ao chegar a sala de
aula, o professor regente fez as devidas apresentacoes em
seguida pediu para me apresentar aos alunos; nos
apresentamos com 0 nossO nome, 0 curso € o objetivo do
estagio que neste primeiro momento € observar como
funciona a dinamica da sala em seguida assumir a regéncia
como professora. Sentei-me e o professor deu continuidade
aula.

No decorrer das observagdes das aulas ministradas
pelos professores, foi possivel constatar que cada professor
possul uma postura profissional diferenciadas, e uma delas
¢ a relacdo professor/aluno. Ambos os professores sao
excelentes profissionais bem capacitados, porém um
professor tornou-se mais evidente a boa relacdo que ele
mantinha com os seus discentes, demonstrando sempre um
bom dominio de sala atraveés do respeito e admiragao mutuo
entre professor/aluno, desenvolvendo uma boa motivagdao
no processo de aprendizagem. Os professores t€m um
comprometimento com 0S contetidos de
ensino/aprendizagem ministradas para as turmas do ensino
médio.

Em todas as turmas constatamos que tem alunos com
dificuldades de aprendizagem, alunos que conversam muito
durante aula dificultando o aprendizado dos demais e tem
aqueles alunos que necessitam de um acompanhamento,
porém a escola ndo possui profissionais capacitados para
esses alunos.
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Em relacdo a metodologia utilizada atende ao
planejamento por quinzena, € consegue administrar os
contedos que serdo propostos aos alunos, utilizando em
algumas turmas aulas diferenciadas como o uso de
audiovisual, além de avaliar utilizando varios critérios de
atividades no caderno, além da apresentacdo de seminarios,
atividades em grupo e participagdo durantes as aulas.

Cabe ressaltar que a vivéncia dos professores com
seus colegas de trabalho ¢ bem satisfatéria mantendo
sempre uma boa relagdo de convivéncia, que se encontram
sempre na sala dos professores onde compartilham opinides
¢ ideias que podem ser colocadas em pratica no ambito
escolar. Diante das observacoes feitas, podemos apontar que
apesar das dificuldades, inclusive a de morar em outra
cidade, ele atua em sua area como um professor que busca
mediar o processo de aprendizagem dos alunos.

ApoOs esse periodo de observacdo assumimos a
regéncia das turmas, assim em nossa primeira aula de
regéncia aconteceu no dia 19 de setembro de 2019. Teve
inicio por volta das 13h15min da tarde, no 1° G. Neste dia,
fo1 feita apresentagdo e comunicamos que a partir desta data
estaria como docente de Historia, para concluir meu curso
de graduacao.

Antes do inicio da aula, apontamos os contetidos que
seriam abordados em nossa regéncia. A “Renascimento e
as Reformas Religiosa, falamos sobre a forma de avaliagdo
que iria utilizar: receber as atividades que seria feita em sala,
valendo visto, atividade de pesquisa, comportamento,
participacao em aula, € por fim uma prova.

No 2° ano o conteudo trabalhado foi “A
independéncia do Brasil e o Primeiro Reinado” seguindo o
roteiro do livro didatico, porém em alguns momentos houve
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a necessidade de pesquisar conteudos que pudessem dar um
embasamento melhor e facilitar o ensino/aprendizagem dos
alunos. Sendo assim, de acordo com Leandro Karnal
(2008):

Professores que adotam  livros
didaticos sentem-se obrigados a seguir
de cabo a rabo seu conteudo,
pressionados por diretores,
coordenadores € pais. Com o numero
baixo de aulas de Historia oferecidas,
quaisquer assuntos e discussdes que,
embora importantes, “atrasariam a
matéria”’, sao deixados de lado. O
resultado de tudo isso € a
transformacdo do  conhecimento
historico numa  macaroca  de
informacoes desconectadas ou
articuladas 4 forca, mas sempre
desinteressantes ¢ frequentemente
inuteis. A medida disso ¢ dada pela
dificuldade que muitos professores t€ém
em responder a mais banal e obvia
pergunta dos alunos: “Professor, para
que serve isso?”. (KARNAL, 2008, p.
29).

Assim, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), na transposi¢ao do
conhecimento historico para o nivel médio, ¢ de
fundamental importancia o  desenvolvimento de
competéncias ligadas a leitura, analise, contextualizagdo e
interpretacdo das diversas fontes e testemunhos das épocas
passadas e também do presente.

Os desafios encontrados para a realizacdo desde
estagio apresentou se da seguinte forma: primeiramente no
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questionamento dos alunos, querendo saber minha idade por
que alguém que aparentemente apresentava a mesma idade
como poderia ser professora deles? Outro desafio era a falta
de livros, em todas as turmas, onde podemos observar que
um professor dar um ponto para os alunos que emprestam
seus livros para a turma que ele estd ministrando aula.

Foram muitos os desafios, porém como futuros
professores saber driblar essas situacdes ¢ o que nos
capacita para sermos excelentes profissionais. Porém nem
todos os alunos faziam as atividades proposta dificultando a
avaliagdo deles. Em suma as atividades propostas foram
bastante satisfatorias desta maneira foi possivel conhecer o
perfil de cada aluno. As atividades realizadas para a
obtencdo de notas foram realizadas atividades em sala
trabalham de pesquisa, revisdo e prova.

2° Diarios de participacao

Para a observacao das turmas de 1°, 2° ¢ 3° anos junto
a observagdo do professor regente, foi possivel observar a
forma como o professor trabalhava com os alunos € como
os alunos respondiam ao método de ensino adotado pelo
professor. O método de ensino tradicional (livro didatico,
quadro branco e pincel) ¢ utilizado pelo professor para a
comunicagdo com as turmas ¢ a apresentacdo do conteudo.

Concentracdo € seguranga sao pontos que as vezes
parece dificil de manterem, pois assim como o aluno se
distrai facilmente e ignora o professor a frente da turma isso
pode provocar a desconcentracdo do professor, parece
desmotivar apenas pelo olhar dos alunos. Portanto, o
professor em regéncia deve sempre inovar seus métodos de
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ensino para manter a atencdo dos alunos na aula,
principalmente quando o conteudo ¢ mais denso e longo.

Esse ¢ um dos momentos em que se pode pensar o0 uso
do celular em sala de aula e a formagdo de grupos ou duplas,
quando o aluno estd em uma sala com outros trintas e apenas
um professor a frente, ele pensa que o professor ndo vai
notar se ele faz anotagdes ou ndo, atividades ou presta
atencdo, entdo pensa que tudo bem ndo fazer nenhuma
tarefa. A observagdo no estdgio ¢ importante para que o
estagidrio, em suas anotagdes, perceba onde o professor
regente pode estar falhando € o que ele pode ser feito para
melhorar essa abordagem mais direta com os alunos.

Durante a regéncia algo a ser analisado e repensando,
além da abordagem dos conteudos que facilite o
entendimento dos alunos, € que chame a atencdo da maioria.
Desse modo, entender que cada um deles aprende de forma
diferente e em tempos diferentes. Apesar de o estagiario ter
60 horas de regéncia divididas entre turmas de 1°, 2° e 3°
Ano, o tempo pode ndo ser suficiente para o estagidrio,
porém 1dentificamos as particularidades de cada um, e
aprender a lidar com elas, no geral € possivel perceber como
essas turmas respondam aos assuntos ministrados.

Abordando os aspectos negativos que atrapalhou as
aulas tanto dos professores regentes como das estagiarias,
foi a climatizagdo da escola que eventualmente estavam
com problema. Assim com as temperaturas altas os alunos
ficavam mais agitados e dificilmente queriam focar nas
aulas. A escola providenciou o conserto dos aparelhos de ar-
condicionado, porém os aparelhos nao funcionaram como o
desejado, mas amenizaram um pouco o calor deixando os
alunos menos incomodados.
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A evasdo escolar foi algo que ndo poderiamos deixar
de notar, pois durante a chamada alguns alunos avisavam
que colegas haviam desistido e esse niumero, especialmente
nas turmas de 1° Ano cresceu bastante; provavelmente o
motivo das turmas de 2° e 3° ano estarem na média de 25-
28 alunos, enquanto nos primeiros, na lista de frequéncia,
matriculados, apareciam em média 40 alunos.

As turmas de 1° Ano, apesar de ja registrado a
inquietacao, foram mais participativos em trabalhos e
atividades, enquanto as turmas de 2° Ano participavam mais
durante a explana¢do do conteudo e colaboravam mais com
a organizagao ¢ siléncio.

Em relacdo ao planejamento das aulas a pedido dos
professores o conteudo dos livros foi ministrado de forma
que ficassem bem revisados, principalmente pelo nivel de
conhecimento dos alunos e varios exercicios de fixacao
fossem aplicados.

As turmas de 2° Ano ficaram mais empolgadas e mais
participativas em relacao aos conteudos ministrados junto
com algumas listas de questdes ja que ¢ essa a pratica do
professor regente; as aulas onde mais participavam eram as
que eles recebiam as questdes ¢ na medida em que as
questdes e seu contexto eram explicados, eles respondiam.

A competitividade ¢ um bom incentivo para a turma,
geralmente os alunos gostam de ter mais pontos que os
colegas e entregar as atividades, inclusive gostam de ter
notas melhores que as outras turmas de mesma série. Foram
aplicadas provas e recuperacdes apenas nas turmas de 2° e
3° Ano, apesar de entregarem as atividades, nem sempre a
nota das provas sdo boas, deixando um bom numero de
alunos em recuperacdo para a alcancarem a média do
bimestre.
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Enquanto algumas turmas respeitam o professor a
frente da sala de aula, independentemente de ser o professor
regente ou o estagiario, outras turmas, ndo acontecem a
mesma coisa.No entanto, com outros alunos isso parece
aproximar o professor € o aluno e facilita a realiza¢do das
atividades e a participagcdo em sala de aula, pois o aluno sabe
que ndo tera julgamento se entregar uma resposta errada
numa atividade ou tem vergonha de tirar dividas, ainda que
ndo pergunte para a turma inteira ouvir.

As atividades propostas durante a regéncia se
estabeleceram da seguinte forma: nas turmas do 1° Ano,
foram divididas em oito grupos com as tematicas: Balaiada,
Adesdo de Caxias a Independéncia, Igrejas no processo de
povoamento, Prédios Historicos caxienses, Veneza, Pragas
— interacao social, Centro de Cultura (fabrica téxtil) e Rio
Itapecuru. Os grupos teriam tempo para organizarem a
apresentacdo em sala de aula, fazerem cartazes e
organizarem as pesquisas para apresentarem duas semanas
depois; ao final das apresentacdes, cada grupo elaborou uma
questdo sobre sua tematica e a jun¢do de todas as perguntas
foi copiada no quadro e os membros da todas as equipes
deveriam copiar, responder e entrega-las a estagiaria.

O Unico, poréem foi a Turma F, sendo a turma onde os
alunos sao mais faltosos, a maioria dos grupos, nao
apresentam por auséncia de outros membros € nao tiveram
comprometimento com o trabalho. No entanto, um dos
grupos se empenhou em criar uma apresentacao em forma
de dramatizacdo sobre a lenda da Veneza e que,
infelizmente, nao foi registrado em fotos. Na Turma E,
somente um grupo ndo apresentou € nem apresentou uma
justificativa plausivel para professora regente, mesmo
sendo nota mensal.
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Consideracoes Finais

A partir do que desatacamos € possivel concluir que o
estagio ¢ parte integrante da formagdo docente,
contribuindo diretamente para a desmistificacdo do que ¢
ser um professor. O estagio supervisionado caracteriza-se
como oportunidade de enriquecimento e amadurecimento,
ndo sO académico, mas também profissional, pois as
experiéncias vivenciadas contribuirdo para a construcao da
identidade profissional do futuro docente, como bem afirma
Guimaraes (2012) os professores tornam-se professores de
Historia aprendendo e ensinando, relacionando-se com o
mundo, com os sujeitos, com os saberes € com a historia.

Portanto o estagio curricular supervisionado ¢
importante na forma¢do do licenciado, pois proporciona
“[...] a capacidade de se encontrar com a realidade social da
educacgao e, a partir desta relacdo, comegar a preparar o seu
amanha como profissional da educagdo, fazendo realmente
a diferenca onde quer que se encontre”. (SCALABRIN;
MOLINARI, [20--], p.3)

Encontramos alguns desafios, principalmente em
relacdo ao ensino de historia, além do desinteresse,
indisciplina , baixa frequéncia, entre outros, porém como
estagiarias acreditamos que desenvolvemos um bom
trabalho , conseguindo assim, transmitir o que aprendemos
na academia, mas acima de tudo aprendemos com esses
alunos, principalmente em relacdo a rotina de agdes
pedagogicas.

Por fim levaremos desse estdgio como grandes
experiéncia tanto profissional como pessoal, o carinho de
cada aluno no final do estigio s6 nos mostra que
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desenvolvemos um belo trabalho € nos dar um animo para
acreditar que podemos fazer muito mais pela nossa
educacgdo como cidadao e profissional.
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O WHATSAPP COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA NO ENSINO DE HISTORIA: UM
RELATO DE EXPERIENCIA EM TEMPOS
PANDEMICOS.

Ellyson Eduardo dos Santos Roque
Thiago Nunes Soares
Antonia Valtéria Melo Alvarenga

Introducao

Este trabalho € um relato de experiéncia realizado junto
a trés turmas do 2° ano do Ensino Médio (A, B e C) matutino
na escola campo Centro de Ensino Teofilo Dias, da cidade de
Aldeias de Altas-MA, durante o Estagio Supervisionado no
Ensino Médio. Pretende-se discorrer como o uso de
aplicativos, a exemplo do WhatsApp, pode tornar-se um
aliado para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
em tempos de pandemia do Covid-19 para o Ensino de
Histoéria, tendo como principio as metodologias de pesquisa
experimental e bibliografica, com aporte em Andrade (2018);
Cavalcanti (2016); Januario (2008) e Santos (2018). Buscou-
se desenvolveu-se diversos materiais pedagogicos desde do
uso de infografico; charges; videos aulas com o suporte da
Plataforma YouTube, além do uso de um Quiz Didatico online
para os alunos disponibilizados através do WhatsApp.
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Novas ferramentas pedagogicas para o Ensino de
Historia: experiéncia em tempos da Covid 19.

A crise sanitaria e humanitaria do Covid-19'? trouxe a
tona para a sociedade brasileira diversas questdes sociais,
politicas e econOmicas, sobretudo, para o contexto
educacional publico frente aos desafios de ensinar durante a
pandemia. Nesse momento, professores, alunos e

12 Segundo Pochmann (2020), desde o final de 2019 surgiram relatos
sobre a possibilidade de uma nova doenga viral em Wuhan na China. Em
janeiro do ano seguinte, ja em 2020, anunciou-se este novo virus, o Covid-
19 (Sars-CoV-2), que se alastrava aceleradamente em Wuhan. Nos meses
seguintes, o virus se espalhou pelo restante do mundo, atingindo a Europa,
América e Africa, e a epidemia do novo coronavirus logo foi declarada
pela Organizagdo Mundial da Saude enquanto uma Pandemia no dia 11
de marco de 2020. Cabe indicar ainda que, no Brasil o primeiro caso
registrado da doenga ocorreu no final de fevereiro, em 26 de fevereiro de
2020, e a primeira morte no més seguinte, em 17 de marco de 2020. Ainda
no més de mar¢o, no dia 16, 0 Maranhao tomou as primeiras medidas para
contengdo do novo coronavirus, destacando-se a suspensdo das aulas
presenciais em todas as escolas da rede estadual de ensino pela Secretaria
de Estado da Educac¢ao (SEDUC). O primeiro caso da doenca, por sua
vez, no estado maranhense foi identificado no dia 20 de marco de 2020,
alguns dias apds a tomada das medidas preventivas. Nos meses seguintes,
a doenca se espalhou por todo o pais e, at¢ meados de junho, o governo
estadual maranhense ainda ndo havia decidido acerca do retorno ou nao
das atividades de ensino, limitando-se a publicar novos decretos que
ampliavam o periodo de suspensdo. No dia 30 de junho de 2020, no
entanto, foi publicado o Decreto n° 35.897, que tinha por objetivo
prorrogar, novamente, a suspensao das atividades presenciais até o dia 02
de agosto de 2020. Mas, também ja previa a retomada destas através da
modalidade de ensino remoto para a conclusdo do semestre letivo e,
posteriormente, gradativamente adotando-se um modelo hibrido, isto &,
mesclando ensino remoto com atividades presenciais, de acordo com as
necessidades de cada institui¢ao escolar e dos contextos sanitarios locais.

Historia em experiéncias significativas



152

comunidade escolar foram obrigados a paralisar suas
atividades e retorna-las consequentemente de forma remota
em todos os aspectos, a partir dos protocolos e decretos dos
orgdos competentes de saude.

O ano atipico de 2020 demonstrou a precariedade do
sistema escolar brasileiro em termos estruturais €
tecnologicos para as novas formas de ensino, onde o espaco
fisico foi substituido temporariamente pelo espago virtual,
quando professores precisaram inovar em meio a diversidade
de problemas. O estagio supervisionado foi uma das
possibilidades de acompanhar como estava ocorrendo o
processo de ensino e aprendizagem, a partir das salas de aula
remota das escolas, em especial, uma escola do Estado do
Maranhao: Centro de Ensino Teo6filo Dias, onde foi realizado
o estagio durante a disciplina Estagio Curricular
Supervisionado do Ensino Meédio, na Licenciatura em
Histéria da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA),
campus Caxias. Segundo Januario (2008, p. 3):

O Estagio Supervisionado podera ser um
agente contribuidor na formagdo do
professor,  caracterizando-se =~ como
objeto de estudo e reflexdo. Ao estagiar,
o futuro professor passa a enxergar a
educacdo com outro olhar, procurando
entender a realidade da escola e o
comportamento  dos  alunos, dos
professores e dos profissionais que a
compdem. Com isso faz uma nova
leitura do ambiente (escola, sala de aula,
comunidade), procurando meios para
intervir positivamente.
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E por meio do estagio'® que se pode confrontar a teoria
¢ a pratica, ndo se trata apenas de ambientagdo com a sala de
aula, mas de conhecer, vivenciar sentimentos e experiéncias
que podem ser ou ndo frutiferas pela pratica. E, em suma, o
primeiro contato dos académicos com o seu futuro espago de
possivel atuagdo. Destaca-se ainda que:

As PCCs e os Estagios, conforme o
exigido pelas Resolugdes n° 01 e n® 02 do
CNE/ CP/ 2001, bem como pela
Resolucao n® 2 do CNE/ 2015, deverao
ser trabalhadas com 800 h/a nos cursos
das Licenciaturas, como disciplinas
obrigatorias do curriculo dos cursos,
devendo, portanto, ocupar um lugar
fundamental na formacdo dos futuros
professores, bem como na constitui¢ao
da identidade desses futuros
profissionais. Uma vez que o campo de
trabalho do professor ¢ o ensino,
pressupde-se que ¢ no processo da sua
formagdo que ele se inicia como
professor, aprendendo a ensinar ¢
também a compreender este fazer.
(SANTOS, 2017, p. 55)

Desta forma, ¢ uma etapa importantissima para a
formacao dos futuros professores, em que as fases iniciais
como a de orientagdo, de exercicio tedrico-metodologico e de
vivéncia escolar propiciam e contribuem para o exercicio da

13 Segundo Januario (2018, p.4): “O primeiro contato com a escola e com
a comunidade, que dela faz parte, se d4 a partir da realizagdo do Estagio
Supervisionado (ES). Documentos oficiais orientam quanto a sua
realizagdo em escola de educacao basica e que devera ser desenvolvido a
partir da segunda metade do curso de licenciatura; quanto a carga horaria,

devera ser de 400 horas. (Resolugdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002).”
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docéncia, para a organizagdao de ideias, mobilizacdo de
capacidades, competéncias e de habilidades junto aos alunos
para resolucdo de problemas. Para Santos (2017), o estagio
como uma disciplina curricular deve criar uma ligacao entre
a teoria e pratica voltada para a realidade, e esta realidade em
que o estagio ocorreu ¢ direcionada para o ensino durante a
pandemia do Covid-19. Assim, € nesse cenario que o
processo de aprendizagem esta ocorrendo até o momento de
escrita deste trabalho.

Metodologias ativas ao Ensino de Historia e o livro
didatico.

Sabe-se que diversas escolas ainda contam apenas com
o uso do Livro Didatico, um produto mercadolégico'?, como
ferramenta ao ensino de Historia, ademais ¢ um instrumento
importante e que muito auxilia alunos e professores, porém
acredita-se que € necessario desenvolver outras alternativas
pedagogicas que consigam induzir os alunos a serem sujeitos
ativos e participativos durante o ensino.

O livro “Conexdes com a Historia”, editora
MODERNA, de Alexandre Alves e Leticia Fagundes de
Oliveira escolhido pela escola, ¢ uma obra que contém breves

14Segundo Cavalcanti (2016, p. 271-272): “Outro campo de disputa, ndo
menos tenso, que a escrita dos textos para livros didaticos encontra diz
respeito as relagdes com o mercado editorial capitalista’ (2008, p.301). E
importante problematizar essa relacdo com o mercado editorial, sendo o
Estado o principal agente consumidor do livro didatico. Isso implica
reconhecer que as mudancas inseridas nos livros didaticos sao
direcionadas no sentido de fazer cumprir os requisitos — ou os critérios —
estabelecidos nos editais langados pelo MEC. Por conseguinte, de nada
adiantaria produzir um livro didatico que ndo estivesse em consonancia
com as politicas normativas estabelecidas nos editais para o programa do
PNLD.
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resumos ¢ discussdoes que ndo conseguem muitas vezes
problematizar o conhecimento historico, logo estamos
trabalhando também com um puablico que precisa ser
reflexivo e critico para os embates que irdo enfrentar na
sociedade contemporanea. E uma producio que conta com o
uso de diversas imagens que tomam grande parte dos
capitulos, tornando-os bem reduzidos ao maximo.

Pensando nestas questdes, € que surgem as
Metodologias Ativas como suporte tedrico para o Ensino de
Histéria, como uma alternativa pedagdgica ao estagio remoto
¢ também para além do ensino tradicional das escolas, na
medida em que:

[...] caracterizamos como metodologias
ativas, praticas pedagogicas alternativas
ao ensino tradicional, nas quais o aluno
torna-se participativo no processo de
ensino e aprendizagem, como por
exemplo, resolvendo problemas e
desenvolvendo projetos, a partir do que
lhe ¢ relevante. [...] o conceito de
metodologias ativas pode ser entendido
como uma educagdo voltada para a
atividade dos alunos em contraposi¢ao a
passividade, frente apenas a figura do
professor detentor e transmissor do
conhecimento, € esse conceito esta
relacionado diretamente a Internet e a
sua poténcia na enorme disponibilizagdo
de informagdes. (SANTOS; TEZANI,
2018, p. 102-103)

Metodologias ativas sdo aquelas em que colocam o
aluno como sujeito ativo e participativo no processo de
ensino-aprendizagem, fazendo com que estes realizem

/4

atividades que auxiliem na constru¢do de conhecimentos. E
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pensando nestas multiplas possiblidades, na realidade escolar
dos alunos da rede estadual da escola Teofilo Dias, que se
adotou como método e estratégia do estagio supervisionado
em Historia o uso das diversas midias e ferramentas
tecnologicas, em especial o aplicativo de mensagens
WhatsApp para o ensino de Historia aos alunos do 2° ano do
Ensino Meédio “A, B e C” matutino. Este aplicativo destaca-
se por ser simples, pratico e compativel com a maioria dos
dispositivos moveis dos discentes € docentes, mas também
ndo se pode perder de vistas que foram desenvolvidas
atividades pensando nos alunos que nao tinham acesso ao
aplicativo ou mesmo acesso a internet, sendo disponibilizado
pela escola como alternativa o material impresso.

Ademais:

Mas nem tudo sao flores. As dificuldades
que, provavelmente, professores ¢
alunos da educacdo basica enfrentam
para desenvolver acdes educativas com
os dispositivos moveis sao observadas
no ensino superior. O local, que deveria
ser o espago de inovagao e de formagao
de mao de obra especializada, apresenta
contradicdes no que concerne as
tecnologias digitais e a aprendizagem
movel. Dessa forma, os alunos dos
cursos de licenciatura que serdo os
futuros profissionais da educagdo estao
encontrando em sua formac¢do inicial,
curriculos ultrapassados e professores
que resistem a cultura digital. Aliada a
esta situacdo, temos a burocracia
fortemente instituida nas relacdes
administrativas da universidade, que
dificulta a estruturacao de curriculos e
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plangjamentos mais apropriados a

forma¢do dos novos professores.
(ANDRADE, 2018, p. 929)

Embora compreendemos que esta auséncia de
formacao para o uso de tecnologias afete a pratica de futuros
professores para uma sociedade que vivencia a era digital,
percebemos agora com a pandemia do Covid-19, que ¢
necessaria a busca de formagao para o uso ¢ dominio em sala
de aula remota de aplicativos. E o WhatsApp ¢ uma das
ferramentas capazes de auxiliar o ensino. Para Lopes e Vas

(2016, p. 4):

O ensino de Histéria pode langar mao
das midias e redes sociais on-line para
tentar fazer com que os alunos se
apoderem dessas competéncias ¢
habilidades, explorando o potencial
interativo e  colaborativo  dessas
ferramentas digitais tdo populares entre
os jovens com faixa etaria escolar. O
WhatsApp [...] tem a capacidade de gerar
incontdveis redes sociais atraveés da
formagdo de grupos em sua plataforma,
fomentando de forma intensa a interacao
dos participantes, ou seja, os ‘“‘atores
sociais” envolvidos. Assim, 0 uso € a
promoc¢ao do WhatsApp como uma
extensao da sala de aula, o tornando um
ambiente de promocgao da aprendizagem
pelo viés da colaboracao pode vir a ser
uma saida para amenizar esses conflitos,
na medida em que o professor € a escola,
podem oferecer uma alternativa para o
uso pedagdgico dos dispositivos moveis
sem ter que proibir por proibir seu uso,
podendo tornar as aulas mais atrativas ¢
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prazerosas, aumentar as possibilidades
do rendimento e o aprendizado serem
satisfatorios, romper a fronteira espacial
e temporal da limitada sala de aula, para
promocao do ensino de Historia atraveés
de varias possibilidades de ensinar e de
se aprender Historia de forma
colaborativa, uma vez que o aprendizado
nao ¢ sO individual, mas também
coletivo.

Desta forma, o aplicativo WhatsApp foi substancial
para o estagio, uma vez que facilitou o contato com os alunos,
bem como o desenvolvimento de atividades e,
posteriormente, as suas devolutivas.

O estagio supervisionado no Ensino Médio no “Teofilo
Dias”: observacoes estruturais e didatico-pedagogicas.

O estagio supervisionado com a disciplina de Historia
fo1 realizado na escola “Centro de Ensino Teofilo Dias”,
localizada na cidade de Aldeias Altas-MA, que atende alunos
do Ensino Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos!. As
atividades e observacdes foram realizadas em 3 (trés) turmas
de 2° ano, ambos do turno matutino, sendo: 2° ano “A” com
48 alunos, 2° ano “B” com 46 alunos e 2° ano “C” com 46

1> Segundo Roque e Baptista (2021, p.2): “[...] a Educagdo de Jovens e
Adultos- EJA, [...] ¢ uma modalidade de ensino destinada aqueles que ndo
conseguiram progredir ou concluir em tempo hébil o Ensino Fundamental
ou Médio por diversos motivos, sejam eles pessoais ou estruturais[...]. E
um publico que também sofre com as desigualdades historicamente
constituidas no Brasil e que tentam se reencontrar dentro do sistema
educacional, a fim de que se possa oportunizar o acesso a educagao € o
direito de aprender conforme assegurado pela Constituicado Federal do
Brasil de 1988”.
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alunos, ao total 140 alunos. Porém, ¢ necessario destacar que
houve em média 10 % de evasdo escolar, sendo o principal
motivo a crise pandémica.

A disciplina de Historia era ministrada pela professora
Dina Pereira da Silva Neres, esta possui graduacdo em
Licenciatura Plena em Historia pela Universidade Federal do
Piaui (2001) e especializagdo em Historia pela Universidade
Estadual do Piaui (2005), a quem agradecemos pela
oportunidade e todo auxilio e orientacao durante o estagio.

A escola estruturalmente possui 09 (nove) salas de aula
amplas e climatizadas, estas ainda contam com o auxilio de
ventiladores, uma boa iluminacdo ¢ em cada sala de aula
possui uma camera de video para monitoramento através da
secretaria da escola. Possui 01 (um) patio; além de 01 (uma)
biblioteca ¢ 01 (uma) sala de informatica, ambas também
climatizadas. Conta ainda com 02 (dois) banheiros; 01 (uma)
cantina; 01 (uma) secretaria, 01 (uma) sala dos professores e
01 (uma) sala de Atendimento Educacional Especializado
(A.E.E).

Observacoes didatico-pedagogicas: o professor.

As primeiras observagdes ocorreram nos dias 18 e 19
de dezembro de 2020, sendo também o dia em que fomos
adicionados aos grupos de WhatsApp criado pela escola para
cada turma, tendo como participantes: alunos, dire¢do e
professores de todas as 13 disciplinas da escola. Porém,
nestes grupos apenas professores e direcdo estdo habilitados
para o envio de mensagens, de materiais didaticos e outras
informacoes. Este foi um dos primeiros pontos a ser notado,
por ser um grupo limitado apenas para o envio de atividades,
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nao foi possivel identificar as reagdes dos alunos mediantes a
cada nova atividade, o que por vezes causava um grande
acumulo de tarefas.

Como estratégia de organizacdo, a professora possuia
grupos especificos para o recebimento de atividades, para
orientacoes € interacao online com os alunos apenas para a
disciplina de Historia, algo bastante interessante e promissor
para o desenvolvimento da disciplina. Diante disto, hé ainda
a possibilidade de um contato privado e particular com o
professor e aluno somente para orientagoes, lembrando que o
envio de atividades pelos alunos nao deveria ser direcionado
por este canal, sendo, portanto, regra para o grupo. Desta
forma, segue os passos pedagogicos orientados:

e Envio do material didatico ao grupo geral da
turma no dia e horario da disciplina de
Historia, especificando data de retorno,
conteudo e disciplina (figura 1);

e Grupo particular para cada turma de Historia
destinado a devolutiva, alunos fotografam as
respostas e enviam para a corre¢do do
professor (figura 2).
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Figura 1 Grupo Geral para envio de Figura 2 Grupo de Historia para
atividades devolutiva de atividades e

interagcao
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Fonte: Os autores (2020)

A professora conhecia bem os recursos midiaticos € o
proprio aplicativo para a resolucao de problemas e auxilio aos
seus alunos. Apds estas observacdes, ocorreram diversos
contatos durante todo o estdgio com a professora regente, que
se mostrou aberta ao didlogo, a novas ideias e dinamizagao
do ensino de Historia. Nesse sentido, as acOes pedagogicas
foram voltadas para além do livro didatico, enfocando em
algo que fo1r crucial para o desenvolvimento do estagio:
autonomia total sobre as turmas e sobre as atividades, pois
1sso ocorreu desde a selecao de fontes, até a elaboracao de
avaliacoes que foram supervisionadas. Essas acoes foram
excelentes e enriquecedoras para formacao pedagogica do
estagiario, pois a docente compartilhou diversas experiéncias
¢ sentimentos em sala de aula, sobretudo, como conduzia o
ensino remoto.
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A regéncia com o ensino remoto em Historia e a avaliacao

E necessério destacar que as aulas de Historia seriam
ministradas todas as segundas-feiras, com uma carga horaria
de 2 horas aulas para cada turma, mas houve reducdes para
que os alunos nao passassem muito tempo em frente a um
celular ou computador, sendo assim das 7 h da manha até as
8h 30 min, administrados para as 03 (tr€s) turmas de 2° ano
do Ensino Médio; a faixa etaria dos alunos era de 16 a 17
anos. Como forma didatica, apresentou-se um breve
cronograma organizacional do estagio, levando em conta o
calendario escolar de 2020 da escola. O estidgio teve a
duracdo de 1 (um) mes e 2 semanas, com 144 h/aulas de
regéncias, entre observacoes € planejamentos.

Na  primeira semana  (21/12/2020) apos
acompanhamento e planejamento seguindo orientacdes da
professora, foi enviado um video de apresentagdo e
posteriormente, foi trabalhado o conteudo “O Movimento
[luminista” € como o assunto estava presente no livro e €
reduzido, buscou-se desenvolver um infografico (figura 3) e
um documento mais ampliado sobre o tema, como material
complementar, além do envio de um link para a videoaula.

Figura 3 Infografico

Fonte: O atitores (2020)
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As atividades foram realizadas, porém, nem todos os
alunos deram a devolutiva. Outra questdo tambeém foi
desenvolver materiais pedagogicos em formatos acessiveis
para os alunos que nao residiam na zona urbana, ou seja,
tornar estes em formato pdf para impressdo. Estes textos
foram disponibilizados pela escola para que os discentes se
sentissem participativos dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

Na segunda semana (28/12/2020) foi trabalhado “Os
pensadores Iluministas”, com a elaboragdo de slides pelo
PowerPoint e disponibilizados aos alunos nos formatos pdf e
PowerPoint, seguido de uma atividade com charges e
questoes reflexivas para que os alunos pudessem discutir suas
impressoes.

Figura 4 Slide Fgura 5 Exemplo de atividade
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Fonte: Os autores (2020) Fonte: Os autores (2020)
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O uso de charges foi1 uma estratégia interessante, pois
os alunos conseguiram desenvolver suas ideias com base no
contetildo, mas ainda sempre havendo um niimero reduzido de
participacoes.

Na terceira semana (04/01/2020), foi proposto aos
alunos que pudéssemos discutir o ultimo conteudo antes do
periodo de avaligdo do 4° bimestre, por meio de um Quiz
Didatico (figura 5), disponivel de forma on-line para os
alunos por meio de um link e em disponivel também em pdf
para a tematica “A independéncia dos EUA”. Este quiz
consistiu em trabalhar o conteido de forma pratica e
divertida, logrando compartilhar davidas a partir dos
resultados de assertivas e erros com a turma. Para que isto
fosse possivel, ainda se desenvolveu um breve capitulo de
livito para que os alunos estudassem e testassem seus
conhecimentos com o Quiz, mudando toda a dinamica da aula
e envolvendo os alunos.

Fig. 5 Quiz Didatico desenvolvido
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- bl

EPENDENCIA DOS ESTADOS UNIDOS
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Fonte: Os autores (2020)
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O Quiz enquanto elemento pedagogico pode
desenvolver e potencializar habilidades, porque:

Escolher, criar, pensar, fazer amigos e
1nimigos, cooperar, desenvolver
habilidades, construir conceitos e
conhecimentos, interagir socialmente e
discursivamente, trocar saberes,
respeitar ou questionar regramentos,
manter tradi¢des, sao alguns motivos que
nos fazem defender a criacdo de
situagoes didaticas em que o jogo seja
central no Ensino da Histéria. FEle,
porém, ndo se encerra em si mesmo. Faz
parte de um processo de planejamento
que pode prever desde exposigoes
argumentativas do professor sobre o
conteido do jogo, até pesquisas dos
estudantes, sempre com o pressuposto de
que a interven¢do do professor como
mediador ¢ fundamental. (MEINERZ,
2013, p.106)

Assim, a mobilidade de conhecimentos através do Quiz
Didatico on-line tornou-se uma experimentacao coletiva e
individual para os alunos, contribuindo ludicamente com o
ensino de Historia. O objetivo durante a experiéncia foi
alcanc¢ar o maior quantitativo de estudantes desde de aqueles
que possuiam um aparelho movel ou um computador, ate
aqueles que ndo dispunham estas ferramentas.

Ha o que destacar que as turmas do 2° ano “B e C” sdo
mais participativas e alguns alunos também entraram em
contato para tirar davidas. Na turma do 2° ano “A” foi
perceptivel que atrasaram para devolver as atividades, algo
que podemos considerar como geral também para as trés
turmas.
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ApoOs estas 3 semanas de regéncias, visto que ja
estavamos finalizando o 4° bimestre, a professora sugeriu que
elaborasse uma revisao aos alunos, porém, com os contetidos
ministrados por ela antes do estagio. Logo, foi necessario
realizar pesquisas e estudar sobre “O ciclo do Ouro e o
Trabalho escravo no Brasil Colonial”, para que pudesse
desenvolver questdes reflexivas e que contemplassem o
conteudo trabalhado no livro.

Em uma das questdes para a avalia¢dao, foi solicitado
que os alunos explicassem o que estava sendo representado
em cada imagem sobre as formas de tortura. Diante disso, por
meio de uma mensagem privada enviada para o WhatsApp do
estagiario, uma aluna do 2° ano C compartilhou uma pesquisa
que ela fez, apds ver a imagem sobre a escravizada Anastacia,
relatando o seguinte: “Chocada com essa mulher”, mediante
as reflexdes sobre um tema sensivel, perante a constituicao

de sua consciéncia historica’®.

Figura 6 Registro de Conversa no WhatsApp
<8 G H o Ch
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Cara o i fico feliz em ter ido
atras ainda mais de informagdes!

Cirm ala & o ficnira roiirta

Fonte.: Os autores (2020

16 Definida “[...] como uma das estruturas do pensamento humano, o qual
coloca em movimento a defini¢do da identidade coletiva e pessoal, a
memoria e a imperiosidade de agir no mundo em que estd inserido”
(CERRI, 2011, p. 13)
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E interessante como as imagens conseguem produzir
inquietacdes e construir conhecimentos, potencializando a
pesquisa de mais informacgoes e contextualizagdes historicas,
o que contemplou um dos objetivos do planejamento: o aluno
enquanto sujeito autonomo, consciente e ativo do processo de
ensino-aprendizagem de Historia. Além disto, também foram
abordadas questdes cotidanas e interdisciplinares nas
avalicoes, de modo a dinamizar e tornar mais atrativas as
aulas. Dessa forma, acredita-se que:

O professor de Histoéria, ao trabalhar com
imagens como recurso didatico, deve se
questionar sobre quais critérios utilizar
para a selecdo das imagens, como
realizar sua analise junto com os
educandos e qual o papel desempenhado
pela analise do passado no estudo de suas
relacgdbes com o presente. Faz-se
necessario que o professor conheca as
caracteristicas do material a ser utilizado,
saber sobre o0s autores, técnicas
utilizadas, momento histérico em que foi
realizado, entre outras caracteristicas,
independente do tipo de imagem
utilizada, sejam documentarios, historias
em quadrinhos, filmes, pinturas,
gravuras, fotografias, charges ou
esculturas. E preciso obter o maior
numero de informagdes possiveis a
respeito do objeto imagético a ser
analisado, ¢ preciso interrogé-lo a partir
de wuma leitura critica, procurando
identificar as intenc¢des contidas no
mesmo, sua intencionalidade e seus
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significados, assim, ¢ possivel uma
avaliacdo de forma mais rigorosa.

(GUEDES; NICODEM, 2017, p. 5)

Assim, a selecdo de 1imagens que foram
disponibilizadas, como as charges, teve uma
intencionalidade: conduzir os alunos a interpretacoes
diversas como estratégia didatica para o ensino de Historia.

Os instrumentos avaliativos partiram da perspectiva
de que o ensino € continuo, participativo e diagnostico, em
que as realizagdes de atividades e o seu retorno deveriam
conter uma nota a partir das correg¢oes € observacoes pela sala
de aula remota. Cabe ressaltar que foram recebidos via
WhatsApp em torno de 117 fotografias de atividades de 47
alunos das 3 (trés) turmas do 2° ano do Ensino Médio, além
das atividades impressas e as do periodo de avaligao.

As correcoes ainda precisavam de uma aten¢do impar,
pois alguns alunos em ambas as turmas apenas copiavam as
respostas daqueles que teriam enviado ao grupo destinado a
esta finalidade e isto deveria ser levando em conta para a
atribuicao de notas posteriormente.

Consideracoes Finais

O ensino remoto € uma das possiblidades que as escolas
e o sistema educacional publico brasileiro, em especial para
a cidade de Aldeias Altas-MA com a escola estadual,
encontraram para retorno de suas atividades em todos os
aspectos adiante da pandemia do Covid-19. Assim, a
disciplina de Historia ministrada para as turmas de 2° ano do
Ensino Médio no Centro de Ensino Teofilo Dias, por meio do
aplicativo WhatsApp, mostrou-se eficiente ao ponto que foi
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possivel o desenvolvimento e acompanhamento das
atividades propostas.

Nesse sentido, as metodologias utilizadas para além do
livro didatico mostraram como € necessario o uso de praticas
que sejam ativas e colaborativas. O estagio ainda foi crucial
para perceber que o ambiente escolar € multiplo e que ndo se
pode deixar de lado aqueles alunos que nao possuem acesso
tecnologico ou que residem distante da escola e que precisam
se direcionar a ela para retirada de atividades e/ou materiais
didaticos. Por isto que ¢ necessario conduzir atividades que
consigam desenvolver habilidades, espagos para construcao e
difusdo  compartilhada do conhecimento  historico,
destacando a relevancia social e cultural.

As experiéncias adquiridas a partir do ensino remoto
demonstraram como ser professor ¢ um processo de continua
aprendizagem e de pesquisa sobre a pratica, por meio de
trocas colaborativas entre todos os sujeitos que constituem a
comunidade escolar. Assim, o estagio curricular de Historia
no Ensino Médio também possibilitou experenciar duvidas e
inquietacdes que os professores estavam vivenciando,
revelando o quanto pode ser proficuo o uso de tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem, em especial o WhatsApp.
Este aplicativo tornou-se uma importante ferramenta
pedagogica para o ensino de Historia em tempos pandémicos,
apresentando-se como proficuo para outros contextos, como
a sua utilizacao também durante as aulas presenciais.
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TECNOLOGIAS AUDIOVISUAIS COMO CANAIS DE
DIALOGO DE POVOS INDIGENAS NOS
CURRICULOS ESCOLARES: O PROJETO “iNDIOS
NO BRASIL”

Maria Perpétua Baptista Domingues

Em breve nota de rodapé, Monteiro (2001) ressaltou a
maneira inovadora pela qual diferentes géneros narrativos
dos indios Waidpi do Amapa foram explorados em
publicagdes do Nucleo de Historia Indigena e do Indigenismo
da Universidade de Sdo Paulo (USP) por Gallois!’.
Certamente, o autor se referia as experiéncias no meio
audiovisual no ambito do projeto Video nas Aldeias (VNA),
projeto precursor na area de producdo audiovisual indigena
no Brasil'®. Monteiro referia-se as renovacdes nas
perspectivas historiograficas que se intensificaram a partir da
década de 1980, que, entre outros recursos, passaram a
explorar narrativas orais como formas alternativas de
discurso historico.

Segundo Gallois e Carelli (1998), na década de 1990, a
midia brasileira vivia um periodo de grande transformacgao e
globalizacdo, com a expansdao de TVs a cabo e antenas

17 A antrop6loga Dominique Gallois colaborou com o Video nas Aldeias
entre 1983 e 1998.

80 VNA foi criado em 1986, a partir da experiéncia com os meios
audiovisuais inicialmente junto aos indios Nambiquara (MT/RO). Conta
atualmente com um importante acervo de imagens sobre os povos
indigenas envolvidos no projeto e uma cole¢do de mais de 70 filmes. Para
maiores informacoes ver
http://www.videonasaldeias.org.br/2009/vna.php?p=1.  Acesso  em
24/10/2021.
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parabolicas, contexto no qual a TV Escola!” retransmitia nas
areas rurais programagdes antes reservadas aos centros
urbanos. Para os autores, naquela década vivia-se a
expectativa de uma comunicagdo mais abrangente, na qual
todos os segmentos da sociedade pudessem expressar suas
contribuigdes a construcdo de uma nacdo pluriétnica.
Esperava-se com isso, rever preconceitos € promover o
respeito pelas diferengas culturais. A expectativa dos indios
ndo seria diferente. Porém, a apropriacdo por parte de
indigenas em relagdo as midias audiovisuais, verificada na
década de 1990, suscitou discussdes acerca do
distanciamento de formas tradicionais de representacao, por
vezes entendido como sinal de assimilacdo ou perda de
identidades étnicas. Os debates se dividiram de acordo com o
entendimento de cultura acionado nas diferentes analises.

Como exemplo desse debate, os autores citaram a fala
do socidlogo Hélio Jaguaribe que havia afirmado em 1995
que ndo havera indios no Brasil até o final do proximo século,
no caso, o século XXI. Jaguaribe também afirmava que o uso
de equipamentos eletronicos, como cameras de video e TVs,
seria um sinal de assimilacdo e perda de identidade. Iam ao
encontro das formulagdes de Jaguaribe, a série de reportagens
"Indios - Crepusculo de uma Raca" (Manchete, 1989)%° ¢
“Indios brasileiros: creptisculo de um povo” (O Estado de Sio
Paulo, 1996). Gallois e Carelli (1998) rechagaram o que
consideravam uma visdo etnocéntrica acerca de um

9 Canal de televisdo brasileiro fundado em 1996 e mantido pelo
Ministério da Educagdo, atualmente transmitido em todo o pais pelas
antenas parabolicas digitais e TVs por assinatura.

20 A segunda reportagem da série, que denuncia o exterminio do povo
Yanomami, encontra-se disponivel em:
https://documentacao.socioambiental.org/noticias/anexo_noticia/26073
20131104 _165710.pdf. Acesso em 24/08/2018).
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primitivismo ou fragilidade das culturas indigenas, por parte
da grande imprensa e de Jaguaribe. Para os autores os “indios
eletrOnicos” eram uma pequena minoria, tendo em vista as
dificuldades de acesso daquele tipo de tecnologia a maioria
das comunidades indigenas. Acrescentaram ainda que os
indigenas nao estavam alheios as técnicas e conhecimentos
que lhes permitissem melhorar suas condi¢des de vida, sem
que 1sso representasse abandono de suas formas de
organizacdo social ou padrdes culturais. Tampouco a
preservacdo de particularidades étnicas dependeria de um
isolamento. Teria sido, portanto, no contexto de
intensificacdo do contato a partir da década de 1970, que
povos indigenas tiveram a oportunidade de dinamizar suas
diferencas, tanto em relacdo aos nao-indios como também
entre si.

O escopo do presente artigo € explorar os programas
educativos da série “Indios no Brasil”, produzidos para a TV
Escola na década de 1990 e voltados para o publico escolar.
Porém, ndo cabe na analise aqui proposta, um adensamento
das situacdes bastante complexas abordadas nos videos, que
envolvem temporalidades, espacos e povos distintos, mas €
possivel refletir sobre o que ha de comum aos videos, quais
deslocamentos no ambito do ensino de Historia os
idealizadores e indigenas envolvidos no projeto pretendiam
alcancar. Produzida pelo VNA, tendo antropologos como
conteudistas®!, a série apresenta como objetivo principal
renovar os curriculos escolares. E importante destacar que a
série de programas educativos foi produzida em um periodo
anterior a Lei Federal 11.645/08, lei que tornou obrigatorio o

2l Os conteudistas da série sdo: Bruna Francheto, Carlos Fausto,

Dominique Gallois, Donizete Grupioni, Vincent Carelli e Virginia
Valadao. Percebe-se aqui uma mediacdo académica nos videos
produzidos.
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ensino de historia da cultura africana, afro-brasileira e
indigena nas escolas publicas e privadas do Brasil. Porém,
podemos entender a iniciativa como parte da trajetoria da luta
indigena para ter suas historias e memorias, criadas por
registros proprios, inseridas na historia ensinada nas escolas
brasileiras.

A intencdo de renovagao dos curriculos escolares na
década de 1990 ndo foi uma iniciativa isolada do projeto
‘Indios no Brasil’. As discussdes sobre a democratizacdo dos
direitos sociais que marcaram a década de 1980, também
diziam respeito a educacao. Na medida em que governadores
voltavam a ser eleitos, depois de anos de impedimento devido
a ditadura militar, surgiram novas propostas curriculares para
o ensino de Historia, disciplina diluida nos Estudos Sociais,
que a integrava ao ensino de Geografia e Organizacdo Social
¢ Politica do Brasil, desde a Resolucao n® 08, de 1° de
dezembro de 1971.

A partir da abertura politica, o debate sobre o ensino de
Historia fo1 ampliado, com grande participagdo de
professores e académicos. Nesse mesmo periodo houve uma
expansdo dos cursos de pos-graduagdo em Historia?® e as
propostas curriculares passaram a ser influenciadas, também,
pelo debate entre as diversas tendéncias historiograficas. Os
historiadores voltaram-se para novas tematicas de estudo e
por questdes ligadas a historia social, cultural e do cotidiano,
sugerindo possibilidades de rever, também no ensino, as
abordagens historicas sustentadas apenas nos eventos
politicos e administrativos dos Estados ou nas andlises
exclusivamente economicas estruturais e, da mesma forma,

criticavam a apresentacdo do processo historico num eixo

22 Selva da Fonseca (1993) contabilizou 18 cursos de Pos-graduagdo em
Historia em 1985 e 761 teses e dissertacoes entre 1973 e 1985.
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espaco-temporal eurocéntrico, como um processo evolutivo,
sequencial e homogéneo.

O texto constitucional aprovado em 1988 desencadeou
nas décadas seguintes novas prescricoes legais no ambito
educacional, que, por sua vez, geraram amplas reformas
curriculares nos diversos sistemas de ensino, que passaram a
integrar a tematica indigena sob novos enfoques, ainda que
de forma incipiente. A Constitui¢ao brasileira, no titulo VIII
— Da Ordem Social, ao tratar no Capitulo III da Educacao ¢
da Cultura, nas secoes I e II, respectivamente, estabeleceu no
artigo 210 que “serdo fixados conteldos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos nacionais
e regionais.” (Brasil, 1988). O artigo 210 também assegura as
comunidades indigenas a utilizacao de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem. O artigo 215 (Secao 11
— Da Cultura) estabeleceu que cabe ao Estado garantir o pleno
exercicio dos direitos culturais, apoiando e incentivando a
valorizacdo e difusdo das manifestacdes culturais. O artigo
215 estabeleceu ainda que cabe ao Estado a protecdo das
manifestagdes culturais populares, “indigenas e afro-
brasileiras, € de outros grupos participantes do processo
civilizatorio nacional” (Brasil, 1988).

O Plano Decenal de Educacdo (1993-2003), publicado
em 1993, incorporou aspectos que ja estavam indicados na
Constituicdo Federal, estabelecendo como primeiro objetivo
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, o que
envolveria, necessariamente, “a responsabilidade de respeitar
e desenvolver a sua heranca cultural, linguistica e espiritual
[...] ser tolerante com os sistemas sociais, politicos e
religiosos que difiram dos seus” (Brasil, 1993, p.69). Em
1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 9394 de 20
de dezembro de 1996, estabeleceu no artigo 26 (§ 4°) que “O

Historia em experiéncias significativas



177

ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicoes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
européia.” (Brasil, 1996)*. Porém, é na formula¢io dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), inserida no tema
transversal ‘“Pluralidade Cultural” (Brasil, 1997), que a
tematica indigena ganha maior densidade com a definicdo de
objetivos, conteudos e aspectos que deveriam ser
contemplados em cada area de conhecimento, no decorrer de
toda escolaridade obrigatoria.

Estudos como o de Abud (2007), consideram que
mesmo as reformas educacionais realizadas no século XX,
ndo conseguiram reverter uma concep¢ao de historia
eurocéntrica que fundamenta a organizacdo dos contetidos a
serem ministrados nas escolas basicas, criando o que a autora
nomeia de “tradi¢cdo curricular”. Para a autora, os projetos de
Estado, ao incidirem nos curriculos, parametros e diretrizes
curriculares, atuam também nos Imaginarios,
naturalizando/hegemonizando aquilo que € um particular. Os
programas do colégio Pedro II, escola-modelo no Brasil até o
ano de 1931, ano da Reforma Francisco Campos?*, “criaram
uma tradi¢do curricular que se mantém até hoje na maior
parte das escolas brasileiras, de carater publico ou privado”
(ABUD, 2007, p. 110). Abud acrescenta ainda que “a
implementacgdo de politicas publicas que procuravam quebrar
a linha evolutiva e cronoldgica ndo foi suficiente para quebrar
a solida tradi¢ao escolar (idem, 2007, p. 113).

23 Neste item, a Lei 11.645 de 2008, que modificou a LDB, nio serd
analisada por ser posterior aos videos produzidos no projeto “Indios no
Brasil”.

24 Primeira grande reforma pela qual passou a escola secundaria no Brasil.
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Quem sdo eles? E a indagagdo titulo do primeiro
episodio da série “Indios no Brasil”, produzido no ano 1999,
destinada a um publico jovem a partir de uma linguagem
bastante simples, clara e didatica. Integrantes dos povos
Krenak (MG), Kaxinawa (AC), Ashaninka (AC), Yanomami
(RR), Pancararu (PE) e Kaingang (RS), confrontam
representacoes, muitas VEZES, preconceituosas €
estereotipadas pelas quais sdo retratados, a partir de relatos
de pessoas comuns entrevistadas em diversos pontos do
Brasil, com seus proprios pontos de vista, portanto, como
sujeitos ativos, capazes de elaborar representagdes proprias
de suas culturas e modos de vida.

A afirmagdo étnica emerge nas narrativas produzidas
pelos indigenas. Mas percebe-se um afastamento de um
ideario multiculturalista, que tome ‘“a preservacdo da
diversidade como um objetivo Ultimo, € que pode assim
contribuir para um relativo engessamento das culturas e de
suas morfologias sociais” (OLIVEIRA, 2014, p. 97).
Segundo Oliveira (2014), sdo as proprias liderangas e
intelectuais indigenas que criticam o congelamento e
exotizacdo de suas crengas e costumes, sem considerar
mudancas e adaptacdes necessarias. Mudancas e adaptacdes
demonstradas de forma bastante simples na vinheta de
abertura dos episodios da série, ao apresentar imagens dos
indigenas participantes em duas situagOes, primeiramente
com aderecos € pinturas relativos aos seus pertencimentos
¢tnicos € a seguir com roupas comuns, ou seja, camisetas,
bongs, jeans.
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Figura I: Indios no Brasil — Quem séo eles?

Fonte: (TV Escola, 1999)

Relatos do senso comum, apresentados no primeiro
episddio ao indagar um publico diverso sobre o que sabem
sobre o indio brasileiro, apontam para um reconhecido
desconhecimento, como por exemplo na fala de um
estudante: “no descobrimento do Brasil, os indios estavam la,
os europeus chegaram, escravizaram os indios € ¢ sempre
assim que a gente via todo ano” (Indios no Brasil — Quem sio
eles?, 1999). Em outros relatos, permanecem ideias
cristalizadas de um indio genérico: o corpo nu, as pinturas
corporais, o adere¢co de penas, moradores das florestas,
possuidores de uma cultura exoética, isolados no tempo € no
espaco. E o que parece sintetizar o relato de uma estudante:

eles usam aqueles negocios grandes nos
labios, aquelas argolas no nariz, isso pra
mim € um indio, mas tem indio, assim,
que as vezes parece mas nao &, isso pra
mim nao ¢ ser indio, indio pra mim ¢ ver
aquele indio mesmo, falar com a gente e
a gente ndo entender nada, usar aquelas
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argolas no nariz, com aqueles pratos, nao
sei 0 que que €, nos labios, isso ¢ que ¢
um indio de verdade (idem, 1999).

Associam-se a essas falas, algumas outras bastante
ofensivas e preconceituosas, sobretudo em relagdo a um
suposto atraso cultural e uma preguica imanente, formando
um conjunto de esteredtipos que estdo na base de um sistema
de dominacdo. A ideia de aculturacdo, remetida nos relatos
acima, traz a baila a concep¢ao do “menos indio” (SILVA,
2015, p. 57) ou indio ndo auténtico. Segundo Silva (2015), as
teorias da aculturacdo previam a gradual desapari¢do dos
grupos ¢€tnicos, desconsiderando o longo periodo de contato
a que foram submetidas as diversas sociedades indigenas.
Portanto, “desqualificar os indigenas como ‘bugres’,
‘aculturados’, ou mesmo, ‘ndo reconhecidos’, permite que
essas sociedades sejam usurpadas de seus direitos historicos
seculares” (idem, 2015, p. 57). A afirmac¢ao de Silva, parece
ir ao encontro do depoimento da lideranca Kaingang de Santa
Catarina, Azilene Inacio. Segundo Azilene:

o preconceito ¢ muito grande, a grande
maioria da populacao nao gosta de indio,
vé o indio como uma coisa pejorativa,
como um atraso, como um atrapalho,
principalmente na questdo da retomada
das nossas terras, i1sso fica muito mais
claro, quando a gente explicita essa luta
da gente, de retomada dos territorios
(Indios no Brasil — Quem sdo eles?,
1999).

Cabe, entdo, considerar que as sociedades indigenas no
Brasil, também estdo submetidas as esferas de poder e de
influéncia mundial, estdo igualmente expostas as forcas
econdmicas, sociais € politicas mais amplas e assim
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estiveram ao longo dos séculos de contato e de forma bastante
assimeétrica.

Contrapdoem-se as narrativas que fixam e congelam as
culturas e identidades indigenas, tornando-as a-historicas, as
falas dos proprios indios. Destaca-se nesse sentido, a fala da
lider indigena Quitéria Maria de Jesus, ou Quitéria Binga, da
aldeia Brejo dos Padres em Pernambuco: “tem muita gente ai
que diz que aqui no Nordeste ndo tem mais aldeia, ndo tem
mais indio, mas ndés fomos o primeiro a apresentar, fazendo
nossa cultura, nossas dancas, nossas tradi¢cdes” (Indios no
Brasil — Quem sao eles?, 1999). Oliveira (1998), referindo-se
a boa parte da producao cientifica do século XX, afirma que
os povos indigenas do Nordeste ndo foram objeto de especial
interesse para os etndlogos brasileiros. Considerados
aculturados, eram descritos pelo que foram no passado. Como
consequéncia, o presente dessas populacdes fora
negligenciado pelos estudos etnoldgicos, devido a suposta
auséncia de distintividade cultural que lhes fora atribuida.
Segundo o autor, ¢ a partir de demandas por terra e
assisténcia, portanto, fatos de natureza politica, que os povos
indigenas do Nordeste foram colocados como objeto de
atencdo para os antropologos. Nos anos 1970, artigos,
relatorios e laudos ampliaram o conhecimento sobre as
condi¢Oes de existéncia das populacdes indigenas da regido.

Desconsiderando o longo periodo de contato a que
foram submetidas as diversas sociedades indigenas, ¢
atribuida aos indios do Nordeste uma ideia de aculturacao que
os tornaria menos indios ou indios nao auténticos, conforme
a abordagem de Silva (2015), condenados a um passado
perpétuo e em situagdao gradual de desapari¢do. Mesmo na
FUNALI, essa ideia prevalecia, prejudicando o avanco no
processo de demarcagdo de terras no Nordeste. O trecho a
seguir corresponde ao lugar de fala de Dona Quitéria, tendo
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em vista sua luta politica desde os anos 1970 em busca do
reconhecimento territorial para o povo Pankararu:

devido a uma atitude de permanente
suspeita dos setores técnicos da Funai
quanto a condicdo de indigena das
coletividades que se reivindicavam
como tais. Raciocinando em termos das
fases de integragdo dos indios - isolados,
em contato intermitente, em contato
permanente e integrados - categorias
incorporadas ao Estatuto do Indio e que
contemplavam basicamente a
experiéncia de atracdo e pacificagao dos
indios de Mato Grosso pela Comissao
Rondon, os indigenistas da Funai ndo
conseguiam aceitar como legitimas as
reivindicagdes i1dentitarias dos indigenas
do Nordeste, que vinham de uma
trajetoria  historica muito  distinta,
passando pelos aldeamentos
missiondrios € por uma longa
convivéncia com populagdes sertanejas e
quilombolas. (OLIVEIRA, 2014, p. 98).

Dona Quitéria Binga, retorna no segundo episodio,
intitulado “Nossas Linguas”. Ela afirma: “entdo, nods
perdemos a lingua, mas eu vou aqui transmitir algumas
palavras, nds aqui em Pankararu, para dar um bom dia, nos
diz (sic) “caruca”. Entdo, nds, para ir embora, a gente diz
“caruca butuna” (Indios no Brasil — Nossas Linguas, 1999).
A fala de Dona Quitéria ¢ entremeada por imagens do ritual
dos Encantados, espiritos invocados no ritual do Toré,
realizado nos terreiros de Praia, ao som dos toantes, ou seja,
dos cantos fundamentais ao ritual. O ritual do Toré do povo
Pankararu volta a se destacar no nono episodio, intitulado ‘Do
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outro lado do Céu’, que destaca os rituais dos pajés do povo
Yanomami. Assim, abordam a estrita relagdo entre religido,
etnia, mitos e territorios. Essa estrita relagcdo fica clara na fala
de Bonifacio Jos¢ Baniwa, no s¢timo episodio, intitulado
‘Nossas Terras’:

se falar da nossa historia mesmo nos
estamos aqui desde que o mundo foi
criado. Agora falando cientificamente
pelos estudos que foram feitos, dizem
que a gente existe aqui ha mais de 2000
anos. Nos temos historias que nascemos
aqui [...] tem parte sagrada [...] nos temos
esse sinal sagrado, muito respeitado por
nos. Entdo isso para nds comprova que
quando foi criado o mundo nos nascemos
naquilo 1a. Para os brancos, para o
governo, i1sso ndo era suficiente, tinha
que ter alguém branco também provando
que ¢ nossa terra, tiveram que Vir oS
antropologos para estudar, para escrever,
historiador [...] € provar que a gente
estava falando em cima do que € nosso
mesmo. (Indios no Brasil — Nossas
Terras, 1999)

Em outro episddio, Bonifacio José Baniwa, fala da
grande variedade linguistica da regido do rio Negro, que
resistiu a forte repressdo por parte dos missionarios que se
encarregaram da educagao formal para indigenas, no contexto
do “bilinguismo de transi¢do” (GRUPIONE, 2006),
conforme a abordagem no item anterior. Azilene Kaingang,
retorna no segundo episddio, falando da importancia da
lingua para seu povo, que apesar da grande repressdo e
castigos por parte do SPI em décadas passadas, conseguiu se
manter, como resisténcia:
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Eu gostaria de falar para vocés que uma
das maiores resisténcias da gente ¢ a
lingua. O Kaingang perdeu quase tudo
do que tinha, nés s6 temos um ritual que
é o kiki, que a gente faz aos mortos. E...
pintura, aderecos, tudo isso a gente
perdeu, a gente agora estd fazendo um
trabalho de resgate, mas a questdo da
lingua a gente manteve, nds falamos,
nossos filhos falam, nods estamos
alfabetizando nossos filhos na lingua
para que a gente ndo perca isso,
registrando  nossas  historias  em
Kaingang. A lingua Kaingang continua
viva. (indios no Brasil — Nossas Linguas,
1999).

Nessas falas, tanto a lingua quanto os mitos e rituais
tradicionais, acionam os sinais diacriticos na demarcacao da
“indianidade” (Oliveira, 1998), protagonizado pelos
indigenas “sempre que € necessario demarcar as fronteiras
entre ‘indios’ e ‘brancos’ (OLIVEIRA, 1998, p. 60)*, e
dessa forma adquirindo um cunho politico na luta por direitos
territoriais. Cabe lembrar que o Artigo 231 da Constitui¢ao
(capitulo VIII — “Dos indios) reconhece aos indios sua
organizagao social, costumes, linguas, crencas e tradicoes,
além de garantir os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam. Portanto, ao considerar o direito
sobre suas terras como direitos originarios, ¢ reconhecida a
derivacao histérica desses direitos, com base na

25 Abordando os processos de etnogénese entre indios do Nordeste
brasileiro em situacao interétnica, Oliveira (1998) destaca como exemplo
o Toré como ritual diferenciador, que, segundo o autor “trata-se de um
ritual politico” (idem, p. 60).
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ancestralidade ou autoctonia e acionados nas narrativas aqui
analisadas.

O terceiro e quarto episodios, intitulados
respectivamente ‘Boa viagem, Ibantu’ e ‘Quando Deus visita
a aldeia’ parecem ter os mesmos objetivos didaticos: abrir um
canal de didlogo mais direto com o publico principal para
qual a série se destina, os estudantes ndo-indigenas. Dessa
forma, busca-se reverter estereotipos € o cenario de
desconhecimento sobre os povos indigenas, denunciado
desde o primeiro episddio. Nos dois programas, quatro
adolescentes ndo indigenas visitam dois povos diferentes,
comegando pela reserva indigena dos Krahos, localizada na
divisa entre Tocantins e Maranhao, na regido Norte do Brasil
€, no quarto programa, viajam at¢ o interior do Mato Grosso
do Sul, onde vao conviver com os indios Kaiowa. Ao falarem
de suas impressoes sobre esses povos, revelam contrastes e
diferencas culturais e contextuais entre os dois povos
visitados, na contramdo de uma imagem generalista a respeito
dos indios.

Contrastes que chamam a aten¢do dos jovens quando
chegam na segunda aldeia visitada, a aldeia Panambizinho
dos Kaiow4, e relatam: “quando a gente chegou la na aldeia,
ndo era aquela historia de aldeia, aquela organizagao das
casas em volta do patio, era uma casa aqui outra 13” (Indios
no Brasil — Quando Deus visita a aldeia, 1999), ou ainda:
“ndo existe mais floresta, s6 plantacdo. Para onde vocé
levantar a vista s6 vé plantagdo por causa que a terra € muito
boa e os colonizadores ja tomaram conta de tudo, s estdao
usando para plantacao” (idem, 1999). Perceberam também
que, apesar das mudangas provocadas no contato, a religido e
mitos ancestrais, que, por vezes, recorre a elementos do
cristianismo, tem forte influéncia no cotidiano ¢ na
organiza¢ao do grupo.
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Nesses comentarios, os jovens Vvisitantes parecem
perceber os diferentes impactos do contato entre esses povos
que vivem em diferentes regides do pais. Para Oliveira
(2015)*°, os povos indigenas do Sul, Sudeste e parte do
Centro Oeste, de forma geral, tiveram um processo de
colonizacdo que remonta ao s€culo XIX, onde o exterminio
Ja ndo era a regra e prevalecia uma politica assimilacionista,
que atualmente traz problemas fundiarios aos indigenas da
regido, expostos nos videos com a intencao de tornar visiveis
ao publico, os graves problemas de terra que envolvem o
povo Kaiowa ha décadas, premido para implantacdo de
empresas agropecuarias ¢ de cultivo de soja. No caso do
Norte, na regido amazodnica, o contato foi intensificado no
curso do século XX e a demarcagdo das terras indigenas foi
acelerada apds a década de 1980, sob padroes de demarcagao
que respeitam critérios minimos de garantia aos territorios
historicamente ocupados por essas populagdes. Podem
perceber, entdo, que os problemas contemporaneos que
atingem os povos indigenas t€m sua origem na longa duracgao,
na trajetoria do contato, ou seja, na Historia. Essa visao colide
com a abordagem a-historica tradicional, que ainda persiste e
reforca a contundente sentenca de Varnhagen, “tais povos na
infancia ndo ha historia: ha so6 etnografia” (VARNHAGEN,
1854, apud BITTENCOURT, 2013, p.111).

Nesse sentido, no quinto episodio, ‘Uma outra historia’,
o professor indigena Joaquim Mand, do povo Kaxinawé no
Acre, afirma que “todo povo indigena tem a sua historia, a
historia de vida, a historia do trabalho, a historia da terra, a
histéria da tradicdo e a historia de todas as convivéncias

26 O autor reconhece que qualquer tentativa classificatoria para os mais de
300 povos indigenas que vivem no Brasil esta sujeita a algum grau de
arbitrariedade.
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daquele povo indigena” (Indios no Brasil — Uma outra
Historia, 1999). Professores indigenas do  Acre
desenvolveram uma cartilha, contando a historia de sua
regido sob sua perspectiva. O material foi denominado de
‘Historia Indigena’:

Figura II: indios no Brasil — Uma outra Histéria

Fonte: (TV Escola,1999)

A iniciativa desses professores se insere no contexto em
que surgem novas politicas educacionais voltadas aos
indigenas. O artigo 210 da Constituicao de 1988 assegura as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem. A tematica da
identidade e da diferenca cultural ganharam destaque no
pensamento pedagdgico a partir da década de 1990, sob
influéncia dos Estudos Culturais, revigorando as analises das
relacdes entre conhecimento escolar, pratica pedagogica,
identidade e poder e discutiu-se o favorecimento de praticas
pedagogicas que estimulassem o dialogo entre diferentes
grupos identitarios.

Nesse contexto, surgem novas politicas educacionais
voltadas aos indigenas, presentes em documentos como o
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Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(BRASIL, 1998) e nos Referenciais para a Formacgdo de
Professores Indigenas (BRASIL, 2002), norteando politicas
publicas e diversos projetos de educacdao escolar indigena
existentes no Brasil. Esses documentos estabelecem a escola
indigena como  “especifica, diferenciada, bilingiie,
intercultural” (BRASIL, 2002), de forma que o professor
indigena ¢ considerado o profissional mais adequado para
levar a cabo o projeto politico-pedadogico de sua
comunidade. Iniciada nos anos de 1980 na Amazonia e se
expandindo na década seguinte, a formacdo docente de
membros das proprias comunidades indigenas para atuar nas
escolas, tornou-se um dos pontos principais da politica
publica de construcdo de uma escola indigena diferenciada no
Brasil.

A historia abordada na cartilha ¢ dividida em quatro
periodos: tempo da maloca, tempo da correria, tempo do
cativeiro e tempo dos direitos. O tempo da maloca, anterior
ao contato, ¢ narrado como um tempo de vida saudavel, com
fartura, tradi¢do e tranquilidade.

Figura III: Indios no Brasil — Uma outra Historia

Fonte: (TV Escola,1999)
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O tempo da correria se refere as fugas por parte
daqueles povos que evitavam o contato truculento com as
frentes de colonizacdo. Tempo narrado como sendo de
extrema violéncia, conforme alguns relatos demonstram: “na
¢poca era muito dificil, os velhos para dormir, eles tinham
que cavar um buraco para se deitar, botavam a rede e eles se
escondiam debaixo da rede, faziam um buraco e deitavam 1la.
Isso porque se alguém atirasse na rede eles sabiam que
alguém estava atacando” (Indios no Brasil — Uma outra
Historia, 1999) ou quando “se pegava mulher a forga, os
brancos, ai aquelas indias pegavam doengas” (idem, 1999).
Iglesias (2008) define as ‘“correrias” como expedigdes
armadas promovidas pelos patrdes seringalistas, sobre os
povos indigenas daquela regiao.

Figura 1V: indios no Brasil — Uma outra Histéria

41

Fonte: (TV Escola,1999)

Da correria passaram ao cativeiro. O tempo do cativeiro
teria vindo da implantacdo da empresa seringalista e da
dindmica da atividade caucheira. Os relatos falam da
exploragdo da mao-de-obra indigena na produgdo da
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borracha, que sujeitavam os indigenas a torturas fisicas e os
limitavam em seus costumes, como a caca € a pesca.
Felizardo Cerqueira, conhecido como "catequista de indios"
(Iglesias, 2008), ¢ citado. Felizardo aproveitou acdes de
orgaos do governo federal e iniciativas dos patroes
seringalistas e caucheiros, para incorporar familias Kaxinawa
em diferentes atividades econdmicas nos rios Envira e Jordao
A 1magem a seguir mostra na cartilha, fotos de indios
marcados a ferro com as iniciais F C, ou seja, Felizardo
Cerqueira®’. A fala de Joaquim Man4 revela sua interpretagio
dos fatos que justificam o tempo do cativeiro:

O Felizardo Cerqueira foi uma das
pessoas que comegou a juntar varios
povos indigenas para manter eles como
cativeiro, para trabalho. Entdo criaram
um mecanismo de querer marcar o0s
proprios indios. Por exemplo, aqui tem
uma imagem de um dos velhos que foi
marcado nesse contato e ainda € vivo, la
na terra do Jordao. Duas letrinhas, ¢ um
F e um C, isso significa Felizardo
Cerqueira. [...] pode ser identificado que
foi eu que ‘amansei’, tem essa palavra
‘amansei’ ou ‘domestiquei’” (Indios no
Brasil — Uma outra Histéria, 1999).

27 Sobre o tema ver a Tese de Marcelo Manuel Piedrafita Iglesias, Os
Kaxinawa de Felizardo: correrias, trabalho e civilizagao no Alto Jurua

(2008).
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Figura V: Indios no Brasil —- Uma outra Histoéria (Fonte:
(TV Escola,1999)

Fonte: (TV Escola,1999)

A contemporaneidade ¢ identificada como o tempo dos
direitos, um tempo de superacdo, ligado a demarcagdo das
terras e acesso a saude e educagao indigena, mas, ainda assim,
incompleto, conforme a fala de Joaquim Mana:

eu tenho visto que esses direitos que a
gente conseguiu e manteve fixo, de vocé
ter uma terra demarcada, de ter uma
escola na aldeia, ter um agente de saude
na aldeia, [...] ndo ¢ sé 1sso que resolve o
nosso problema, temos que conquistar
muito mais direitos, como direitos da
cidadania. (Indios no Brasil — Uma outra
Historia, 1999).
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Figura VI: indios no Brasil — Uma outra Histéria

Os recursos imageticos e filmicos sdo usados ao longo
da série para combater o paradigma da transitoriedade dos
indigenas, seja pela aculturagdo ou pelo exterminio. Um
exemplo desse recurso ¢ a exibicdo de trechos do filme
“Guerra de Pacificacao na Amazonia”, de Yves Billon. Esse
documentario produzido pela TV francesa em 1976, teve sua
exibi¢do proibida no Brasil durante a ditadura militar por
apresentar o contato danoso provocado pela abertura de
rodovias na regido amazodnica, pela distribuicdo de lotes de
terras pelo INCRA sobre as terras dos indigenas e também
pelas invasdes, principalmente de garimpeiros € madeireiros,
provocando massacres nas populagdes locais, um
“verdadeiro genocidio na histéria do Brasil” (Indios no
Brasil, Primeiros Contatos, 1999), como no caso dos Cinta
Larga , Paracana e Surui.

Destaca-se nesse episodio, o depoimento de Davi
Kopenawa, ao narrar a tragédia que se abateu sobre seu povo

Historia em experiéncias significativas



193

Yanomami, causada por sucessivas invasdes. O povo
Yanomami, chegou a constar na lista da Anistia
Internacional, da OEA e da ONU como ameacado de
extingdo. Davi Kopenawa afirma: “eu fiquei vivo pra contar
histéria” (Indios no Brasil, primeiros Contatos, 1999).
Kopenawa, também narra sua luta para a demarcacdo das
terras Yanomami, que contou com a acdo de agéncias
internacionais como a ONU e articulagdes com a presidéncia
da republica, no governo Fernando Collor de Melo.
Kopenawa retorna em outro episodio que demonstra como a
religido € parte fundamental da cultura Yanomami. Os rituais
dos pajés nas terras Yanomami devem ser continuos, sob
risco de o céu cair na Terra sobre nossas cabecas. Dessa
forma o espiritual esta relacionado a natureza e a todo o
universo, o que refor¢a a importante dimensao ambiental e
geopolitica, das terras demarcadas na Amazonia.

Nas décadas seguintes a producdo audiovisual
indigena avancgou para as midias digitais. A Internet e a
etnomidia hoje podem ser consideradas como demandas
indigenas contemporaneas®®. No entanto, vale considerar a
trajetoria dessas formas narrativas no suporte audiovisual
produzidas por indigenas e seus apoiadores na ultima década
do século XX. Naquele momento historico o legado tutelar
foi confrontado e o protagonismo indigena emergiu em novas
modalidades de participacao, abrindo a esses sujeitos espagos
diferentes daqueles proprios da politica indigenista oficial,
indo de encontro ao lugar reservado tradicionalmente aos
indigenas na constru¢do da historia nacional e seu ensino,

2 Sobre o tema ver tese de minha autoria. Disponivel em:

http://www.unirio.br/cchs/ppgh/producao-academica/teses-de-
doutorado-e-egressos-pasta/entre-preteritos-e-demandas-do-presente-
narrativas-indigenas-na-web. Acesso em: 24/10/2021.
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fazendo atentar  para  novos encaminhamentos
epistemoldgicos sobre o tema.
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“A GUERRA DOS BARBAROS"': O USO DE
TECNOLOGIAS NO ENSINO DE HISTORIA E AS
POSSIBILIDADES DE ABORDAGENS DA TEMATICA

INDIGENA
Aline do Nascimento Lira
Elinete Carvalho Linhares
Selma Francisca Morais e Abreu
Thiago Nunes Soares

Introducao

O capitulo em questdo objetiva abordar acerca da
experiéncia que tivemos durante a disciplina Tecnologias
Aplicadas ao Ensino de Historia, cursada no 5° periodo do
curso de Licenciatura em Historia, na Universidade Estadual
do Maranhdo, Campus Caxias, ministrada pelo professor
Thiago Nunes Soares em que produzimos materiais de cunho
educativo associado as tecnologias e Historia. Sao eles: a
criagdo de um blog, com o intento de realizar uma exposigao
virtual sobre o contexto da “Guerra dos Barbaros”.
Elaboramos também um jogo de tabuleiro no Power Point
referente a “Guerra dos Barbaros”, que pode ser utilizado de
forma off-line e, por fim, uma cartilha digital intitulada “Por
uma Historia Indigena do Maranhao™.

A metodologia utilizada pautou-se em pesquisa
bibliografica e producdo técnica dos materiais utilizando
plataformas como o site WordPress, aplicativo Canva, Power
Point, entre outras. Ao final, concluimos que as
possibilidades de abordagens da tematica indigena, sao
variadas, e que a juncdo de Historia e tecnologia traz
beneficios significativos para a educacao, contribuindo para
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a formacdo de sujeitos criticos e reflexivos acerca dos
problemas e contextos que os circundam.

Ensinar Historia em um mundo digital

Dentro do cenario descrito, ressaltamos que, diante do
mundo digital no qual estamos inseridos, foram impostos
muitos desafios ao ensino, sendo preciso que os professores
encarem essa nova realidade, que gerou mudangas
significativas e irreversiveis no processo educativo. Nessa
conjuntura, o ensino foi posto a articular-se as Novas
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (NTICs),
possibilitando novas referéncias para a producdo do
conhecimento, além de contribuir para a renovag¢do dos
métodos de ensino, promovendo formas diferenciadas de
ensinar € aprender.

Nesse sentido, com o objetivo de subsidiar a pratica
desses profissionais do ensino, € também como uma tentativa
de que a disciplina Historia nao fique rotulada somente como
decorativa de datas e dos grandes feitos, durante a referida
experiéncia na graduacdo, com aulas remotas por conta dos
impactos causados pela pandemia da COVID-19, produzimos
materiais de cunho educativo associados as tecnologias €
Historia. Podemos destacar primeiro a criagdo de um blog”,
com o intento de realizar uma exposicao virtual sobre o
contexto da “Guerra dos Barbaros™". Elaboramos também

29 Link de acesso ao blog para ver as postagens na integra
https://exposicaoguerradosbarbaros.wordpress.com/.

39 Em linhas gerais, "A Guerra dos Barbaros” ocorreu entre o final do
século XVII e inicio do século XVIII, quando as forcas portuguesas
investiram na conquista do territdrio que atualmente ¢ conhecido como
Nordeste brasileiro, para producao pecuaria. Isso desencadeou em uma
série de conflitos, rebelides e confrontos com os grupos indigenas que
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um jogo de tabuleiro no Power Point referente a “Guerra dos
Barbaros”, que pode ser utilizado de forma off-line e, por fim,
uma cartilha digital intitulada “Por uma Historia Indigena do

Maranhio’3!.

Essas producdes objetivaram o conhecimento sobre
metodologias diferenciadas que podem ser utilizadas para
dinamizar colaborativamente as aulas, sendo essas
trabalhadas sob novos materiais e perspectivas. Porém, ¢
notorio que existe ainda uma barreira de desconhecimento
sobre os obstdculos e possibilidades de diferentes abordagens
ao se trabalhar com o uso de tecnologias no ensino, pois:

Uma questdo que talvez esteja
relacionada ao pouco uso da internet, de
maneira mais  especifica, como
ferramenta para a divulgacao cientifica e
o ensino de Histéria, ¢ o fato de que o
interesse pelo proprio ensino de Histoéria,
como area de reflexdo ¢ de producao,

ainda ¢ restrito na universidade
(GRINBERG; ALMEIDA, 2012, p.317).

habitavam na regido, pois esses desenvolveram vdrias estratégias de lutas
e resisténcias, a fim de impedir o avanco dos portugueses por suas terras.
Os conflitos duraram mais de 70 anos e resultaram no exterminio de
grupos indigenas e na conquista da localidade para o dominio portugués.
cf. DIAS, Leonardo Guimardes Vaz. A guerra dos bdarbaros:
manifestacdes das for¢as colonizadoras e da resisténcia nativa na América
Portuguesa. Revista Eletronica de Historia do Brasil. Juiz de Fora:
UFIJF, v.5, n. 1, set. 2001. p. 04-18.

31Link de acesso a cartilha -
https://drive.google.com/file/d/1RIrgFqSptpMbs_ E9XVmOQFm8urVyo
TrW/view?usp=drivesdk.
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Percebe-se que por mais que se tenha avangcado em
novas abordagens para o campo da Historia, ainda existe um
certo desinteresse por parte de alguns alunos e cursos de
licenciatura pelo proprio ensino, na perspectiva de se pensar
como esta ¢ efetivamente ensinada nas salas de aulas, ndo
feita a observagdo, por exemplo, se ha metodologias que vao
além do livro didatico.

No entanto, percebe-se que ¢ de fundamental
importancia que se consolide uma interacdo entre método e
contetido, associando-se as novas tecnologias, no intuito de
abarcar o publico da era digital, que sdo justamente os jovens
inseridos no mundo midiatico, pois, segundo Bittencourt
(2008, p. 107): “As atuais geragdes convivem com
informacoes obtidas por imagens € sons, € essa atuacdo tem
provocado mudancas substantivas na escolarizacdo”.

Nesse sentido, a aproximacgdo direta dos estudantes
com 0s meios de comunicagdo, faz com que os educadores
adequem os conteudos escolares a essa nova realidade, sem
contar também que esses meios modificaram a aquisi¢cdo de
conhecimentos, ja que necessitam de uma interpretagao maior
e ampliada.

Vale ressaltar, portanto, que de acordo com Bittencourt
(2008, p. 108), “as mudangas culturais provocadas pelos
meios audiovisuais e pelos computadores sdao inevitaveis,
pois geram sujeitos com novas habilidades e diferentes
capacidades de entender o mundo”. Nessa perspectiva, ¢
passivel a compreensdo desses meios mididticos como
contributos para o processo de ensino e aprendizagem,
logicamente com cuidados referentes a sua utilizagao em sala
de aula, uma vez que “o uso de computadores, programas
televisivos, filmes, jogos de videogame, corresponde a uma
realidade da vida moderna, com a qual criangas € jovens tém
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total 1dentificagdo, e tais suportes merecem atengao
redobrada e métodos rigorosos que formulem praticas de uso

nao alienado” (BITTENCOURT, 2008, p. 109-110, grifo da
autora).

Desse modo, entendemos as tecnologias digitais como
um instrumento metodoldgico que auxilia a pratica docente
no que concerne aos contetidos estudados em sala de aula.
Necessita-se, portanto, que ndo sejam vistas apenas como
passatempo do docente para com os estudantes, visto que ¢
sempre preciso ter prudéncia, deixando explicita a finalidade
do uso das ferramentas tecnologicas. Ademais, ¢ necessario
atentar-se as formas indevidas de utilizacdo desses meios,
como por exemplo, ndo ser levada em conta a realidade da
escola, ja4 que nem todas dispdem de aparelhos digitais e
acesso a internet. A auséncia de capacitacdo do docente,
também pode interferir na relagdo de ensino e aprendizagem,
sendo necessaria uma formagao continuada que possibilite ao
professor ter dominio dessas ferramentas.

Nesse contexto, pensar nos grandes desafios perante o
meio tecnologico e moderno atual, impde a necessidade de
inovar nas praticas educativas no intuito de ir além dos
treinamentos, técnicas € métodos tradicionais, ainda vigentes
nas salas de aulas, para que assim possam favorecer a
formacdo dos estudantes enquanto sujeitos criticos,
reflexivos, humanizados e autonomos no seu local de origem
¢ pertencimento.

A luz dessas questdes, ¢ fundamental que nos
debrucemos sobre a educagdo que se pretende ter na
formacao do docente do século XXI, considerando as devidas
mudancas que ocorreram nesse ambito educacional, pois,
segundo o MEC (BRASIL, 2002), as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCNs) para a formacao de
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docentes estipulam que os cursos de licenciatura devem
priorizar uma complexa capacitacdo, seja ela cientifica,
técnica, profissional, e que possa objetivar o
desenvolvimento de habilidades para o uso de novas
tecnologias, inculcando sua independéncia critica e reflexiva,
sendo inovadora na identificagdo e solugdo de possiveis
problemas, nos &mbitos ambiental, politico, e social, com um
olhar €tico e humanistico.

Mediante o exposto, observa-se que a academia pode
colaborar de forma relevante na transicdo pragmatica ao
possibilitar agdes que estimulem a construcao coletiva de
uma diferente forma de atuar com o conhecimento, em um
percurso que leve a compreender o complexo da vida
humana, pela organizacdo de um curriculo mais flexivel e
critico, pensado, projetado e vivenciado de forma coletiva.

No que tange a producdo de um Projeto Politico
Pedagogico (PPP), deve-se ressaltar a aquisicdo de uma
pedagogia interativa, no sentido de ndo ser somente
transmissivel de conhecimentos, mas que motive o estudante
a ter um papel autdbnomo na produgdo e busca de saberes,
levados pelos desafios que sdo impostos, ou seja, o PPP
devera colaborar positivamente como chave central,
mediante o conhecimento produzido numa significativa
relacdo entre a teoria e pratica do aprender fazendo, para que
haja o real sentido e significado do processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, a utilizacdo das metodologia ativas se
configura, entdo, como um novo desafio para os profissionais
do ensino, pois requer uma triplice conjunta entre agao-
reflexdo-acdo, ao buscar curriculos mais integrados e
estruturados por modulos de ensino, sendo mais
democraticos entre docentes e estudantes, consolidando-se
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em uma pratica pedagdgica critico-reflexiva € nao mais,
somente transmissora de conteudos e conhecimentos, em que
os discentes possam reconstruir criticamente o mundo no qual
estdo inseridos, através de uma abordagem dialogica,
reciproca e transdisciplinar.

Assim sendo, “[...] os métodos ou metodologias ativas
consistem em diversas praticas de sala de aula que visam
envolver o aluno no processo a fim de alcancar uma
aprendizagem  significativa [...]” (NASCIMENTO;
MAYNARD, 2019, p. 5). Essas praticas, podem ser por
exemplo, o Ensino Hibrido que alia tecnologia e ensino
tradicional, a Sala de Aula Invertida que oportuniza o
protagonismo aos alunos no momento de execugdo de
atividades, o estudo de caso, a aprendizagem por projetos,
entre outras.

Historia indigena na sala de aula

Segundo Vainfas: “A historia do povoamento indigena
no Brasil ¢, antes de tudo, uma historia de despovoamento”
(2007, p. 37), de forma que, desde a chegada dos portugueses
ao Brasil, ha uma tentativa de dizimac¢do da populagdo
indigena, seja por meio das epidemias trazidas pelos
lusitanos, da guerra, violéncia sistémica, ou até mesmo a
tentativa de remocado da historiografia brasileira, ja que os
primeiros historiadores brasileiros tinham uma visao
eurocéntrica, genérica e estereotipada dos povos indigenas,
afirmando por exemplo, que ndo eram civilizados, que eram
“preguicosos”, € nao tinham lei e religido.

Nessa perspectiva, Almeida (2010) aponta que para
esses historiadores, os “indios” em contato com oS
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“civilizados™ passariam por um processo de aculturacao e
desapareceriam. Assim, “[...] os indios integrados a
coloniza¢do, seja como escravo, seja como aliados eram
vistos como submissos ou aculturados, nao constituindo,
pois, categoria social merecedora de maiores investigagoes”
(ALMEIDA, 2010, p.16). Por isso, na constru¢ao da historia
do Brasil, o IBGE “[...] ir1a reservar aos indios um lugar
muito especial: o passado” (ALMEIDA, 2010, p.17).

Com isso, 0 ensino sobre a tematica indigena em sala
de aula, por muito tempo limitou-se a essa visao eurocéntrica,
que se cristalizou na historiografia tradicional brasileira, e
ainda ¢ possivel ser percebida em materiais didaticos, mesmo
depois dos avangos ocorridos no campo da Histéria e do
surgimento de estudos que destacam o protagonismo, as
formas de resisténcias e a diversidade dos povos indigenas.

Ademais, o assunto s6 ¢ evidenciado nos conteudos
referentes ao periodo colonial, como no “Descobrimento do
Brasil” e na data comemorativa do Dia do Indio, ou seja, a
tematica se resume ao passado colonial desses povos. Como
verifica Russo e Paladino, “em muitos casos, uma
superficialidade e descontextualizagdo no tratamento da
tematica indigena, quase sempre reduzida a esse periodo do
ano € a mengao a caracteristicas genéricas € tragos isolados e

folclorizados que ndo representam nenhum povo especifico”
(2014, p. 49).

Mas, sabe-se que, atualmente, ha varios povos
indigenas no Brasil, que tém se posicionado politicamente,
possuem particularidades, culturas e diferencas entre si.
Portanto, ndo ficaram “presos ao passado” e nao formam um
grupo “homogéneo”. Todavia, essa forma de ensinar historia
indigena ¢ preocupante, pois reforca os estereotipos,
preconceitos e discriminagdes contra esses povos, € nao
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evidencia o protagonismo deles, colocando-os como agentes
passivos/vitimas diante dos “empreendimentos da conquista
portuguesa’.

Porém, ainda de acordo com Russo e Paladino (2014),
como resultado de muitas lutas e movimentos sociais de
grupos indigenas, surgiu a Le1 11.645/2008 a qual estabelece
a obrigatoriedade do ensino da Histdria e cultura dos povos
indigenas, que vem justamente para combater as
discriminagdes € preconceitos contra esses povos,
promovendo o respeito e valorizacdo da diversidade das
nacOes indigenas, mediante a inclusdo da tematica indigena
nos curriculos escolares.

No entanto, para que a lei seja efetivada faz-se
necessario a fiscalizagdo da mesma, uma vez que segundo as
autoras supracitadas, a lei trouxe avancos, mas ainda ha
permanéncias e lacunas nela que precisam ser superadas,
posto que o proprio trecho da lei apresenta as categorias
“historia” e “cultura” no singular, reforcando a ideia de
homogeneizacdo. Ainda hd uma resisténcia de algumas
disciplinas em incluir a tematica indigena em seus curriculos
e, além disso as autoras enfatizam em sua pesquisa que
mesmo apds a implementacdo da lei, a escola aborda a
tematica indigena apenas referente ao passado colonial, de
forma superficial e generalizada.

Tendo em vista que o livro didatico ainda ¢ uma das
fontes de ensino mais utilizada pelos educadores, fica a
questdo: Como os professores trabalharao a tematica indigena
atendendo os objetivos da Lei 11.645/2008, diante de livros
que carregam as caracteristicas ja mencionadas?

Perante o exposto, deixamos claro que nossa finalidade
nao ¢ condenar o uso de livros didaticos, mas trazer
possibilidades para superacao das limitacoes dos mesmos em

Historia em experiéncias significativas



207

relacdo a abordagem da histéria indigena, a partir do
incremento das Novas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (NTICs), mais especificamente das
ferramentas tecnologicas que desenvolvemos na disciplina de
Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Historia. Sdo elas: o blog
“Historia dos Povos Indigenas” e a exposi¢ao virtual “A
Guerra dos Barbaros”; O jogo de tabuleiro no Power Point
“A Guerra dos Barbaros™; e a cartilha “Por uma Historia
Indigena do Maranhao”. Tratam-se de meios inovadores de
abordagem da historia indigena na sala de aula, facilitadores
do processo de ensino-aprendizagem, que inclui a
problematizacdo, dinamicidade, e atualizagdes sobre a
tematica, referentes a historia dos povos indigenas do
Maranhao, como veremos no decorrer do texto.

O blog “Historia dos povos indigenas” e a exposicao
virtual “A Guerra dos Barbaros”

O blog “Historia dos povos indigenas™ € a exposi¢ao
virtual “A Guerra dos Barbaros” foram elaborados como
proposi¢ao de atividade feita pelo professor Thiago Nunes
Soares. A atividade consistia na criagdo de uma exposicao
virtual por meio de uma plataforma digital, ¢ tinha como
objetivo aliar Historia e tecnologia.

Levando em consideracdo que, atualmente as redes
sociais online estdo cada vez mais presentes na vida das
pessoas, optamos pela criagdo de um blog, através da
plataforma WordPress, na qual decidimos trabalhar a
tematica indigena, por isso o denominamos de “Historia dos
Povos Indigenas”. Por se tratar de um assunto amplo,
impossivel de ser abordado por completo, destacamos alguns
pontos  importantes da  historiografia  brasileira,
problematizando ideias que foram cristalizadas sobre os
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povos indigenas, € para isso recorremos as contribuigoes
tedricas de Dias (2001), Cunha (1992), Vainfas (2007),
dentre outros.

Contudo, o enfoque principal do blog era a exposicao
sobre “A Guerra dos Barbaros”, que foi um episddio historico
marcado por “[...] conflitos entre grupos indigenas que
habitavam o sertao do territorio do atual nordeste brasileiro e
as forcas colonizadoras portuguesas que tinham o objetivo de
conquistar aquelas terras de forma a permitir a utilizagdo
produtiva da pecuéria na regidio” (DIAS, 2001, p. 5). E um
acontecimento pouco trabalhado nas escolas, € muitas vezes
esta presente no livro didatico com uma narrativa
eurocéntrica, em que a propria intitulacdo “A Guerra dos
Barbaros”, que ficou amplamente conhecida, reforca as ideias
cristalizadas de que os “indios” eram ‘“selvagens”,
“barbaros”, que a guerra em si era o exemplo de “selvageria”,
pois os apresenta como vildes, € ndo como agentes ativos que
estavam reagindo aos avangos da conquista portuguesa em
suas terras.

Todavia, trata-se de um fato relevante para se entender
os processos de lutas e resisténcias dos povos indigenas da
regido, por 1sso a exposi¢do em questdo, além de
contextualizar o conflito, evidencia o protagonismo das
nacOes indigenas na Historia, destacando suas lutas e
diferentes formas de resisténcias.

Seguindo para a parte metodologica, a principio, os
pontos relevantes da historiografia brasileira sobre a tematica
indigena, foram publicados em forma de posteres com
designs atrativos, idealizados através do Canva, que ¢ uma
plataforma destinada a criacdo de designs, infograficos,
apresentagdes etc., de maneira que elaboramos oito posteres
e os publicamos em sequéncia logica de contetido no blog.
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Imagem 1: Exemplo de um dos pdsteres.

Um pouco de Historia...
PARTE 3

o6

Diante da necessidade de
identificar os povos que
habitavam o Brasil para
facilitar a dominagdo e
exploracdo do territorio, os
colonizadores atribuiram
nomes diversos, juntando as

tribos indigenas em grupos,
classificando-as de acordo
com as semelhancas e
diferencas de lingua,
costumes, religido etc.
(VAINFAS, 2o07).

Fonte: Acervo dos autores, 2021.

Posteriormente, publicamos a exposi¢ao “A Guerra dos
Barbaros”, que foi divulgada com antecedéncia. A ideia era
realizar uma apresentacdo em tempo real, em que o ambiente
da exposicdo fosse comparado a uma galeria envolvendo a
combinagdo de textos, imagens e video contextualizando o
episodio.

A imagem 1 retrata o processo de classificagdo de cada
nacao indigena aos olhos dos europeus que eram responsaveis
por esse processo no Brasil Colonia, destacando-se para isso
aspectos como religido, lingua e costumes. Tal classificagao
era também um mecanismo para facilitar a dominacao
europeia imposta em terras brasileiras.
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Segundo Almeida (2010, p. 31) existiam “por toda a
América inumeros povos diferentes que foram chamados de
indios pelos europeus que aqui chegavam”, classificados
pelos portugueses com o objetivo de viabilizar os objetivos
da colonizac¢dao. Nas investidas etnocéntricas, o colonizador
era a referéncia. Assim, os indigenas foram divididos em dois
grupos: “Aliados” e “Inimigos”.

Imagem 2: Parte da exposi¢cdo em que utilizamos uma
imagem.

1 — “Aldeia dos Tapuias”, por J. M. Rugendas

Fonte: Aldeia dos Tapuias - Litografia de Johann M. Rugendas
(século XIX).

A imagem 2 destaca um quadro bastante famoso nos
livros didaticos de Historia de um dos grandes artistas do
periodo colonial, J. M. Rugendas, o qual foi responsavel por
retratar o cotidiano dos povos indigenas, especialmente em
atividades de catequizagdo ou trabalhos manuais, como se
observa na imagem em questao.
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Imagem 3: Parte da exposi¢ao sobre o tema.

Os tapuias gue escaparanmm
migraram ou foram aldeados por
miissiaonarios € s aliararm aos
portugueses. Desta forma, o
saertido nordestino estava “limpo”
para a exploracao da pecuaria
que era a principal atividade
econdmica da regido, o caminho
para o Maranmnhao era viavel e
seguro e mais um capitulo do
processo colonizador portugués
no Brasil estava escrito. {(p.L17).

EARBATOS

AGUERRA DOS BARBARDS

Fonte: Acervo dos autores, 2021

A 1magem 3 destaca o resultado da “Guerra dos
Barbaros”, tendo como ponto relevante o fato de que os
“indios™ tapuias que conseguiram escapar da “Guerra”
fizeram o processo de migracdo ou se aliaram aos
portugueses apos a atividade de catequizagao realizada pelos
padres jesuitas.

Vale ressaltar que a plataforma WordPress contém
algumas ferramentas que possibilitaram o monitoramento da
participagdo dos visitantes do blog. Assim, notou-se o retorno
¢ engajamento deles. E uma das inten¢des da exposicao era
proporcionar esse ambiente interativo de aprendizagem sobre
a tematica. Observe a seguir o engajamento dos visitantes:
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Imagem 4: Dados de trafego no blog.

Fonte: Acervo dos autores, 2021.

< Estatisticas para 2021
Ultirma atualizacio: 21:47 (atualiza a cada 30 minutos)

Posts & Paginas > Referenciadores > Palses >
Titulo Visuslizagses Referencia dor Visuslizagses
310 @ B receboc 2
157 [ WordPress Android App a
a7
85 Autores >
a *
75 Autor Visualizagdes
w v @ ristoriastecno g3 -
50
Pai VisualizagBes
Videos >
Um pouss de Histana... PARTE 3 20 _— day
Nesse objetiva.., 24 S i
i Nanhum video reproduzido —= Estados Unidos 16
Ver T
Cliques >
Termes de busca >
Link Cliques
, 4 5 w [@ wordp g

Imagem 5: Outras estatisticas do blog.

Estatisticas e observacoes

Trafego Informagaes Dias | Semanas | Meses m seguidores (16

W VIEWS | W VISITORS

1,000

500

| ) | \ \ | | |
202 2013 2014 2015 2016 017 2018 2099 2020 2021
= VIEWS & VISITORS * LIKES W COMMENTS
999 284 25 22

e Estatisticas para 2021

Fonte: Acervo dos autores, 2021

Na imagem 4, nota-se as estatisticas das diferentes
interagdes dos visitantes do blog: visualizagoes, visitas, likes,
comentarios, seguidores. Percebe-se que teve 284 visitantes
diferentes e 999 visualizagdes, que além de demonstrar a
ampla dimensdo do alcance que obtivemos, entende-se com
essas estatisticas, que os visitantes ingressaram ao blog mais
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de uma vez. supomos entdo que conseguimos despertar o
interesse deles pelos contetidos publicados na plataforma.

Enquanto que na imagem 5, observa-se a quantidade de
visualizagdes de cada publicagdo, das quais a exposi¢do “A
Guerra dos Barbaros” se destaca com maior indice. A
imagem mostra também visualizagdes oriundas do Facebook,
uma das redes sociais em que divulgamos a data da
exposi¢do. Além disso, percebe-se visualizagdes ndo s6 do
Brasil, mas também dos Estados Unidos.

Portanto, diante da experiéncia prazerosa que tivemos
com o blog, constatamos que ¢ possivel aliar Historia e
Tecnologia em prol da aprendizagem. E fica como proposta
de atividade em modo de Sala de Aula Invertida, onde o
professor pode solicitar que os estudantes visitem o blog
“Historia dos Povos Indigenas”™, e depois seja feito um debate
em sala de aula sobre a experiéncia e entendimento dos
mesmos acerca do conteudo.

Jogo de tabuleiro no Power Point, “A Guerra dos
Barbaros”

O jogo de tabuleiro no Power Point, intitulado “A
Guerra dos Barbaros”, ¢ mais uma ferramenta tecnologica
que desenvolvemos, com o objetivo de proporcionar o
conhecimento sobre “A Guerra dos Barbaros” e dinamizar o
Ensino de Historia, possibilitando o envolvimento dos
educandos no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
no “[...] ato de jogar, os estudantes estdo na origem dos
conceitos, pois que ali, no ato, conceitos historicos se gestam
¢ passam a dar forma a vida, aos modos de vida, aos antigos
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presentes (PEREIRA; GIACOMONI, 2018, p. 15). E ainda,
oS

Jogos podem ser bastante importantes
para entender determinados processos
histéricos mais complexos, pois
possibilitam o estabelecimento de
relacdes entre variados acontecimentos
ou a¢des. Um tabuleiro pode igualmente
proporcionar a visao de como diferentes
agentes ou processos se desenvolvem
simultaneamente (PEREIRA;
GIACOMONI, 2018, p. 108).

Sendo assim, percebe-se como os jogos no Ensino de
Historia  propiciam  experiéncias de aprendizagem
enriquecedoras e envolventes, nas quais os educandos de
forma prazerosa conseguem compreender melhor contextos
remotos e atuais. Atividades ludicas como os jogos agugcam a
criatividade dos alunos perante situagcoes reais.

Pensando nisso, elaboramos o jogo de tabuleiro no
aplicativo Power Point, através de instru¢des de um video>?
do YouTube. Além disso, utilizamos como embasamento
tedrico artigos referentes a “Guerra dos Barbaros” de Dias
(2001) e a Lei 11.645/2008 de autoria de Kelly Russo e
Mariana Paladino (2014), que foram essenciais para a criagao
das perguntas do jogo.

32 Link de acesso ao video explicando as etapas de montagem do jogo -
https://youtu.be/ZxB1IINIQVYvv.
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1) Montagem do jogo:

Primeiramente criamos em um slide do Power Point as
casas do tabuleiro, enumerando de 1 a 7, de forma que
acrescentamos comandos em cada casa, esses comandos
direcionavam para outros s/ides que continham uma pergunta
e resposta relacionada a “Guerra dos Barbaros™. Para finalizar
criamos dois pedes no formato esfera, que representavam as
equipes ¢ deveriam ser movidos durante o jogo e, por fim,
colocamos os designs ¢ efeitos. Como veremos nas imagens
a seguir:

Imagem 6: Layout do jogo.

OIDINI
—
l
&)

. EQUIPE 01

i EQUIPE 02

Fonte: Acervo dos autores, 2021
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Imagem 7: Exemplo de pergunta do jogo

3. QUAIS ERAM AS FORMAS DE
RESISTENCIA DOS INDIGEN4S?

SE ACERTAR: AVANCA.

SE ERRAR; PERMANECE.

RESPOSTA: A FORCA DOS INDIOS ADVINHA DE SUA UNIAO, DO USO DE ARMAS DE FOGO E DE SUAS
TATICAS DE GUERRA. A CAPACIDADE, EM DESTAQUE DOS JANDUIS, DE INCORPORAREM AO SEU
ARSENAL DE GUERRA A ARMA DE FOGO E A POSSIBILIDADE DE CONSEGUI-LA PRINCIPALMENTE
ATRAVES DO COMERCIO COM PIRATAS TORNAVA-OS MAIS FORTES E TEMIDOS. POR FIM, SUA
MANEIRA DE GUERREAR, ATRAVES DE EMBOSCADAS E ARMADILHAS TORNAVA-03

IMPREVISIVELS. VOLTAR AQ
TABULEIRO

Fonte: Acervo dos autores, 2021.
2) Instrucoes:

Elaboramos 7 perguntas, porém podem ser adicionadas
outras, dependendo da necessidade da turma. As regras sdao
as seguintes: 1° - as equipes escolherdo seu pedo; 2° - o
dirigente do jogo, de preferéncia o professor, tera que sortear
um numero de 1 a 3 para saber o tanto de casas que serao
avangadas; 3° - s6 avanca as casas se responder corretamente
as questoes que estdo em ordem nos proximos slides; 4° - a
equipe que jogar primeiro, respondera a 1° questao e se errar,
a mesma pergunta sera respondida pela outra equipe, que
participard de um novo sorteio para saber o tanto de casas que
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serao avangadas; 5° - Mas, se a primeira equipe responder
corretamente, a outra equipe tera que responder a 2° questao,
¢ assim por diante, até chegar a casa 7; 6° - terminando as 7
questdes, vence a equipe que estiver na frente.

Nota-se que ¢ uma maneira divertida de aprender
Historia. A ideia € que haja uma aula expositiva e dialogada
sobre o assunto com antecedéncia, e somente depois a
aplicacao do jogo, que de forma dindmica contribuira para o
reforco do contetdo e servird para avaliacdo formativa da
aprendizagem do estudante, sendo também relevante para
reflexdo do professor sobre sua pratica pedagdgica.

Além disso, o formato em Power Point do jogo de
tabuleiro “A Guerra dos Barbaros”, possibilita que ele seja
utilizado tanto no ensino remoto, pois estd em uma
plataforma digital, como também no ensino presencial, ja que
essa plataforma funciona também no modo off-line, € 1sso €
interessante, porque se sabe que nem todas as escolas
possuem rede de acesso a internet.

Cartilha digital “Por uma Historia Indigena do
Maranhao”

Seguindo nessa logica, o terceiro material que
produzimos foi a cartilha digital “Por uma Historia Indigena
do Maranhdo”, pois como dito anteriormente, a Lei
11.645/2008 instituiu a obrigatoriedade do ensino da Historia
¢ cultura indigenas, ¢ busca meios para combater o
preconceito ¢ a discriminacdo ¢&tnico-racial, além de
possibilitar a valorizagdo da diversidade cultural brasileira.
Portanto, entendemos ser pertinente voltar o nosso olhar para
o Estado em que vivemos.
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Nesse sentido, Carneiro (2014, p. 34) diz que:

No estado do Maranhao, a presenca da
cultura indigena ¢ marcante tanto sob o
aspecto cientifico — por exemplo, em
termos de conhecimento cientifico em
que se busca compreender a natureza da
linguagem humana -, quanto sob os
aspectos social e politico, em que se luta
pela preservagdo das linguas e culturas
indigenas com vistas a um possivel
dialogo com outras sociedades, de que
constitui exemplo a introdugdo de
palavras e expressdes nos costumes do
povo maranhense.

Dessa forma, ¢ indispensdvel que tanto as
universidades, quanto as escolas de Educacdao Baésica, se
debrucem sobre a Historia dos povos indigenas, a fim de que
esta ndo passe despercebida pelos estudantes, e que estes
possam ter um olhar critico e reflexivo acerca da atual
situacdo de violéncia, conflitos e resisténcias que perpassam
pelo cotidiano desses sujeitos.

A partir disso ¢ importante destacar que os povos
indigenas no Maranhdo sao divididos em doisgrupos, os
Tupi-Guarani e os Macro-J¢, e essa classificagao ¢ feita com
base em aspectos linguisticos culturais. Os povos do tronco
linguistico cultural Tupi-Guarani sao:

Tenetehara/Guajajara, Ka&#39;Apor, Awa Guaja, ¢
Tembé¢/tenetehara. E  os povos do tronco Macro-Jé

denominados como povos Timbiras sdo: Krikati, Pukobyé
(Gaviao), Canela Ramkok
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Imagem 8: Capa da cartilha.

Fonte: Fonte: Acervo dos autores, 2021

Imagem 9: Introducao da cartilha .

INTRODUCAOD

Fonte: Acervo dos autores, 2021.
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Vemos acima algumas imagens da cartilha, e € evidente
a diversidade de povos indigenas, pelas proprias
denominagdes, que necessitam de um olhar atento para que
se entenda a dindmica de organizacdo dentro do territorio
maranhense. Outro ponto relevante de se destacar ¢ a
auséncia de pesquisas aprofundadas sobre cada um desses
povos, o que dificultou bastante a localizagdo de dados sobre
eles, pois muitas vezes as informacgdes sdo do século passado,
e as atuais limitam-se, em muitos casos, a reportagens €
videos no YouTube.

Nesse sentido, a metodologia utilizada para a
claboragdo da cartilha pautou-se primeiro na realizagao de
pesquisa bibliografica em teses e dissertacdes que nos
ofereceram um panorama inicial desses povos, mas nada
aprofundado, o que suscitou a necessidade de pesquisarmos
referéncias na internet, em sites como do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), do Conselho Indigenista
Missionario (CIMI) e principalmente no sife Povos Indigenas
do Brasil (Pib Socioambiental), que disponibiliza um
conjunto de informagdes sobre os povos indigenas de todo o
Brasil e que nos interessou especificamente sobre aqueles
pertencentes ao Maranhdo. Os dados que aparecem neste site
remontam as pesquisas realizadas desde os anos 1970, através
de uma rede de colaboradores composta por pesquisadores,
missionarios, meédicos, jornalistas, fotografos etc., com o
intuito justamente de dar visibilidade e protagonismo aos
povos indigenas.

Dessa forma, mesmo contendo, muitas vezes,
informacdes  desatualizadas,  realizamos  pesquisas
complementares em reportagens e sifes paralelos, com o
objetivo de trazer as discussdes atuais, como por exemplo, a
atuacao indigena na politica, invasdes as terras e assassinatos
de liderangas indigenas, documentarios produzidos pelos

Historia em experiéncias significativas



221

proprios indigenas, em que se fala sobre educacao,
preservacdo de costumes e defesa do territorio contra a
invasdo de madeireiros.

Também destacamos a necessidade de nucleos de apoio
da Funai, reivindicados por algumas comunidades indigenas,
e sobre o contexto de violéncia extrema que perpassa 0 povo
Gamela, que atualmente luta para ter sua terra demarcada,
posto que, por exemplo, em alguns conflitos entre Gamelas e
fazendeiros, os indigenas tiveram membros do corpo
decepados por facdes e foram vitimas de ataques também
com armas de fogo.

No que concerne a elaboracdo técnica, utilizamos o
Canva que possibilitou uma criagdo grafica mais adequada e,
posteriormente, baixamos o arquivo em formato PDF para
facilitar o compartilhamento com a turma. Além das
informagdes sobre os povos indigenas, no final elaboramos
algumas propostas de atividades, pois o nosso intuito ¢
justamente que esse material seja utilizado na Educacao
Basica do Maranhdo, visto que fornece subsidios capazes de
levantar discussOes pertinentes ao contexto atual, em que
cada vez mais ¢ preciso debater sobre conflitos de terras,
violéncias fisicas e psicoldgicas, entre outros problemas, mas
também enfatizar a resisténcia empreendida por essas
comunidades. Na imagem 10, vista logo em seguida,
podemos observar informacgdes sobre o povo Gamela, e suas
lutas pela terra.
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Imagem 10: Trecho da cartilha com informagdes sobre
os Gamelas

Fonte: Acervo dos autores, 2021.
Consideracoes finais

A luz de todas as questdes expostas e¢ discussdes
realizadas no decorrer do texto, consideramos que a
experiéncia aqui relatada subdividida na produgdo de trés
ricos materiais pedagogicos voltados para o ensino da
Histéria dos Povos Indigenas, ¢ um exemplo mais do que
claro, de que ¢ possivel aliar Historia e tecnologia na sala de
aula, seja na Educagao Basica e/ou no Ensino Superior.
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Apresentamos, primeiro, esse contexto atual de
educacdo em meio a um mundo digital, que necessita uma
postura diferenciada do professor, especialmente o de
Historia, pois € evidente que a renovacdo metodologica
contribui de forma significativa para o papel social da
Historia dentro da educacao.

Na sequéncia, demonstramos através da criagcdo do blog
“Historia dos Povos Indigenas”, um dos recursos
tecnoldgicos que podem ser utilizados para dinamizar as
aulas e oferecer complementagdo ao livro didatico. Ademais,
pensando tambeém no uso da tecnologia em locais sem acesso
a internet, produzimos o jogo de tabuleiro “A Guerra dos
Barbaros”, que ¢ mais um recurso que facilita a fixacao de
contetdos e promove o trabalho em equipe dentro da sala de
aula e, por fim, direcionando o olhar para o nosso local de
fala, elaboramos a cartilha “Por uma Historia Indigena do
Maranhdo”, que fornece um panorama geral acerca das lutas
e resisténcias atuais vivenciadas por essas comunidades
dentro do territorio maranhense.

Dito 1sto, concluimos que as possibilidades de
abordagem da tematica indigena sdo variadas e que a jun¢do
de Historia e tecnologia traz beneficios significativos para a
educacao, contribuindo para a formacgao de sujeitos criticos e
reflexivos acerca dos problemas e contextos que os
circundam.
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