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COLECAO SERTOES DOS BRASIS

Os livros que integram a Colecao Brasis sao resultado dos
trabalhos de estudantes de Pos-Graduacao e docentes de ensino
basico e superior, submetidos ao Seminario Internacional
Independéncias dos Brasis e I Seminario Interdisciplinar
em Sociedade e Cultura do Programa de P6s-Graduacao
Interdisciplinar em Sociedade e Cultura, da Universidade
Estadual do Piaui, em agosto de 2022, integrado ao Calendario
da Adesao do Piaui a Independéncia do Brasil. O evento resultou
da parceria do Programa de P6s-Graduacao Interdisciplinar em
Sociedade e Cultura, Nucleo de Documentacao e Estudos em
Historia Sociedade e Trabalho, UESPI, e da Faculdade de Letras
da Universidade de Lisboa, através da sua Area de Histéria e
do Centro de Historia da Universidade de Lisboa, tendo como
objetivo propor debates em torno do projeto de Independéncia
dos Brasis, com énfase nas questoes relacionadas a construcao
de territérios e fronteiras regionais, as independéncias do
mundo atlantico, portuguesa, espanhola e francesa, escravizacao
e liberdade.

A complexidade tematica apresentada no contexto do
Duocentenario da Independéncia do Brasil e revela novos
desafios como nos aponta caminhos para pensar o Brasil
entre o passado historico colonial e a contemporaneidade. As
interfaces do Brasil, passado e presente, se entrecruzam para
responder a questoes urgentes que atravessam a historia, o
passado escravocrata; o presente, que submete homens livres a
condicao de trabalho escravo; o racismo estrutural; as fronteiras
dos Brasis, como foram pensadas historicamente e como nos
definiram enquanto nacao; e as interfaces com a América
Latina. Na certeza de que o saber e a informacao produzidos
de forma coletiva sao sempre potencialmente produzidos

APRESENTAGCAO
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de forma difusa e interativa, os livros reiinem pesquisadores
comprometidos com o debate sobre Brasil e América Latina
em perspectiva multidisciplinar.

Os textos foram organizados em 05 livros tematicos - 01)
Independéncias e Sociabilidades nos Brasis; 02) Historiografia
e Ensino em Perspectiva Decolonial; 03) Educacdo e Questao
Agraria nos Brasis; 04) Brasis: Terra, Trabalho e Natureza; 05)
Cultura, Literatura e Outras Artes nos Brasis.

Nossos cumprimentos e agradecimentos a CAPES pelo
apoio financeiro para realizacio do evento e publicacdao da
Colecao. Estendemos os cumprimentos ao Centro de Historia
da Universidade de Lisboa, e pesquisadores ligados ao Programa
de P6s-Graduacao em Historia da UEMA e Programa de Pos-
Graduacao em Historia da UFPA pelo apoio e envolvimento
dos seus professores na elaboracao destes livros.

Convidamos o leitor a adentrar interpretacdes plurais e
fragmentadas dos Brasis, que fazem desta coletanea um esforco
coletivo de uma geracao de autores para dar visibilidade as
suas pesquisas, em andamento e outras ja concluidas, que, sem
davida, constituem contribui¢des originais para o universo
académico.

Cristiana Costa da Rocha — UESPI

Tem doutorado em Historia Social pela Universidade Federal Fluminense - UFF.
E professora Adjunta do Curso de Histéria da Universidade Estadual do Piaui
— UESPI/ Campus Poeta Torquato Neto. Coordenadora do Programa de Pos-
Graduacio Interdisciplinar em Sociedade e Cultura — PPGSC. Coordenadora
do Nucleo de Estudos e Documentagao em Historia, Sociedade e Trabalho
— NEHST/UESPI/CNPQ.

José Damiao Rodrigues — Universidade de Lisboa

Tem doutorado em Histéria pela Universidade de Acores. E professor Associado
da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa (FLUL). Diretor do Programa
de Doutoramento em Histéria Maritima da Universidade de Lisboa. Possui
experiéncia nas areas de Historia e Ciéncias Sociais. Foi membro do Editorial
Board da Série European Expansion and Indigenous Response, da editora Brill.
Tem bibliografia publicada em Portugal, Espanha, Franga, Alemanha, Brasil,
Argentina, Peru, Coléombia e Estados Unidos da América.

Cristiana Costa da Rocha - Jos¢é Damido Rodrigues
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EDUCACAO E QUESTAO AGRARIA
NOS BRASIS

A organizacado deste livro se deu no contexto de crises
economica e politica em nivel internacional que nos fizeram, no
Brasil, assistir ao avanco da extrema direita e ao seu revés recente
— pelo menos em plano eleitoral — em disputa presidencial
de 2022, com repercussoes ainda incertas sobre o presente e
o futuro do pais. Até o momento de fechamento deste texto
de apresentacdo, o pais acompanhava investigacoes sobre
a tentativa fracassada de golpe de estado promovida por
extremistas de ultra direita que nao aceitaram o resultado das
urnas.

Tais eventos evidenciam ainda mais contradigoes
arraigadas no processo que demarca questoes relacionadas
aos desafios de realizacao das independéncias dos Brasis, tema
do Seminario realizado no ano de 2022 pelo Programa de Po6s-
Graduacao Interdisciplinar em Sociedade e Cultura (PPGSC)
da Universidade Estadual do Piaui (UESPI). O evento se propos
a realizacao de dialogos interdisciplinares posicionados no
calendario de atividades alusivas ao trincentésimo aniversario
da Capitania do Piaui e duocentenario da Adesao do Piaui a
independéncia do Brasil.

Os textos inscrevem problematicas tratadas em processos
de pesquisas académicas, situadas em diferentes areas
disciplinares, a partir de perspectivas criticas, registrando tramas
complexas, que contrariam as visoes lineares e homogeneizantes
apresentadas pela historiografia tradicional.

Na diversidade dos textos € possivel encontrar conexoes
entre 1822 e a atualidade, informando permanéncias, a exemplo
dos interesses de um extrato social voltado a expandir dominios
territoriais, politicos e economicos. Mas também identificamos
forcas de rompimento, através da acao de organizacgoes e

Educagao e questdo agrdria nos brasis
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resisténcias construidas desde os(as) de baixo, que buscam
construir independéncia como realidade sentida e vivida em
diferentes espacos geograficos e dimensdes da vida. E nesse
cenario que se torna possivel falar em independéncias e em
Brasis.

Aeducacgido e a questao agraria sao trazidas a centralidade,
considerando singularidades existentes na realidade brasileira
em interface com a perspectiva do direito instituido e, a0 mesmo
tempo, como construc¢ao instituinte de outra sociabilidade.
Assim, ha relacao entre demandas de pertencimento ao pacto
de nacao liberal e a sua superacao dialética, requerendo alcancar
um patamar que se coloque além da cidadania e da igualdade
formal, permitindo realizar reparacoes de dividas historicas.

A educacao é um desses desafios, evidenciado desde
a urgéncia de os(as) brasileiros(as) acessarem a escola
contextualizada na diversidade das experiéncias vividas em
territorios rurais e urbanos periféricos e tradicionais, de
indigenas, quilombolas, camponeses, da agricultura familiar,
reconhecendo, respeitando e promovendo saberes e modos
de convivio nao hierarquizado entre seres humanos, outros
Seres e seus territorios.

Fazer com que essa construcao seja compartilhada
socialmente requer metodologia, didatica, praticas de ensino-
aprendizagem, justica cognitiva, que favoreca outro modo
de producao de conhecimento cientifico, na interface com
outros conhecimentos e outros conhecedores(as), negados(as)
e excluidos(a).

A questdo agraria, enquanto designacao de uma area de
conhecimento voltada a problematica relacionada ao uso,
posse e propriedade da terra, envolve as dores e injusticas
que impedem o desenvolvimento das forcas produtivas na
agricultura e no convivio com o modo de vida camponés, por
causa do aprisionamento da terra, concentrada e transformada
em ativo econémico monopolizado por grupos alinhados
a interesses mercantis, em detrimento de um bem viver

Educagdo e questdo agrdria nos brasis
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de todos(as). A compressao dessa questao na atualidade em
que se da a acao de grandes empreendimentos econdémicos,
financeiros e comerciais no meio rural, sob o véu ideolégico
da modernizagao, expandindo fronteiras, a exemplo do
fenomeno que se realiza na regido denominada MATOPIBA
(faixa territorial que envolve os estados do Maranhao, Tocantins,
Piaui e Bahia), reformando a légica do desterro de populacoes
sem-terra e a degradacao ambiental e de comunidades viventes
nesses territorios.

A obra que ora apresentamos traz relacdo direta com
textos apresentados e debatidos em torno de dois simpoésios
tematicos que abriram espaco, respectivamente, para a discussao
sobre dilemas e desafios que incidem nas politicas educacionais
em interface com a questdo agraria e para a reflexodes sobre
a historia da educacao brasileira, considerando trajetorias de
sujeitos, instituicoes e praticas educativas.

O primeiro considera marcos histéricos, politicos,
economicos, culturais, ontolégicos e epistemologicos que
perpassam a questao agraria, especialmente no Brasil e na
América Latina, na relacdo com os efeitos do agronegocio,
com as lutas dos movimentos sociais do campo e em dialogo
com experiéncias e construcoes teorico-metodologicas de
formacao humana em harmonia com o meio ambiente. O
debate pretendeu situar o papel do estado e da escola nesse
processo, considerando as tensoes entre a Educacao Rural e a
Educacao do Campo, dialogando com autores como Stédile
(2005), Prado Junior (2007), Ribeiro (2015). Silva (2001),
Mariategui (in Bellotto e Corréa, 1982) e Vendramini (2000).
Como proposto, o resultado aqui compilado foi resultado de
uma metodologia de trabalho baseada no dialogo e ancorada
na defesa do pensamento livre e critico.

O segundo situa a Historia da Educacdo como campo
indispensavel a construcio dos saberes historicos e ao
entendimento das estruturas de poder que permeiam as praticas
sociais das instituicoes educativas brasileiras, com o propésito

Educagao e questdo agrdria nos brasis
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de contribuir para elucidar questoes relativas ao posicionamento
politico e a entender como se empreenderam os engajamentos
dos(as) sujeitos(as) que ajudam no fazer educacional escolares
e nao escolares, dialogando com autores como Nascimento
(2017), Moura (1988), Foucault (2009, 2018); Escolano (2001),
Louro (1997), Santos (2020), dentre outros(as).

Ao todo, apresentamos 11 artigos, dispostos aqui em trés
partes,: Educagao do Campo e Territorialidade; Educacao,
Historia e Memoria; e Educacao e Desafios Contemporaneos
na Superacao de Exclusdes. O desafio, na divisao das secgoes,
foi agrupar as diferentes contribui¢oes por eixos tematicos que
consideramos mais proximos. Ainda que os artigos estejam
diretamente conectados com Educacao e ou a Questao Agraria,
a forma como os textos foram distribuidos atendem a uma
tentativa de ordenacao por linhas de pesquisa com os objetivos
especificos que dialogavam mais diretamente.

Abre a primeira parte do livro o artigo Educacao do campo
e as matrizes culturais camponesas: afirmacao, valorizacao e
resisténcia, de Maria Clara de Sousa Costa e Lucineide Barros
Medeiros. O texto objetiva “discutir acerca da identidade e
a cultura camponesa, no contexto do processo de tentativa
de dominacao e homogeneizacao da sociedade moderna,
apontando a Educacao do Campo como instrumento de
afirmacao, valorizacao e resisténcia, através das matrizes/
raizes culturais do campo”. As autoras procuraram discutir
“bases elementares para a compreensao do conceito de cultura
dentro do processo de construcao da sociedade, em especial
a sociedade moderna”, abordam “o processo de tentativa de
apagamento da cultura camponesa a partir da dominacgao da
cultura capital, dentro de um processo de homogeneizacao
da sociedade moderna” e trazem “elementos constitutivos
da identidade camponesa apontando a Educa¢ao do Campo
como um instrumento de afirmacao, valorizacao e resisténcia,
a partir das matrizes/raizes culturais do campo”.

Educagdo e questdo agrdria nos brasis
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Os Gamela também s3ao tema de outro artigo: “Direito
originario como questao agraria no territorio indigena Gamela
no Piaui”. Neste, José Ledy Carvalho Santos e Maria do Socorro
Pereira da Silva, abordam a luta dos Gamela por demarcacao da
terra como territorio indigena, o que conflita diretamente com a
orientacao do Governo do Estado do Piaui (dirigido pelo PT), em
reservar area em formato de assentamento rural — e com limites
menores que os reivindicados pelos indigenas, o que afeta o
direito a autoidentificacdo, com respectiva restricao de direitos
garantidos por lei. Lembram os autores que esse confronto
de visoes entre indigenas e Estado tem sido problematizado
“no contexto das acoes educativas de extensao desenvolvidas
em parcerias com os povos gamelas no territério Laranjeiras”.

Os dois artigos seguintes desta seccao continuam o
debate sobre a luta pelo acesso a terra no Brasil. O texto
“Quanto vale a terra? O desenraizamento dos moradores do
campo como consequéncia do avanco do capital”, de Ronnyel
Nunes da Fonseca, faz reflexdo sobre como o avanco do
capital no campo impacta no lugar de morada e sustento de
camponeses, ribeirinhos, indigenas e quilombolas, que lutam
pela “manutencao de sua cultura, historia, tradicoes, enfim
de toda ancestralidade relacionada diretamente com a sua
territorialidade”. O autor, neste sentido, intenciona “trazer o
valor da terra para essas comunidades, assim como destacar
a acao destrutiva do avancgo do capitalismo como forma de
desenraizamento dos moradores do campo” diante dos mega
projetos implantados muitas vezes com o financiamento
publico.

“A questao agraria e desafios do processo de regulacao
fundiaria no assentamento 17 de Abril no estado do Piaui, Brasil”,
de Adilson de Apiaim e Lucineide Barros Medeiros, € o artigo
que fecha a primeira parte deste livro. O texto ilustra que a
luta por reforma agraria nao se limita apenas a criacao de um
assentamento, mas também ao acesso e ampliacao de politicas
publicas para que as familias, outrora sem terra, obtenham

Educagao e questdo agrdria nos brasis
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condi¢oes de moradia, producgio, dentre outros direitos. Neste
sentido, a partir de um caso concreto (Assentamento 17 de Abril,
zonarural de Teresina, Piaui), os autores colocam em evidéncia
“os entraves e a morosidade integrantes desse processo como
parte da questao agraria que existe no Brasil, enfrentada pelos
movimentos sociais do campo, através de taticas de mobilizacao
para a ocupacgao do territorio improdutivo e pressao, junto
aos orgaos oficiais responsaveis pela promocao da politica da
reforma agraria para que realizem o processo de destinacao da
terra, por meio do que se denomina de regularizacao fundiaria
e, a partir dai, cumpram as fases do processo de assentamento
viabilizando as condi¢bes de viver e produzir na terra”.

A segunda parte desta obra, Educacao, Historia e Memoria,
conta com quatro artigos. Os dois primeiros deles abordam
sobre educacdo e género. Por recorte cronolégico, abre esta
seccao o artigo “Isto € instrucgdo e é indispensavel, mas nao
basta™ as normativas pedagogicas para o trabalho pratico dos
colégios das Filhas de Maria Auxiliadora no Brasil, de Julia
Rany Campos Freitas Pereira Uzun. Trata-se de pesquisa que
busca “discutir as adaptacoes e ressiginificacbes do Sistema
Preventivo salesiano nas escolas femininas criadas na provincia
de Sao Paulo, entre 1892 e 1934”. Com este objetivo, “foram
analisados documentos norteadores da pratica pedagogica
salesiana desde a chegada da congregacao ao Brasil, em 1892,
até o momento da reaproximacao entre Igreja e Estado, com
a permissao para o ensino confessional nas escolas publicas,
garantido pela Constituicao de 1934”. A partir da Historia
Cultural, a autora analisa “as novas praticas escolares nestas
instituicoes, as transformacoes curriculares e o modelo feminino
que elas buscavam difundir”.

Jaoartigo Educacao feminina e os discursos educacionais
em Teresina-PI nas primeiras décadas do século XX, de Lorena
Maria de Francga Ferreira, a partir de estudos de jornais impressos
no recorte evidenciado no titulo, mostra como na esfera publica
se travaram disputas discursivas sobre a instrucao formal e os

Educagdo e questdo agrdria nos brasis
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papéis sociais atribuidos as mulheres naquele contexto, dentre
eles o de ser responsavel por educar os filhos sob os aspectos
moral e religioso. Mostra-se como, no inicio do século passado,
praticas pedagogicas foram pensadas para a construcao do
sujeito feminino, e qual a expectativa do Estado neste processo
processo educacional.

Em seguida, temos uma contribuicdo a producao sobre
Historia da Educacao e das Religioes no Brasil. O artigo Historia
e historiografia da educacao protestante no Brasil, de Paulo
Julido da Silva, traz uma revisao de literatura e analisa parte
da producao historiografica acerca da educacao protestante
no Brasil. O autor, que trabalha a tematica sob “perspectivas
da Histoéria Cultural da Educacdao e das Religides, as quais
percebem a educacao e a religido como produtos culturais’,
aborda sobre obras classicas relativas ao tema e analisa que o
crescimento do protestantismo no Brasil “tem levado, também,
ao crescimento das pesquisas sobre as mais diversas correntes
evangélicas”.

Finalizando a segunda parte desta coletanea, o artigo
Curriculo oculto: o espaco escolar como abrigo de poder,
de Gerlandia da Rocha Luz e Salania Maria Barbosa Melo,
apresenta estudo que relaciona a arquitetura escolar com
projetos educacionais em vigor no pais nas décadas de 1920
e 1930, a partir da analise de seis prédios escolares do Piaui.
As autoras objetivam visualizar idealizacdes e discursos de
tais espacos enquanto condicionantes de poderes em dado
momento histérico. A partir de fotografias, € permitido ao
leitor visualizar os prédios escolares que hoje, com algumas
modificagoes, sdo utilizados de diferentes formas no cenario
urbano de Parnaiba, Teresina, Campo Maior, Amarante e Uniao.
O estudo contribui com pesquisas que debatem sobre como
“a arquitetura escolar consegue impor sobre seus espagcos um
poder disciplinar, refletindo um curriculo oculto, que atua de
modo discreto e silencioso -mas nem por isso menos eficaz”.

Educagao e questdo agrdria nos brasis
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Aterceira parte deste livro, que aborda a Educacao e seus
desafios na contemporaneidade, é aberta com o artigo Auto-
afirmacao para mobilidade: a [re]existéncia de estudantes
negras(os) no curso de medicina de uma universidade publica
em Teresina-Piaui, de Diego Mateus dos Santos e José da Cruz
Bispo de Miranda. O texto “tem por objetivo a reflexao sobre
o carater exclusivista que possui o curso de medicina numa
universidade publica no estado do Piaui, na capital Teresina,
a respeito dos(as) académicos(as) negros(as), dificultando seu
acesso, permanéncia e conclusao do bacharelado, e acerca
das estratégias que estes e estas estudantes tém tracado para
se oporem a tal realidade estruturalmente segregacionista
racialmente, buscando, através da autoafirmacao étnico-racial,
[re]existéncia e mobilidade para e nesta graduacao”. A partir de
académicos/as negros/as entrevistados, € possivel ver como as
diferencas de raca e classe implicam no cotidiano estudantil
do publico pesquisado, em um pais fortemente marcado pelas
consequéncias de mais de trés séculos de escravidao.

Em seguida, temos o artigo Masculinidade e docéncia:
problematizando o espaco do professor homem nas séries
iniciais de escolarizagao, de Jorge Vitério de Amorim Carvalho
e Claudia Virginia Albuquerque Prazim Brasilino. O texto,
conectado aos artigos da seccao anterior desta obra que
abordaram a questao de género e educacgao, analisa o espaco do
homem enquanto educador nas séries iniciais de escolarizacao,
no século XXI, no Brasil, papel que a partir do século XX foi
exercido majoritariamente por mulheres. A partir de pesquisa
de campo, os autores buscaram saber as dificuldades em exercer
um cargo que também na sociedade atual € predominantemente
feminino.

Encerra esta coletanea o artigo Os professores na
Pandemia da Covid-19: a adesao do ensino remoto emergencial
e seus efeitos no trabalho docente, de Paula Katharina Aragjo
Sousa e Salania Maria Barbosa Melo. Editado quando novas
variantes de coronavirus traziam novas preocupacgoes em nivel
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internacional, o texto discorre sobre como as consequéncias que
as medidas de restri¢oes de circulagcdo, contatos e sociabilidades
presenciais afetaram o processo ensino-aprendizagem em
seus diferentes niveis, obrigando docentes ao tele-trabalho,
a partir do home office. As autores apresentam “discussao
acerca do trabalho docente durante a pandemia da Covid-19,
e se essa alteracao no modo tradicional do sistema de ensino
possibilitou condi¢oes apropriadas para que os professores
pudessem executar seu oficio”.

Esperamos que as diversas maos e inteligéncias que
compoe as discussoes aqui apresentadas se entrelacem as dos
seus(as) leitores(as) em dialogo amoroso e critico, ampliando
as possibilidades de construcao de brasis de todos(as) e para
todas(as), a partir de processos em que a liberacao da terra,
seja pratica educativa e sinébnimo de emancipacao e vida boa.

Vamos a leitura!
Lucineide Barros Medeiros

Daniel Vasconcelos Solon
Salania Maria Barbosa Melo
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EDUCACAO DO CAMPO E MATRIZES
CULTURAIS CAMPONESAS: AFIRMAGCAO,
VALORIZACAO E RESISTENCIA

Maria Clara de Sousa Costa
Lucineide Barros Medeiros

Introducao

Ao longo da sua historia, o campo sofreu um processo
de exclusao politica, econoémica e social por parte do Estado,
tendo prevalecido uma visao urbanocéntrica que o enxergava
como sendo um lugar atrasado, sem perspectiva de futuro, e
fadado ao fim. A Educacdo do Campo, enquanto um direito
que se vincula de forma articulada as politicas voltadas tanto
para o campo educacional quanto para o da Reforma Agraria,
passa a figurar o cenario brasileiro a partir de meados da década
de 1990, e foi sendo gestada no contexto das lutas sociais pelo
direito a educagao, configuradas a partir da realidade da luta
pela terra, pelo trabalho, pela igualdade social, por condi¢coes
de uma vida digna no campo.

O presente trabalho é fruto de estudos desenvolvidos na
disciplina Sociedade e Cultura: Dialogos Interdisciplinares
do mestrado Interdisciplinar em Sociedade e Cultura (PPGS).
Tem como objetivo discutir acerca da identidade e a cultura
camponesa, no contexto do processo de tentativade dominacgao e
homogeneizacao da sociedade moderna, apontando a Educagao
do Campo como instrumento de afirmacao, valorizacao e
resisténcia, através das matrizes/raizes culturais do campo.

Para tanto, é discutido no primeiro momento as bases
elementares para a compreensao do conceito de cultura
dentro do processo de construcio da sociedade, em especial
a sociedade moderna. No segundo momento € abordado o
processo de tentativa de apagamento da cultura camponesa a
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partir da dominacao da cultura capital, dentro de um processo
de homogeneizacdo da sociedade moderna, sobretudo na
construcao de uma ideia de Identidade Nacional. E por fim,
no terceiro momento debate-se a respeito de elementos
constitutivos da identidade camponesa apontando a Educacao
do Campo como um instrumento de afirmacao, valorizacao
e resisténcia, a partir das matrizes/raizes culturais do campo.

Este trabalho é de cunho qualitativo, baseado em estudo
bibliografico e busca se ancorar em autores que discutem
sobre a tematica abordada no estudo, a saber: Levi-Stratuss
(2006), Levi-Stratuss (1982), Wagner (2010), Ortiz (2006),
Anderson (2008) que discutem sobre o as categorias Sociedade,
Cultura, Identidade, Identidade Nacional, a partir do olhar
antropologico e sociologico; Peripolli (2010), Correia, Batista,
Brito (2011), Fernandes (1999), Caldart (2000), Arroyo (1999)
que discutem acerca da Educacio do Campo, Identidade
Campesina e Matrizes Culturais Camponesas, a luz do olhar
da educacao, modo de vida na terra, e a luta dos movimentos
sociais do campo.

Pretende-se trazer algumas contribuicoes para a discussio
sobre a identidade e a cultura camponesa na sociedade
moderna, uma vez que procura dialogar com diferentes areas
do conhecimento como a antropologia, sociologia, historia e
educacao, buscando uma analise mais abrangente possivel da
tematica estudada. Também vale a pena ressaltar, a necessidade
de aprofundamento cada vez maior nas discussoes que envolvem
a Educaciao do Campo e sua importancia social, econémica,
politica e cultural para os povos do campo.

A construcao da Sociedade e a diferentes concepcoes de
Cultura

Ao tentar compreender o conceito de cultura, faz-
se necessario primeiramente pensar a partir da génese da
humanidade, ou do homem, na sua relacio mais primitiva
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entre a natureza e a cultura, ou seja, onde acaba o estado de
natureza e o estado de sociedade. Lévi-Strauss em sua obra As
Estruturas Elementares do Parentesco, aponta que o homem é
um ser biolégico e também um ser social, indissociavelmente,
portanto os estimulos biologicos e sociais sdo parte integrante
da cultura.

De todos os principios propostos pelos precursores da
sociologia nenhum sem duvida foi repudiado com tanta
firmeza quanto o que se diz respeito a distin¢do de estado
e natureza e estado de sociedade. Nao se pode, com
efeito, fazer referéncia sem contradicio a uma fase da
evolucio da humanidade durante a qual esta, na auséncia
de toda organizacao social, nem por isso tivesse deixado de
desenvolver formas de atividade que sao parte integrante
da cultura. (LEVI-STRAUSS, 1982, p.41)
Dessa maneira, nao ha passagem entre o natural e a cultura,
e sim uma uma relacdo de articulacdo. Tudo que € universal
no homem depende da ordem da natureza e se caracteriza
pela espontaneidade. Tudo que estaligado a norma pertence a
cultura e apresenta os atributos do relativo e do particular. Ainda
de acordo o autor, em ultima instancia podemos considerar a
proibicao do incesto como a passagem da natureza a cultura,
justamente por ser o vinculo que as une uma a outra. Isso porque
este se configura como sendo um fenémeno presente em
qualquer grupo social, portanto assume um carater universal,
e a0 mesmo tempo € constituido de tendéncias de natureza
instintiva e também coercitivas das leis e das instituicoes.
Outro ponto interessante a ser destacado ao se estudar a
cultura € arelacao entre raga e cultura na histéria da humanidade,
e como esta implica no processo de descriminalizaciao de
determinados grupos sociais. A origem das teorias raciais
tem como ponto de partida a ideia da “desigualdade de racas
humanas”, que caracteriza as ragas, bem como as diferentes
culturas, sociedade e civilizacoes, de maneira pejorativa a
partir de fatores meramente biolégicos, desconsiderando por
completo as producgdes sociologicas e psicologicas das culturas
humanas.
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Nesse sentido Levi-Stratuss (2006), chama a atencao
para concepc¢ao de cultura pensada a partir da relacao das
circunstancias geograficas, historicas e sociolégicas, e nao de
aptidoes distintas ligadas a constituicao anatémica ou fisiologica
das diferentes ragas. “Dessa maneira a diversidade intelectual,
estética, sociologica nao esta ligada por nenhuma relacao de
causa e efeito aquela que existe, no plano biologico” (p.1)

Na esteira dessa discussao, cabe aqui questionar: se nao
existem fatores biolégicos ou aptidoes raciais inatas, o que
determina o preconceito e descriminacao de uma cultura
em detrimento de outra? Para responder a essa pergunta é
importante ressaltar a pluralidade de culturas existentes na
humanidade e o papel do etnocentrismo neste cenario.

Para Levi-Strauss, a diversidade das culturas raramente
surgiu aos homens tais como €: “um fendomeno natural, resultante
das relacoes diretas ou indiretas entre as sociedades” (p.3). De
acordo o autor o etnocentrismo consiste em repudiar pura e
simplesmente as formas culturais, morais, religiosas, sociais e
estéticas mais afastadas daquelas com que nos identificamos.
O etnocentrismo € a visao preconceituosa e unilateralmente
formada sobre outros povos, culturas, religides e etnias.

Outra concepcao de cultura que pode ser agregada a essa
discussao é a que Roy Wagner traz em sua obra A invencao
da cultura, na qual o autor nos lembra que a Antropologia é a
ciéncia que estuda o homem, bem como seu corpo, sua evolugao,
origens, instrumentos, arte ou grupos, como elemento de um
padrao geral ou de um todo. Nesse sentido, segundo ele, para
evidenciar esse fato e soma-lo a seus esforcos, os antropologos
lancaram uma palavra de uso comum para nomear o fené6meno
e difundir o seu uso. Essa palavra responde pelo nome de
cultura.

Ha uma certa necessidade motivada em nossa tendéncia
a amontoar todas as culturas como um Unico esfor¢co
evolutivo. Trata-se de um ato de justificacdo para nossa
propria invencao da sociedade como relacio do homem
com a natureza. Enquanto a antropologia se empenhar
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em mediar sua relacio com os povos que sdo seu objeto
como parte de uma outra coisa, como parte da sua
invencao cultural da “realidade”, e ndo dialeticamente,
tera necessidade do primitivo. (WAGNER, 2010, p. 202)

Nesse sentido o autor estabelece uma relacao entre a
criacdo do conceito de cultura com a invenc¢ao da sociedade.
Ainvencao da sociedade nesse contexto nada mais é do que a
compreensao do modo pelo qual os homens criam a realidade
em que vivem. Dessa forma “no6s” inventamos a cultura no
esforco de conformar todos os agrupamentos de seres humanos,
suas motivagdes e suas respectivas invengoes. O autor faz
ainda, uma forte critica a concepc¢ao de antropologia tal como
geralmente esta posta e chama atencao para a necessidade de
um novo olhar nos estudos antropolégicos que seja capaz de
perceber, através do uso da dialética, o “outro” em funcao dos
significados e das motivacoes que lhe sao proprios.

Diante do que foi discutido, € possivel refletir o processo
de construc¢ao da sociedade e da cultura, tendo como ponto de
partida o fato de que o homem inserido em um determinado meio
constroi um conjunto de costumes, tradigoes e representacoes
inerentes a um determinado modo de vida, ou seja, de um povo.
Esse conjunto de elementos origina uma determinada cultura
em co-existéncia com outras, pois, existentes diversas culturas
constituindo uma mesma sociedade. Desse modo, € necessario
que o debate acerca desse tema seja feito a partir da concepgao
da pluralidade cultural, em via da manutencao e preservacao
das diversas culturas, e nunca num vieis de supervalorizacao
de uma cultura em detrimento da marginaliza¢ao de outra.

A Identidade Nacional e o processo de apagamento do
campones

Ao longo da sua histéria, o campo sofreu um processo
de exclusao politica, econémica e social por parte do Estado,
tendo prevalecido uma visao urbanocéntrica, pautada no
etnocentrismo, que o enxergava como sendo um lugar atrasado,
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sem perspectiva de futuro, e fadado ao fim. De acordo Peripolli
(2010), nessa perspectiva tudo passa a ser visto sob a 6tica dos
valores capitalistas. Portanto, estamos falando de uma tentativa
de padronizacao da cultura, ou seja, da cultura burguesa.

Na contramao dessa tentativa de dominacao da cultura
burguesa que se caracteriza a partir do capital, temos a concepg¢ao
de uma cultura camponesa “que ainda traz/ carrega, na sua
esséncia, valores basicos que a caracteriza, dentre outros
aspectos, pela partilha, pela solidariedade, pela comunhao
entre os trabalhadores. Sao valores/ principios/ atitudes que
nao interessam ao capital.” (PERIPOLLI, 2010,05, p.56)

A partir dessa concep¢ao podemos pensar em uma
identidade camponesa, que na perspectiva dos estudos culturais
assume um carater plural e historico mediante as estruturas
sociais e suas relacoes. Sobre isso Correia, Batista, Brito (2011)
apontam que:

A discussido sobre o conceito de identidade se torna mais
ativa no contexto de globalizacdo no qual ocorre uma
contradicio marcada por uma realidade em que de um
lado ha uma tendéncia a um processo de homogeneizacao
da cultura hegemonizada pelo movimento do capital e de
outro, uma busca de afirmacao das culturas locais, como
resisténcia ao movimento homogeneizador. (p.3)
Nesse sentido, ainda de acordo com as autoras, esse
processo da dominacdao do capital no ambito cultural, se
apresenta num ataque duplo, ao mesmo tempo que busca forjar
uma cultura Unica, com status de cultura universal alimentando
assim uma identidade coletiva de uma aldeia global em lugar
de uma identidade nacional, tenta também realcar as culturas
locais como pitorescas, folcloricas, exéticas, como identidades
residuais. (CORREIA, BATISTA, BRITO, 2011)
Seguindo a linha desta discussdao, Benedict Anderson
em seu trabalho Comunidades Imaginadas: reflexao sobre a
origem e difusdao do nacionalismo, discorre acerca dos conceitos
de comunidade, nacao e nacionalismo em uma perspectiva
cultural, trazendo em sua tese a concep¢ao de comunidades
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imaginadas, questionando sobre as praticas de deslocamento
podem aparecer como constitutivas de significados culturais.
De acordo com o autor, os efeitos culturais do expansionismo
europeu, por exemplo, nio podem ser vistos como uma simples
extensao ou transferéncia da civilizacao, da cidade, da industria,
da ciéncia, ou do capital; é preciso observar a complexidade
das formacoes culturais oriundas desses processos migratorios,
inventando, assim, as comunidades, cidades e a relacao entre
ambas. (ANDERSON, 2008)

Diante disso, o autor defende em sua obra que tanto a
nacionalidade quanto o nacionalismo sdao produtos culturais
muito especificos, assim como defende que os sistemas culturais
sao fundamentais para se pensar as origens da consciéncia
nacional e essa ideia de nacao. Nessa construcao coletiva
de um “nos”, o autor chama atencao ainda para o papel do
capitalismo e da burguesia nesse processo. Anderson (2008)
explica que a “burguesia foi a primeira classe a construir uma
solidariedade a partir de uma base essencialmente imaginada”
(p- 119), apontando o quanto esta situacao permitiu a criagao de
um “modelo” para “o” Estado nacional independente e pronto
para ser copiado e chamado por ele de “oficial”

Renato Ortiz em seu livro Cultura Brasileira e Identidade
Nacional, traz alguns elementos interessantes para compreender
a construcgao da cultura brasileira e da identidade nacional. O
primeiro ponto que o autor chama atencao diz respeito aos
primoérdios do Brasil, durante o processo de colonizagao do
territorio pelos portugueses, pautada na ideia de “superioridade”
da civilizacdo europeia. Para ele, antes de mais nada, € necessario
compreender o status que € posto ao Brasil nesse processo a
partir da visao de um “atraso brasileiro.” (ORTIZ, 2006, p.10)

Nessa configuraciao nasce a necessidade da constituicao
de uma identidade nacional, que reafirme o Brasil enquanto
povo e enquanto nacao. Dessa maneira nas palavras de Ortiz
(2006) “a interpretacao do Brasil passa necessariamente por
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esse caminho, dai a énfase dos estudos do “carater nacional”, o
que em ultima instancia se reportava a formacao de um Estado
nacional.” (p.15)

Para que fosse possivel a criacao dessa identidade nacional
foi necessario impor ao territorio brasileiro e ao seu povo
um projeto de nacio unificada, que desconfigurasse a ideia
de uma cultura brasileira composta de diversas influéncias,
de diferentes povos que contribuiram para a formacao do
povo brasileiro, dando lugar a ideia de uma cultura brasileira
condensada e a servico do projeto hegemoénico de sociedade
capitalista. (CORREIA, BATISTA, BRITO, 2011)

Dessa forma a ideia de construcao de uma identidade
nacional fundada a partir do monocultorismo, e da cultura
ocidental europeia etnocéntrica, desconsidera as identidades
de indigenas, africanos e outros povos que aqui habitaram e
que sao sujeitos do processo constitutivo do Brasil, negando
assim as relacoes de classe e buscando apagar as diferencas e
os conflitos postos diante desse projeto homogeneizante e de
apagamento.

Na linha dessas discussoes Correia, Batista, Brito (2011)
colocam:

A sociedade colonial escravista negou aos indios, aos
africanos e aos mesticos a sua identidade étnica e cultural.
Do ponto de vista da politica e das relagdes de trabalho,
negou aidentidade de classe, especialmente no tocante aos
trabalhadores do campo. A esses sempre foram atribuidas
multiplas identidades marcadas por denominagdes
pejorativas que variavam de acordo com a regiao, por
exemplo: caipira, caicara, tabaréu, caboclo, matuto. Essas
diferentes identidades foram atribuidas pela cultura
hegemonica e recalcaram ou provocaram o encobrimento
ou a auséncia de uma identidade camponesa. (p.4-5)

Dessa maneira, fica claro nesta discussao que aidentidade
nacional, contribuiu de forma significativa para o processo
de marginalizacao da cultura campesina, inclusive porque o
processo de urbanizacio é recente na realidade brasileira. E
nessa logica que a visao estigmatizada de campo se destaca e
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se reproduz, tendo em vista que na comparacao entre campo
e cidade, tém-se a cultura urbana mais aderente aos valores
etnocéntricos, pois contém fluxos mais intensos.

Tem-se, neste sentido, que a marginalidade e estigmas
sofridos pelos territorios e povos do campo resultam uma longa
historia de dominacao a partir dos moldes da colonialidade
portadora de uma cultura dominante, aposentada como
superior, e, portanto, apta a inferiorizar as demais sociedades,
culturas e territorialidades existentes e diferentes dela. Com
a consolidacdo da sociedade moderna, capitalista, industrial
e orientada pelos valores da cultura urbana, a disparidade ja
existente entre as diferentes culturas, se torna cada vez mais
excludente na relacao entre a cultura burguesa e cultura do
campo. Todos esses elementos contribuem para o processo de
tentativa de apagamento da cultura e identidade camponés.

A Educacao do Campo e as matrizes culturais do campo

Ao se falar de identidade camponesa é preciso falar antes
de tudo do campo, da terra e de territério, como centro da vida
do camponés; lugar onde sao estabelecidas suas relagoes sociais,
de trabalho, modos de vida e sua relacdo com a natureza e o
trabalho. Posto isso, € necessario problematizar o lugar no qual
o campo situado no contexto da sociedade moderna, que tem
como base a cultura do capital, herdeira dos valores colonialistas.
Fernandes (1999), explica que “com o seu estabelecimento, a
sociedade moderna subordinou o campo a cidade. Da mesma
forma, o modo de vida urbano submeteu o modo de vida
rural. O camponés brasileiro foi estereotipado como fraco e
atrasado.” (p.58)

Diante disso, o autor problematiza a maneira como o
meio rural € inserido na sociedade, e como as instituicoes
fazem uso dessas representacoes para avaliar as condigoes
sociais, econémicas e culturais dos camponeses. E construida

Educagao do Campo e Matrizes Culturais Camponesas: afirmagdo, valorizagdo e resisténcia

31



32

Educagdo e Questdo Agrdria nos Brasis

uma visao de inferioridade do campo em relaciao a cidade,
baseado em um sistema de dicotomia, na qual o meio rural é
considerado o atrasado e o urbano como sendo o moderno.

Outro ponto importante a ser apontado nessa discussao
¢é o processo de industrializacdo do meio rural desencadeado,
também, a partir da consolidagcdao da sociedade moderna
capitalista, conduzindo uma visdao estigmatizada do campo,
somado aos moldes do capitalismo industrial; nasce entao uma
ideia de desenvolvimento para o meio rural, que se materializam
no campo através do agronegécio ou também da chamada
agricultura capitalista; porém, o avanco do agronego6cio no
meio rural vai na contramao do modo como o camponés
cultiva sua relacao com a terra e reproduz a sua vida. Sobre
isso, Fernandes (1999) aponta que:

No interior do atual modelo de desenvolvimento da
agricultura sdo produzidas tecnologias para ampliar
cadavez mais a relacio de dominacio entre a agricultura
capitalista a agricultura familiar. Essas sao modelos
distintos de organizac¢ao do trabalho e, evidente, possuem

interesses politicos e economicos diferentes. (p.59)
Nesse cenario, a cultura camponesa verm sendo construida
pelos sujeitos do campo, desde as suas origens no territorio,
e no processo historico mobilizados principalmente através
dos movimentos sociais camponeses, a partir dos preceitos da
cultura popular, associada ao seu préoprio modo de viver em seu
territorio. Correia, Batista, Brito (2011), colocam que a afirmacao
da identidade camponesa se da a partir da “valorizacao e
do respeito aos costumes da tradicao e aos modos de vida
e de trabalho dos trabalhadores do campo se insere numa
dinamica de resisténcia ao processo de diluicao das diferencas,
reforcando-as pelo pertencimento a uma territorialidade.” (p.5)
Neste sentido, Caldart (2008) aponta a Educacao do
Campo como parte desse processo de mobilizacdo contra-
hegemonica tendo, no periodo mais recente, suas raizes fincadas
nas experiéncias desenvolvidas principalmente no ambito das
acoes empreendidas pelo Movimento dos Trabalhadores Sem
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Terra (MST), realizando “lutas sociais pelo direito a educacao,
configuradas a partir da realidade da luta pela terra, pelo
trabalho, pela igualdade social, por condi¢coes de uma vida
digna de seres humanos no lugar em que ela aconteca” (p.106).
O que confirma o carater contra-hegemonico.

Posto isso, a Educacao Campo se insere no rol de discussao
de um novo projeto societario para o campo e 0s camponeses,
sempre articulando o campo, politicas publicas e a educacao,
em contraposicao a légica colonialista e fundadora da sociedade
moderna. Em especifico, os desafios da educagao nesse contexto
inscrevem a necessidade de protagonismo dos sujeitos do
campo desde a concepc¢ao para que assim possam forjar
direitos para si em sintonia com a totalidade do ser social,
por isso esse processo exige consonancia com a cultura e a
identidade camponesa, como parte da cultura brasileira, porém
marcada por especificidades. Fernandes (1999), afirma que:
“Uma escola do campo ¢é a que defende os interesses, a politica,
a cultura e a economia da agricultura camponesa, que construa
conhecimentos e tecnologias na direcao do desenvolvimento
social e econdomico dessa populacao.” (p.65)

Nesse sentindo, o autor aponta que a Educacido Campo
defende uma escola que contribua para a compreensao da
realidade do camponés, e nao que seja uma copia da escola
urbana. O projeto educacional precisa acima de tudo ser
vinculado as questoes sociais e culturais da vida no campo, ou
seja, uma educacao que valorize a vida no campo: uma escola
com identidade propria. (FERNANDES, 1999)

Outro ponto central na construcao do projeto de
educacao do/para o campo defendido pelo movimento de
Educac¢ao do Campo € que essa educacao deve valorizar e dar
especial atencdo as matrizes culturais do homem, da mulher,
do povo do campo, partindo do pressuposto que 0os processos
educativos passam pelo conjunto de experiéncia e vivéncias
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que o povo camponés tem no campo, e, portanto, isso perpassa

pelos elementos que configuram a cultura do campo. Sobre

isso, Arroyo (1999) aponta que:
A escola se vincula ao mundo da produgdo. Mas a escola
se vincula sobretudo aos processos culturais inerentes
aos processos produtivos e sociais. A escola se vincula,
sobretudo, a matrizes culturais do povo, da comunidade,
as matrizes culturais do campo. Se vincula as mudancas
culturais que o movimento social provoca. (ARROYO,
1999, p.28)

Isso porque o campo mantém vivas essas matrizes €
suas raizes culturais como parte dos modos de vida proprios,
que também podem ser compreendidos como processos de
resisténcia. Nesse sentido, a Educacao do Campo, como uma
construcao enraizada nesse territorio também se coloca como
importante instrumento de resisténcia e afirmacao da cultura
camponesa e daidentidade camponesa, uma vez que estes sao
elementos essenciais para que se possa pensar uma educagao
que venha atender as necessidades e especificidades dos povos
do campo.

A Educagao do Campo se configura nesse cenario como um
movimento contra-hegemonico, tendo em vista o a tentativa
de dominacgdo do capital, através do processo colonialista, de
industrializacdo e modernizacgao. Arroyo (1999), coloca que a
industrializacao brutal do capitalismo ndo conseguiu acabar
com cultura rural. “Ha uma cultura urbana, mas sobretudo ha
uma cultura da terra, da producao e do trabalho, do modo de
vida do campo.” (p.28)

Posto isso, o processo de dominagao, homogeneizacao,
se da justamente quando ha imposicoes forjadas nas politicas
educacionais oficiais, a exemplo da politica de curriculo,
baseada essencialmente na cultura urbana e recaindo sobre as
dinamicas da escola do campo, negligenciando componentes
de saberes e conhecimentos proprios e marginalizados na
légica homogeinizante. Dai nasce a ideia que os valores, a
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cultura, o modo de vida do camponés esta em um processo
de extin¢ao, uma condic¢do a ser superada pela experiéncia
urbano-industrial moderna.

Portanto € necessario pensar na forca que as matrizes
culturais da terra tém e incorpora-las ao projeto pedagogico do/
para o campo. Arroyo (1999), vai mais além e diz que a questao
fundamental € “ir as raizes culturais do campo e trabalha-las,
incorpora-las como uma heranca coletiva que mobiliza e inspira
lutas pela terra, pelos direitos, por um projeto democratico e
também pede educacao.” (p.30)

Por fim, em ultima instancia, essa discussao envolve o
direito ao saber e a cultura, como parte de um processo de
superacao da cultura homogeneizante, afirmando saberes
culturais como direito de todo cidadao, seja no campo ou na
cidade, de acordo sua especificidade. Partindo dessa visao, a
educacao no campo se coloca como alternativa para atender
aos desafios concretos da realidade do campo e dessa maneira
incorporar no curriculo os saberes que tém como fim a
emancipacao e a realizaciao plena do ser humano.

Consideracgoes finais

O ser humano inserido em um meio de forma coletiva
€ um sujeito que produz de alguma forma cultura. A cultura
nesse sentindo se constitui de diferentes elementos, frutos do
modo de vida de sujeitos, através das tradi¢oes, costumes, das
linguagens, dentre outros elementos. Dessa maneira € possivel
afirmar que a cultura representa a forma como um determinado
grupo compreende o mundo e se relaciona com ele. Portanto,
os individuos constituem diversas culturas, e estas culturas
formam a sociedade.

Nesse sentido, € possivel afirmar que a sociedade é
culturalmente plural e que isto se constitui uma riqueza,
contudo, na experiéncia da realidade brasileira ao invés de se
cultivar um espirito de valorizacao dessas diversas culturas,
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ocorre um processo de dominac¢do da cultura hegemonica da
sociedade moderna, agregando elementos da heranca colonial,
sobrepondo-se as demais culturas existentes. Nesse contexto,
tem-se a singularidade da marginalizacao e tentativas de
apagamento da cultura camponesa.

A cultura hegemonica trata os valores, as crencas, os
saberes do campo de maneira depreciativa, como sendo valores
ultrapassados, pré-cientificos, pré-modernos. Para compreender
esse processo, € preciso pensar a relacio campo-cidade no
contexto do modelo capitalista de desenvolvimento. Nesse
sentindo, o campo é compreendido como sendo algo a parte
da sociedade entendida como moderna, fora do comum, e,
portanto, sujeito a marginalizacao da sociedade.

Diante disso, € possivel concluir que no plano das relacoes
sociais, ha uma clara tentativa de dominagao do urbano sobre
o rural, na sua légica e nos seus valores. No Brasil, a interacao
campo-cidade faz parte do desenvolvimento da sociedade
brasileira, s6 que via submissao. A ideia de constru¢ao de uma
identidade nacional, ou um espirito nacionalista, poe em cena
processos de apagamento e exclusao da cultura camponesa,
assim como outras diferentes culturas como indigena e negra.

Contudo, esse processo nao se desenvolve sem tensoes
e conflitos que, para as realidades camponesas se formam a
partir da compreensao que a cultura camponesa € constituida a
partir do modo de vida do camponés e sua relacio com a terra,
cujo modo de producio tem relacio direta com a agricultura
familiar, a cultura popular, o trabalho, a luta pela terra. Estes
componentes constituem as matrizes culturais camponesas.
Essas matrizes/raizes culturas constituem o ser camponés, sua
identidade; quando sao afirmados com valores se convertem
em resisténcia e construcao contra-hegemonica.

A questao que a Educacdo do Campo traz para essa
discussao ¢ a importancia de vincular o cotidiano da escola, o
curriculo, a pratica educacional com essas matrizes culturais e
as dinamicas do campo. Somente assim, sera possivel defender
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esses valores contra a cultura hegemonica que tenta marginaliza-
los. Pensar uma proposta de educacao para/do campo supoe
superar essa visao homogeneizadora e depreciativa e avancgar
para uma visao positiva. Dessa maneira, a Educagao do Campo
se coloca como um instrumento possivel de utilizacao naluta de
afirmacao, resisténcia e valorizagao da cultura e da identidade
camponesa, através da utilizacao das matrizes e raizes culturais
do campo.
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DIREITO ORIGINARIO COMO QUESTAO
AGRARIA NO TERRITORIO INDIGENA
GAMELA NO PIAUI

Maria do Socorro Pereira da Silva
Jose Ledy Carvalho Santos

Introducao

Em 2021, o Instituto de Terras do Piaui (INTERPI),
convocou uma consulta prévia com o territério indigena Gamela
de Laranjeiras, em Currais — Piaui, para dar prosseguimento
a regularizacao das terras do Estado do Piaui em areas de
assentamento. Os indigenas Gamela reivindicam a demarcac¢ao
da terra como territorio indigena, contestando nao apenas
o tamanho inferior da area apresentada pelo INTERPI para
o assentamento em 2021, como também a necessidade de
considerar os direitos dos povos indigenas de Laranjeiras. O
argumento central € que a terra indigena é diferente de areas de
assentamento, sendo que a autoidentificacdo Gamela nao pode
serignorada ou invisibilizada conforme prever a Resolugao 169
da OIT que garante o direito a autoidentificacao e o processo
SEI-Funain® 08620.012443/2018-95 que contém a qualificacao
da terra indigena Gamela de Laranjeiras e a nova lei de terras
do Piaui.

Essaintervencao do Estado via INTERPI, suscita um debate
sobre: direito originario ou regularizacao fundiaria no territorio
indigena Gamela? Duas narrativas assumem a centralidade da
questao agraria no Piaui, portanto, dois campos antagénicos
no entendimento do direito a terra: os povos gamelas que
reivindicam o direito originario e o Estado que defende a
regularizacao fundiaria de areas de assentamento em que ha
povos indigenas. Essas questoes tém sido problematizadas pelo
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Projeto Universidade Popular no contexto das agoes educativas
de extensao desenvolvidas em parcerias com os povos gamelas
no territorio Laranjeiras.

Apesquisa participante orientou as observacgoes de campo
em momentos de didlogos entre Estado e a Associacao Indigena
Gamela, que vem ocorrendo por meio de audiéncia publica,
consulta prévia, reunioes da associacao com 6rgaos do Estado
no ambito estadual e federativo. A organizacao do pensamento
se guiou pelo método dialético para analise das questoes
suscitadas no ambito da luta pelo direito originario a terra,
impostas pelas dindmicas das questoes agrarias no territorio
da “altima fronteira agricola” no sudoeste do Estado do Piaui.

Nos situamos na compreensao de que o direito a terra
¢é originario, preexistente, e por estar situado na origem, é
anterior a qualquer tipo de ordenamento juridico. Entendemos
que regularizacao fundiaria proposta pelo Estado pressupoe,
imediatamente que a ocupacao ¢ irregular, que existe
irregularidade na posse da terra, e que precisa ser regularizada,
ou seja, a terra assume carater de propriedade. Assim sendo,
como transformar em propriedade, quando os donos ja tém
a posse natural, ou seja, o Estado “nao cria terra indigena,
apenas reconhece aquelas que ja sao, por direito originario,
de posse daquele territério.” (FACHIN, 2021). Nesse caso, as
terras resultantes da regularizacao fundiaria, com a demarcacgao
das terras indigenas Gamelas pela FUNAI, seriam nulas ou
incorporadas ao territorio?

Nesse sentido, o presente artigo propoe uma discussao
sobre a demarcacgao das terras indigenas como sendo um Direito
Originario, considerando o entendimento de que devemos
olhar primeiramente para o processo historico de construgao
territorial brasileira olhando para o todo. O entendimento
¢ de que existe uma construcao social complexa pautada na
ancestralidade, que resiste a todo processo de colonizagao e
negacao de direitos.
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Pontuamos como objetivos a serem construidos, no sentido
de fomentar o debate da tematica e novas interpretacoes:
entender os diferentes discursos construidos em torno do direito
legal dos processos de demarcacao das terras indigenas no Piaui
observando os impactos dessas medidas no reconhecimento
do territéorio de Laranjeiras, no sul do Piaui, como terra
indigena gamela. A construcao dos entendimentos nos levou a
trés perspectivas, quais sejam: identificar principais narrativas
construidas pelo Estado e seus 6rgaos de regularizacao fundiaria
e demarcacdo; destacar as narrativas e entendimentos dos
indigenas gamelas do territério na luta pelo reconhecimento
do direito originario como terra indigena; analisar os
desdobramentos das narrativas construidas apontando os
avancos e retrocessos em torno das discussoes levantadas.

Na proxima sessao do trabalho constam a metodologia, as
abordagens dos principais conceitos e reflexoes, relacionando-as
as ideias dos autores que adotamos como referenciais teoricos,
no sentido de levantar questionamentos e entendimentos
sobre o Direito Originario como Questao Agraria, na luta pela
demarcacao das terras indigenas gamela em Laranjeiras e, por
fim, os resultados e consideracgdes finais.

Fundamentos teoricos e metodologicos da pesquisa

Existem varios contextos e narrativas que nos fornecem
dados para compreender a complexidade da distribuicao,
ocupacao e finalidades da terra no contexto brasileiro. A
posse da terra no Brasil sempre foi um elemento controverso
e espinhoso a ser discutido numa perspectiva que vise a
superacao do latifindio e constru¢ao de um projeto de justica
social. A luta dos povos gamelas do sul sudoeste do Piaui se
insere nesse contexto através do territorio Laranjeiras a partir
da contestacao de decisao judicial promovida pelo INTERPI,
como representante do Estado, com uma demarcacao inferior
a area reivindicada pelos indigenas gamela do territorio.

Direito Origindrio como Questdo Agrdria no territorio indigena gamela no Piaui
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Ha quase dois séculos, o territorio que forma Laranjeiras
¢ habitado e possui tragos ancestrais da cultura indigena
gamela presente no modo de vida e nas tradi¢oes culturais dos
sujeitos que habitam o territorio. Essa € uma das principais
reivindicac¢oes que caracterizam a luta dos povos gamelas para o
reconhecimento como territério indigena, em oposi¢ao a visao
antagodnica construida pelo Estado, que defende a regularizacao
fundiaria. Habitam o territério com uma perspectiva de
preservacao que coadunam com diversos aspectos defendidos
por Krenak (2019), em sua luta e interpretacoes para refletir
sobre os territorios indigenas e seus desafios em manter de pé
a floresta e preservacao da fauna.

Em outraviaaregulamentacdo dasituagao pela demarcagao
como terra indigena atua como um fator de protecao do
territorio e retomada das tradigdes culturais por um processo
de autoidentidade e afirmacao a partir de sua ancestralidade,
mas que foi negligenciada pela decisao unilateral do estado
via INTERPI. Sobre processos e posicionamentos erroneos
do estado, Gonzaga (2022) entende que:

O termo “terraindigena” € constantemente empregado de
maneira equivocada, tornando ainda mais dificil o progresso
a fim de que se obtenha uma solug¢io para os entraves
causados em torno dos procedimentos de reconhecimento
e demarcacgao de terras. A expressao vem sendo usada de
forma indistinta e sem o devido entendimento até mesmo
por parte de alguns indigenistas, profissionais e militantes
que tratam do tema rotineiramente.

Anegacao do Estado em nao reconhecer a luta dos povos
gamelas tem sido marcada por confrontos e tentativas de
expropriacao dos territorios indigenas para serem convertidos
em terras para o latifindio, dai a insisténcia e (re)existéncia dos
povos gamelas pelo Direito Originario, como condic¢do legal
e garantias da demarcacao de seus territorios. Sobre Direito
Originario, Fachin (2021) considera que ele esta expresso na
Constituicao de 1988 em seus artigos 231 e 232 como um
“COMPLETO ESTATUTO JURIDICO DA CAUSAINDIGENA”,

e complementa afirmando que esse € um “ato declaratorio de
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uma situacao juridica ativa preexistente. Essa razao de a Carta
Magna havé-los chamado de “originarios”, a traduzir um direito
mais antigo do que qualquer outro, de maneira a preponderar
sobre pretensos direitos adquiridos [...]” (FACHIN, 2021).

O posicionamento do estado a partir dessa decisao tem
demonstrado um certo desinteresse em reconhecer territorios
tradicionais e seus sujeitos, como fontes de culturas e modo de
produzir na terra, contrarias aloégica do agronegécio. O territorio
Laranjeiras vem desenvolvendo um processo de resisténcia
em oposicao a légica capitalista amparada no latifindio do
agronegocio, sendo que nesse embate a demarcagdo como
territorio indigena reivindica uma area que engloba os limites
para além da area definida como territorio do assentamento.

Desde que se empenhou em lutar pela demarcacao de suas
terras como indigenas o territorio Laranjeiras, tem se firmado
como um territorio, onde se tem construido e estreitado lacos
em torno da produc¢do de conhecimentos entre universidade e
territorios. Através de acoes e realizacao de atividades formativas
o projeto de extensao Universidade Popular vem participando
de forma ativa com os indigenas, por meio de atividades
formativas, que englobam aspectos de autoidentidade, defesa
dos territérios indigenas, questoes de género, auto-organizacao
através da associacao indigena de Laranjeiras e extrativismo do
buriti. As atividades sdo pensadas e planejadas tomando como
ponto de partida e chegada os aspectos sociais e identitarios do
territorio com participagao direta dos indigenas gamelas desde
o planejamento até os momentos praticos, com as oficinas e
cursos de formacao.

Em assuntos de ordem juridica o projeto de extensao
Universidade Popular intermediou uma consulta publica
realizada entre os indigenas do territorio e o INTERPI, para
tratar sobre os passos decisorios que a territorio precisava
adotar para seguir com o processo de demarcacao. No dialogo
com o INTERPI prevaleceu a decisao inicial do territorio
em questionar a decisao do INTERPI e dar segmento pela

Direito Origindrio como Questdo Agrdria no territorio indigena gamela no Piaui

43



44

Educagdo e Questdo Agrdria nos Brasis

demarcacio como terra indigena, com o entendimento de que
a ocupacao como territorio tradicional é anterior a decisdao do
estado em reconhecer a necessidade da regularizacao fundiaria
em detrimento da demarcagao como terra indigena, violando
o Direito Originario.

Aslocalizagoes dos territorios tem sido uma das questoes
centrais nas discussoes sobre a demarcacao de territorios
indigenas na regiao sul sudoeste do Piaui, principalmente por
se encontrarem dentro dos limites do territorio MATOPIBA!,
limites de interesse do capital via agronegocio e fortemente
apoiado pelo estado. Sobre a expansao do MATOPIBA a AATR
(2020) problematiza que: “a invisibilizacao deliberada das
populacdes rurais e dos povos tradicionais do Cerrado € parte
essencial da estratégia de avanco da fronteira, sem que seus
efeitos negativos se tornem objeto do debate publico, seja no
ambito do préprio Estado ou da sociedade civil”.

Destarelacio podemos compreender que os interesses pela
demarcacdao como area de assentamento deixam em aberto a
possibilidade de negociacao das terras. Esse € um fator que tem
sido cada vez mais evidente desencadeado pelos interesses do
agronegocio em nao perder o monopolio sobre a especulacao
com a negociagao de terras e expansao de seus territorios.

A constituicdo do latifundio foi uma das principais formas
de promover o acesso a terra, primeiramente pelo sistema
de capitanias hereditarias e em outro momento pelo sistema
de Sesmarias, promovidos por acoes realizadas pela coroa
portuguesa e com participacao coadjuvante da Igreja Catdlica.
Segundo uma contextualizacao desse processo construida pelas
analises da AATR (2020)

1 Os espagos territoriais com areas do bioma “cerrado” dos estados do
Maranhao, Tocantins, Piaui e Bahia, foram denominados ‘MATOPIBA’ (em
referéncia ao acronimo dos 4 estados com areas de chapada) (SANTOS,
2018). Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/329426111.
Consultado em: 03 out. 2022.
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O legado histérico da invasdao europeia sobre as terras
que atualmente integram o territorio brasileiro é a
concentracgao fundiaria, em outras palavras, muita terra
na mao de poucos e pouca terra na mao de muitos. Esse
atual cenario teve origem no primeiro regime de ocupagao
de terras, o Regime das Sesmarias (1534 — 1822), no qual
a Coroa Portuguesa concedia grandes extensoes de terras
(sesmarias) a uma unica pessoa, desde que realizassem a
medicdo e produzissem na area.

A atual configuracao territorial do Brasil é fruto de
um intenso processo de colonizacdo que comeca a impor
modificacdes em suas primeiras investidas na exploracao
mercantil dos recursos naturais. Para Ayma (2022) “é neste
contexto em que se encontram as relacoes entre os brancos e a
maioria dos povos originarios de nosso continente. Ainda nao
somos reconhecidos como atores pioneiros e protagonistas de
nossa historia”. O que a histoéria romantizou por muito tempo
como sendo um encontro ou choque de culturas se transformou
em um dos processos mais sombrios e devastadores na trajetoria
da colonizagao.

Em territorio brasileiro durou mais de trezentos anos
e deixou marcas profundas de desigualdades e negacao de
direitos, mesmo que no decorrer de seu processo, tenha se
constituido um estado republicano e posteriormente uma
democracia, com a criagdo da tao conhecida Constituicao
Cidada de 1988. Gonzaga (2022) reflete sobre esse ponto
considerando que:

A primeira coisa que deve ser levada em conta é que os
povos originarios indigenas, embora sejam ancestrais
no Brasil, muito antes de 1500, [...], permaneceram
praticamente invisiveis até meados da década de 70 do
século passado. Com a Constituicao de 1988, ficaram
visiveis como sujeitos de direitos, muito embora esse
tragco preconceituoso de nomina-los “indios” tenha sido
escrito também no Texto Constitucional.

Mesmo com a efetivacdo de diversos direitos previstos de
formalegal na Carta Magna os territorios indigenas convivem
sob constante ameaca de expropriagao de seus territorios. Nesse
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sentido Gonzaga (2022) reforca que: “em que pese o vigor do
Texto Constitucional, percebe-se que ele isoladamente nao é
habil para garantir a efetivacao dos direitos que preveé”.

Como forma de garantir a preservacao e continuidade do
modo de vida indigena e preservacao de suas tradigoes culturais
necessitam de que a demarcacgao seja assumida e garantida pelo
Estado como um direito fundamental originario. Nesse sentido,
Gonzaga (2022) entende que um ponto fundamental seja que “o
caminho da regulamentacao juridica da titularidade de terras
indigenas lhes fornece um carater especial e € acolhida, desde
o periodo colonial, por leis e alvaras régios, tendo como ponto
de partida a presenca indubitavel dos povos que as habitavam
[...]” Ao mesmo tempo alerta para “[...] a inexisténcia de qualquer
mencao a posse e ao dominio das terras indigenas nos c6digos
civis brasileiros [...]” (GONZAGA, 2022, p. 41-42), dado que
torna sempre complexa a demarcagao das terras indigenas,
entraves ainda muito influenciados por aspectos do padrao
de modernidade europeia.

A demarcacdao tomando como via o Direito Originario
assume papel fundamental nas discussoes sobre o processo de
demarcacao de terras indigenas, que assumimos nessa discussao
como forma de refletir sobre a Questao Agraria. Segundo Ayma
(2022, p. 20) “é um mito que quando o Estado aloca muita terra
aos povos originarios, nossa relacio com ele se transforma,
tormamos apenas o que necessitamos, o que € possivel e
necessario em cada um de seus ciclos”. E uma compreensio que
visa apontar caminhos e entendimentos para compreender os
conflitos em torno da questao de reconhecimento de direitos
indigenas olhando para sua ancestralidade.

Metodologicamente, as estratégias para produc¢ao dos
dados se fundamentaram na pesquisa qualitativa em Minayo
(2001), pois o universo da pesquisa qualitativa aborda questoes
de ordem social e humanas em sua subjetividade no campo
de producdo do conhecimento. Foram utilizados materiais
escritos como livros, artigos cientificos e decisoes judiciais, além
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de materiais pesquisados e divulgados em meio eletronico,
que possibilitaram a construgao de interpretacoes a partir dos
fichamentos das principais ideias que tratam da tematica em
discussao.

Quanto ao tipo da pesquisa utilizou-se a pesquisa
participante, referenciada em Borda (1981), tendo em vista as
atividades de ensino, pesquisa e extensao realizadas pelo projeto
de extensdao Universidade Popular Vale do Gurguéia (UPVG)
da Universidade Federal do Piaui, com os indigenas gamelas
do Territorio Laranjeiras, no municipio de Currais — PI, com
participacao direta nas atividades formativas. Tomou-se como
método de analise a dialética em Kosik (2010), no sentido de
problematizar os dados produzidos referenciando-os com os
acontecimentos em cada contexto, inclusive na atualidade.

A seguir trazemos as analises sobre alguns aspectos da
realidade fundiaria do sul do Piaui e os desdobramentos
resultantes da relacao entre os povos gamelas e o Estado,
resultantes das intermediagoes construidas a partir da consulta
publica realizada no territério Laranjeiras.

Tensoes fundiarias na relacao entre o povo gamela e o
Estado

Aregiao Sul do Piaui é reconhecida com “a ultima fronteira
agricola” ou ainda como a grande regiao do desenvolvimento
caracterizada como MATOPIBA area que esta no centro da
disputa do agronegocio, que avanga sobre o bioma do cerrado
promovendo transformacoes socioespaciais e econémicas nos
modos de vida da populacao da regiao, sobretudo dos povos
originarios e comunidade tradicionais. Segundo o Boletim
Informativo 1 — Indigenas Gamelas no Cerrado Piauiense
(PIAUI, 2020), ressalta que:

A criagao do Plano de Desenvolvimento Agropecuario
(PDA) do MATOPIBA, em 06/05/2015, intensificou ainda
mais o processo de mudangas econdmicas e sociais.
Os grandes empreendimentos que se instalaram vém
produzindo impactos na vida dos povos e comunidades
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tradicionais, que se sentem ameacados pela expropriagao
territorial e danos ambientais. Esta situacao resultou na
eclosiao de conflitos socioambientais e na constitui¢io
de acoes de mobilizacdo social que vém resultando na
emergéncia étnica de nucleos familiares que habitam
tradicionalmente a regido e que se autodesignam de
povos do Cerrado.

Nesse contexto, o agronegocio ocupa grandes extensoes
territoriais, em meio a intensa degradacao ambiental e hidrica
das nascentes, brejos e riachos; impoe relacoes de trabalho
analogas ao trabalho escravo e protagoniza como principal
agente de conflitos agrarios e fundiarios com os povos indigenas
Gamela e camponeses quanto ao direito a terra. A narrativa
de desenvolvimento economico oculta conflitos, impasses e
desafios para os povos indigena e camponeses diante do avango
do agronegocio? que marca a disputa pelas terras produtivas
e pelos recursos hidricos. A regido possui uma das maiores
reservas de agua doce do Estado do Piaui, conhecida como
Vale do Gurgueia, ¢ uma zona estratégica de producao de agua,
conta com uma rede hidrica que abastece quase todo estado
do Piaui, a partir do municipio de Barreiras do Piaui onde fica
o Parque Nacional das Nascentes do Rio Parnaiba, principal
rio do estado.

Essa realidade situa as acoes de extensido do Projeto de
Extensao Universidade Popular (UFPI- Campus Cinobelina
Elvas) a partir dos principios e pressupostos epistemologicos da
Educacao Popular, enfatizando a relacao entre conhecimento
cientifico e popular com énfase no debate sobre sustentabilidade
ambiental, praticas de manejo florestal das plantas nativas como
buriti, protecao dos recursos hidricos como riachos e brejos,
implantacao de sistema de placa solar para bombeamento da
agua de pocos artesanais para as rocas.

2 E toda relacio comercial envolvendo produtos agricolas. No Brasil o
termo € usado quando se refere a um tipo especial de producio agricola,
caracterizada pela agricultura em grande escala, “[...] em grandes extensoes
de terra”. (SOUZA; CONCEICAO, 2009, p. 31).
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Nesse itinerario, a atualidade das questoes vivenciadas
pelos indigenas passa a exigir da Universidade novo processo de
intervencao politico-pedagodgica no territorio Laranjeiras. Entre
as exigéncias, esta o processo de auto-organizacao dos povos
indigenas gamelas que representam mais de oito territérios com
a presenca indigena Gamela. Em relatorio, a FUNAI (BRASIL,
2020) informa que promoveu “[...] visita a oito comunidades
Gamela (Vao do Vico, Morro D’Agua, Assentamento Rio Preto,
Barra do Correntinho, Prata, Piraja, Laranjeiras e Tamboril)”.

A luta pela visibilidade étnica do povo Gamela tomou
repercussao emrazao daluta pelo direito a terra, e enfrentamento
as questoes agrarias que envolve a defesa do territorio, segundo
Peovezana et. al. (2018) pois:

A regularizacdo das terras indigenas por meio da
demarcacio é de fundamental importancia para a
sobrevivéncia fisica e cultural dos varios povos indigenas
que vivem no Brasil. Por isso, essa tem sido a principal
reivindicacdo dos indigenas. Sabe-se que assegurar-lhes o
direito a terra significa ndo s6 assegurar sua subsisténcia,
mas também garantir o espaco cultural necessario a
atualizacido de suas tradigoes.

Os indigenas Gamelas do territério Laranjeiras
reconhecem que a regularizacao fundiaria, demanda étnica e
o reconhecimento da terra indigena pelo Estado, no sudoeste
do Piaui, passa pelo seu processo de auto-organizacao e de
fortalecimento da luta coletiva. Nesse contexto, no dia 28 de
agosto de 2021, em assembleia os indigenas Gamelas, criaram
a Associacao de Povos Tradicionais e Indigena Gamelas da
Laranjeiras como espacgo estratégico de auto-organizacao e
reconhecimento do territério indigena que encontra amparo
legal na Convencao 169 da ONU sobre povos indigenas e tribais,
segundo a OIT (2011), a saber:

A autoidentidade indigena ou tribal € uma inovacgao
do instrumento, ao institui-la como critério subjetivo,
mas fundamental, para a definicio dos povos sujeito da
Convencao, isto ¢, nenhum Estado ou grupo social tem
o direito de negar a identidade a um povo indigena ou
tribal que como tal ele proprio se reconheca.
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Onze anos depois da Convencao n° 169 sobre povos
indigenas e tribais e Resolucao referente a acao da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT), a autoidentificacio Gamela
e sua organizacao em uma associacao indigena no territorio
Laranjeiras, ganhou novo marco normativo com a Lei Estadual
7.389/2020 publicada em diario oficial do dia 27 de agosto de
2020, em que reconhece formal e expressamente a existéncia
de Povos Indigenas nos limites territoriais do Estado do Piaui.

A Associacao de Povos Tradicionais e Indigenas Gamela
estarespaldadalegalmente no Art. 4° da Lei Estadual 7.389/2020,
a saber: “o direito a identidade étnica podera ser reconhecido
a partir da autoidentificacio como comunidade indigena,
comprovada por meio de ata da assembleia da comunidade
auto identificada, [...], ou por meio de registros junto a Fundacao
Nacional do Indio — FUNAI” (PIAUI, 2020). A Associa¢io
Indigena Gamela, na atualidade das questoes vivenciadas na
luta pela autoidentificacao e demarcacao da terra indigena,
enfrenta novas tensoes na relacao com Estado, no processo de
titularizacao do assentamento e desafios nas demandas fundiaria
e étnica no acesso a justica contra violagoes aos direitos dos
povos indigenas na regido Sudoeste do Piaui. Essas questoes
agrarias e fundiarias que envolve o territério Laranjeiras vém
sendo acompanhado pelo projeto de extensao Universidade
Popular (UFPI), que passamos a descrever cronologicamente.

No dia 30 de junho de 2021, as 15h no territorio de
Laranjeiras, sob a media¢ao da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), por meio do Projeto de Extensao Universidade Popular
foi realizada audiéncia virtual entre os moradores de Laranjeiras
(Currais — PI) e o Governo do Estado do Piaui representados
pelo Instituto de Terras do Piaui (INTERPI) e acompanhada pelo
Movimento Sem Terra (MST), Federacao dos Trabalhadores da
Agricultura (FETAG) e Comissao Pastoral da Terra (CPT) com
a seguinte pauta: questao fundiaria, regularizacao da terra e o
reconhecimento da terra indigena.
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A audiéncia foi motivada pela negativa de alguns
moradores em responder documentos de técnicos enviados
pelo INTERPI em Laranjeiras. O entendimento dos moradores é
que a assinatura poderia implicar em processo de regularizacao
e titulacao das terras. Os moradores informaram que nao
assinaram por desconfianca de que tivessem alguma relacao
com agoes de fazendeiros na producao de falsos documentos. Os
indigenas de Laranjeiras contextualizaram o processo historico
e as situacoes de conflitos agrarios e fundiarios que se arrastam
ha anos para regularizacao das terras em Currais (PI), seja no
ambito do governo do Estado do Piaui ou no Governo Federal.

O avanco do agronegdécio na regiao sudoeste € marcado
pela expulsdao dos povos originarios de suas terras produtivas
e expropriacao dos recursos naturais, inviabilizando a
permanéncia dos povos tradicionais no campo com impactos
ambientais imensuravel. O acesso a titularizacao das terras do
assentamento nao resolve as questoes fundiarias, sobretudo,
quando isso é feito sem o devido reconhecimento aos direitos
indigenas.

De outro modo, cabe ao Estado garantir as condi¢oes de
autoidentificacdo, fortalecendo a organizacao dos indigenas,
uma vez que “Os projetos de assentamentos, bem como todas
as acoes de reforma agraria, eram resultados de conflitos e
pressoes exercidas pelos movimentos organizados” (SAUER,
2010, p.102). Nesse sentido, os indigenas Gamelas de laranjeiras
avancam em seu processo de defesa do direito a terra como
bem comum sem valor comercial ou de acumulagao de capitais.
As narrativas denunciadas pelos indigenas Gamela constam no
documento de qualificagao disponibilizado pela FUNAI a2 UFPI
por meio do Curso de Licenciatura em Educacao do Campo
(LEDOC), onde segundo a FUNAI (BRASIL, 2020) o registro
dos conflitos entre os indigenas e fazendeiros sao relatados:

102. Especificando tais conflitos, Seu Salvador informou
que a comunidade era, sistematicamente, alvo de
investidas violentas cometidas por “grileiros” que se
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diziam proprietarios das terras tradicionalmente ocupadas
pelos(as) indigenas e que receberiam o apoio dos cartorios
locais [...].

Segundo a Articulacao dos Povos e Organizacoes Indigenas
do Nordeste, Minas Gerais e Espirito Santo (APOINME) —
Microrregiao do Piaui em oficio datado de 80/08/2021 enviado
ao Ministério Publico Federal (MPU), os povos indigenas relatam:
“O povo indigena Gamela é constituido por aproximadamente
325 familias, que residem em aldeias nos municipios de Bom
Jesus (45 familias), Baixa Grande do Ribeiro (43 familias),
Currais (143 familias) e Urucui (84 familias)”. O povo Gamela
vem lutando para dar visibilidade a seus territérios e a sua
existéncia nos limites do Piaui. A narrativa de regularizacao
defendida pelo INTERPI, antes de avancar nos processos legais,
deve reconhecer a especificidade dos povos Gamelas e das
disputas de terras impostas pelos latifundiarios.

Nessa direcao, os indigenas Gamelas denunciam que
as terras produtivas tém sido progressivamente invadidas
pelos grandes fazendeiros, terras que antes eram cultivadas
pelos moradores e geracoes anteriores até os dias atuais,
envoltos em uma disputa por terras. Na audiéncia os indigenas
Gamelas solicitaram ao Instituto de Terras do Piaui INTERPI),
que pudessem fornecer informacgdes de juntada cartorial
e dos processos que tramitam no 6rgao sobre o processo
de titularizacao referente a area do assentamento, desde a
origem, bem como disponibilizar informacao apresentada pela
FUNALI ao instituto sobre demanda fundiaria da comunidade
indigena Gamela, apesar da insisténcia até o momento atual
nao conseguiram nenhum retorno oficial por parte desse 6rgao.

Apesar dos avancos da audiéncia virtual, a comunidade
expressava uma clara insatisfacdo com a postura do INTERPI
no processo de conducao da titularizacao das terras do
assentamento, sobretudo, quanto aos limites territoriais do
riacho como bem comum da comunidade e dos indigenas,
parecendo uma questao nao resolvida.
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Em 10 de agosto de 2021 as 8h realizou-se no territorio
indigena de Laranjeiras no municipio de Currais — PI sob
convocatoria do Instituto de Terras do Piaui — INTERPI,
representado por seu Diretor - Geral, Francisco Lucas Costa
Veloso, e a Geréncia de Povos e Comunidades Tradicionais/
INTERPI, representada por sua Gerente, Maria Rosalina dos
Santos sob seguinte convite: “Os assentados e indigenas de
Laranjeiras, localizada no municipio de Currais, Estado do
Piaui, representado segundo suas proprias formas e indicacgoes,
parareuniio a ser realizada no dia 10 de agosto de 2021, a partir
das 08:00” (PIAUI, 2021), estabelecendo a data e horario. E
prevendo um prazo maior para o didlogo, onde definiu também
o objetivo da consulta prévia, “podendo se estender até horario
conveniente, o qual acontecera na referida comunidade de
forma presencial, seguindo os protocolos sanitarios devido a
COVID-19, para tratar da titulacdo coletiva de seu territorio”
(PIAUI, 2021), como consta no oficio circular de aviso de
consulta prévia, datado de 04/08/2021, que na ocasidao foram
representados por consultores contratados pelo o6rgao.

A Universidade Popular (UFPI-CPCE) campus de Bom
Jesus fundamentada no pedido de acompanhamento pelos
moradores e o oficio da FUNAI enviado a UFPI — Coordenacao
do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo - Oficio
namero 11/2020/Sedisc-CR NE II/DITCR NE II/CR NE II/Funai,
de 31 de marco de 2020 (BRASIL, 2020), em que solicita: “4.
Solicitamos o apoio da UFPI, portanto, com o planejamento, a
execucao, o monitoramento e a avaliacao de acoes académicas
dessa natureza, na perspectiva de fortalecermos uma atuacao
interinstitucional.” Considerando os marcos legais que garante
a participacao da universidade, passamos a apresentar nossas
consideracoes sobre a “consulta prévia” a comunidade laranjeiras
fundamentados no protocolo de consulta prévia estabelecidos
pelos marcos regulatérios da OIT e de lei no ambito do Estado
e os protocolos para regularizacao fundiaria em territérios
tradicionais.
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De acordo com a OIT (2011), em sua Convencao n’ 169 sobre
povos indigenas e tribais as consultas prévias devem obedecer
ao Art. 2° - “2. As consultas realizadas em conformidade com
o previsto na presente Convencao deverao ser conduzidas
de boa-fé e de uma maneira adequada as circunstancias, no
sentido de que um acordo ou consentimento em torno das
medidas propostas possa ser alcancado.” Considerando essa
convecc¢ao internacional, como pesquisadores e extensionista
que acompanha a comunidade desde 2017, destacamos que os
consultores representantes do INTERPI, apresentaram conduta
incompativel com “de boa-fé” — uma vez que nao apresentam
oficialmente o processo legal de tramitacao no INTERPI sobre
os procedimentos de regularizacao fundiaria do assentamento,
se havia processo judicial, qual areas de terras pertenciam ao
Estado do Piaui, se havia areas devolutas ou outras informacoes
relevantes para esclarecimento da populagao da comunidade.

Na consulta prévia “nao houve procedimentos adequados”
a exemplo de compartilhamento de informacgao sobre a
regularizacdo por parte dos consultores do INTERPI; nao
foram criados “meios pelos quais esses povos possam participar
livremente. Ademais, nao houve a intencionalidade de “boa-
fé” por parte dos representantes do INTERPI em propor
encaminhamentos para solucionar de fato as necessidades
da comunidade, mas de garantir a decisao do INTERPI, que
chegou na comunidade sem conhecimento da situacao da
comunidade, dos contextos, dos territorios, das demandas e sem
informacoes processuais das terras que envolve a regularizacao
fundiaria (PIAUI, 2021).

A informacao de que o riacho nao pertence as terras do
assentamento provocou indignacgao coletiva na comunidade,
pois essa € uma reivindicagao tanto dos assentados, quanto
dos indigenas, em que apontam a demarcagao territorial
realizada em 1990 do proprio INTERPI que dava o direito ao
camponeses e indigenas das terras do riacho, e atualmente
esse 6rgao afirma que o riacho pertencem a terras particulares,
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mas nao apresentam nenhuma documenta¢cao comprobatoéria
da titularizacao, a exemplo do levantamento cartorial. Essa é
narrativa do Estado que confronta com a luta do povo indigena
pela demarcacao da terra como direito originario.

Consideracoes finais

Os resultados sobre esse debate se encaminham para o
entendimento de que a terra indigena é um direito originario,
portanto nao estamos a falar de novo direito, ou de direitos
individuais, como os titulos de areas assentadas, estamos
falando de direitos coletivos, da vinculacido inseparavel, dos
povos indigenas das terras e dos alimentos dela gerados, na
garantia da vida no territério, além das demais politicas de
protecao social, que devem ser constitucionalmente cumpridas
pelo Estado.

A posse como Direito Originario se configura numa
perspectiva de luta e resisténcia no espago tempo, que sao
empreendidas pelos indigenas e povos originarios desde os
primoérdios da colonizagao e, ndo cessaram, mesmo apos a
efetivacao de uma série de direitos assegurados pela Constituicao
Federal de 1988. E notoria a possibilidade de tratar dentro da
questao agraria a discussao da posse como direito originario
pois reconhecemos uma luta histérica, muitas vezes desprezada
pela populacdo em geral, por desconhecimento das verdadeiras
narrativas.

Nao se trata de romancear a histéria e tdo pouco o modo
de vida indigena, do qual sabemos que se constitui como uma
relacdo social complexa e dotada de hierarquias politicas bem
definidas, pois nao foram criadas a partir da invasao europeia.
Elas ja existiam bem antes, o que denota um conhecimento
filosofico da realidade para sua organizacao social no presente,
pautado nas relacdes de proximidade com o mundo natural.
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As séries de atrocidades cometidas por um Estado
avassalador desenvolvidos pelo processo de colonizacao se
manifestam na atualidade como resquicios de um processo
que nao se findou. Em sentido contrario, por meio de tensoes e
rompimentos com alogica excludente, a maioria das populagoes
indigenas ndo sucumbiram e na atualidade desencadeiam
processos de resisténcia. Possuir a terra como um bem social
¢ uma forma de construir possibilidades de uma relagcao que
converge para o estabelecimento do bem comum através da
valoracao coletiva e aproveitamento dos recursos naturais de
forma sustentavel.
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QUANTO VALE ATERRA? O
DESENRAIZAMENTO DOS MORADORES
DO CAMPO COMO CONSEQUENCIA DO

AVANCO DO CAPITAL

Ronnyel Nunes da Fonseca
Introducao

As comunidades rurais a cada dia tém passado por
momentos mais dificeis. O avango do capital tem gerado grandes
estragos principalmente para aqueles que fazem do campo nao
apenas lugar de morada e sustento, mas de manutencao de
sua cultura, historia, tradigoes, enfim de toda ancestralidade
relacionada diretamente com a sua territorialidade. Os
camponeses, ribeirinhos, indigenas e quilombolas, buscam
todas as formas de resistir as investidas do capital, porém
sabemos que essa luta desde o principio se torna desigual em
aspectos econémicos e sociais. Econémico porque trata-se de
um confronto de quem nao tem dinheiro, poder de barganha e
acesso aos créditos bancarios, contra grandes investidores com
muito dinheiro, poder de compra e acesso total a todo tipo de
crédito bancario para financiar seus mega projetos. Social por
se tratar de uma luta de camponeses, indigenas, ribeirinhos,
quilombolas, muitas vezes sem acesso a educagao formal, sem
apoio dos governos Federal e Estadual, que contam apenas
com 0s movimentos sociais internos, contra grupos muito bem
organizados estruturalmente, com planos de dominagao do
espaco rural e com total apoio dos governantes (que lhe dao
até desconto de impostos para compra de terras no seu estado.

Tudo isso tem desencadeado um processo de
estrangeirizacao das terras brasileiras, constituindo assim
grandes latifindios conseguidos, hora de forma “legal” com
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todo apoio dos governantes, ora de forma ilicita, através das
grilagens de terras e expropriacdo dos verdadeiros donos
que habitam la por varias geracoes. Dito isso o estudo que se
propoe, trata de uma tentativa de trazer o valor da terra para
essas comunidades, assim como destacar a acao destrutiva do
avanco do capitalismo como forma de desenraizamento dos
moradores do campo. Como resultado temos a possibilidade
de discutir de forma mais profunda a insensibilidade e os
ataques diretos que essas comunidades vém sofrendo ao longo
da historia e principalmente destacar a dominagao do espago
do campo por todos os tipos de mecanismos instrumentais
e ideoldgicos do capitalismo. A esse movimento que se
apresenta atualmente, podemos classificar como imperialismo
contemporaneo ou neocolonialismo, isto &, a politica de
expansao e dominio territorial ou cultural e economico de uma
nacao sobre outra, e ocorreu na época da Segunda Revolucao
Industrial. No entanto, os modelos que se apresentam hoje, estao
maquiados para fazer com que sejam instalados esses mesmos
mecanismos de dominag¢ao do processo anterior, sem causar
espanto inicialmente, apenas quando esta bem estabilizado
estruturalmente. Por isso se percebe varias tensdes no campo,
como formas de resisténcia dos verdadeiros donos da terra.

Quanto vale a terra?

A ocupacgio das terras no territério brasileiro, tem se
constituido através de uma longa trajetoria historica de conflitos
sociais e econdémicos, que estdo estreitamente relacionados
com a propria historia do pais.

Vejamos esta trajetoria: o seu marco fundador deu-se a 21
de abril de 1500, quando oficialmente as terras descobertas
foram tidas como objeto de conquistae posse, por Pedro
Alvares Cabral, para o rei de Portugal. Como explica
Ligia Osorio Silva [2008], as terras coloniais estavam sob
jurisdicdo espiritual do Mestrado da Ordem de Cristo, mas
pertenciam a Coroa — permanecendo sob seu dominio até
aindependéncia, em 1822, quando foram transferidas para
o patrimoénio nacional brasileiro (AGUAS, 2012, p. 133).
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Desde o principio do processo de colonizac¢ao o conflito
ja se estabeleceu, pois chegaram os portugueses com a ideia
de “descoberta” de um territorio rico, para ser explorado
economicamente e se tornaria uma otima mina de ouro para
coroa portuguesa. Por outro lado, ja existiam aqui os indigenas
que eram de fato os donos da terra e faziam o uso coletivo
para producao de um bem comum, assim como também
se apresenta como local de realizacao de toda sua producao
cultural e ancestral.

Diante do anteposto, percebemos que antes mesmo de
existir qualquer luta fisica, armada para possuir ou defender
a terra, ja havia uma situacao de fronteira bem estabelecida
no campo ideolégico. Em que ponto? Se na visao da coroa
portuguesa o territorio brasileiro seria uma mina de ouro apos
lhe conhecer mais a fundo, o que lhe confere o viés economico,
no imaginario dos indigenas a terra era o produto de sua propria
existéncia o que lhe confere o viés social. Deste modo, entao se
estabelece as linhas fronteirigcas entre o econémico e o social.
Partindo desse pressuposto entendemos, que por tras de uma
necessidade ou desejo de assegurar a posse e/ou a propriedade
da terra, esta sempre um dos dois vieses ideolégicos sobre o
seu uso, quer seja o uso para fins econémicos, quer seja para
fins sociais e existenciais. Ora, sabendo que os conflitos que
atravessam os interesses pela terra estao sempre carregados por
esses dois sentimentos e que “o proprio processo de colonizagao
(que, por si mesmo, ja é disputa e conquista de territorio), no
modelo fundiario brasileiro, desde os primoérdios, revelou-
se concentrador e conseguiu perpetuar- se com o auxilio de
sucessivas legislacoes de perfil excludente” (AGUAS, 2012, p.
133), surge entao um questionamento: Quanto vale a terra? Ela
vale apenas aquilo que produz para fins econémicos e para
perpetuar meios de reproducao dos ideais defendidos pelo
modo de producao capitalista? Ou para além disso, vale multo
além de um valor monetario e trata-se de um patrimoénio
do povo e para o povo, na qual ¢ monopolizada por poucos?
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Assim estou certo de que o valor material e simboélico da terra,
transcende todos os seus mecanismos de exploracao através
da extracao de elementos ligados a sua producao material para
fins econémicos. Logo tomamos como base esse entendimento
para discutir o valor representativo da terra para esses povos,
que tentam resistir bravamente para garantir seu direito de
acesso a terra como elemento que possui um valor material
e simbolico, adverso da constru¢do valorativa tomada por
aqueles que querem possui-la para expandir seus mecanismos
de dominagdo e aumentar o processo de exploracao do homem
pelo homem.

O que podemos identificar sem nenhuma davida, € que as
comunidades indigenas, quilombolas, ribeirinhas e camponesas
entendem a terra “enquanto espaco fisico, onde determinada
sociedade desenvolve relacoes sociais, politicas e econdmicas,
segundo suas bases culturais, isto é, o espaco suficiente para
o desenvolvimento de todas as relacoes e vivéncias definidas
pelas tradi¢oes e cosmologias” (LADEIRA, 2008, p. 87 apud
PRINTES, 2015, p. 6). Avivencia desses povos tem uma relacao
diretamente ligada ao territorio na qual estao instalados, nao
se trata apenas de uma relacao de posse, mas da construcao da
histéria de vida, das memorias, das relacoes interpessoais e por
isso os ocupantes desses territorios estao dispostos a entregar
sua propria vida em defesa da terra, até porque perdé-las
configura-se ndo apenas como uma perda material, mas sim
como perder a sua propria vida e historia construida. Assim

Adisputa pela terra revela-se como tinico meio encontrado
para garantir a posse, a luta por defender o territorio
significa proteger seu povo, suas tradi¢coes, as memorias
de seus ancestrais, na sua grande maioria, povos indigenas
que vivem, convivem e cuidam dos recursos naturais
existentes na terra. A biodiversidade dos ecossistemas
e dos recursos naturais como minérios e metais, como
ouro, prata, etc., devem ser protegidos, porque € parte
dessa mesma natureza, vive para ela e em funcao dela
(HERMES, et al 2017, p. 38)
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Ainvasao, ocupacio e exploracgao do solo brasileiro foram
e sdo determinantes para as transformacoes radicais
que os povos originarios passam no decorrer de cinco
séculos. Um longo processo de devastagio fisica e cultural
eliminou grupos gigantescos e inimeras etnias indigenas,
especialmente através do rompimento historico entre os

indios e a terra (SILVA, 2018, p. 481)
Atualmente essas invasoes ainda acontecem e o pior € que
o Estado faz vista grossa em relacao a essas acoes desumanas que
as comunidades vém sofrendo. Para confirmar a vista grossa,
autores como Motta cita um levantamento feito pelo Instituto
de Apoio Juridico Popular sobre o assassinato de pessoas que
defendem os direitos dessas comunidades, ou estao em frentes
de combate a invasao de terras desses povos tradicionais e
originarios. O resultado nos revela a triste realidade brasileira
que € notoriamente um pais negligente com relacao essas
situacoes recorrentes. Sobre isso Motta (2001, p. 03) nos diz que

Segundo informacdoes das organizacdes nao
governamentais. entre elas, o Instituto Apoio Juridico
Popular, mais de 1.500 trabalhadores rurais. indios,
sacerdotes e advogados e outros profissionais dedicados
a luta pela democratizacio do acesso a terra, foram
assassinados desde 1964. Deste universo criminoso, poucos
casos chegam a justica e um nimero ainda menor refere-
se a condenacao dos executores dos crimes. A falta de
provas € a alegacio recorrente para a absolvicdo dos
réus. O Relatorio da Comissio Pastoral da Terra de 1999
apresenta dados ainda mais chocantes para os dois ultimos
anos. Ao aumento da mobiliza¢do popular via MST, os
proprietarios tem respondido com o recrudescimento
da violéncia no campo.

Para além deste levantamento ja citado, sabemos que a
exploracao da Amazoénia para fins econéomicos tem aumentado
circunstancialmente no atual governo, assim também os
conflitos tendem a aumentar cada vez mais nestes territorios
em disputa, o que gera mais acirramentos e consequentemente
mais mortes de pessoas inocentes dessas comunidades ou de
outros que lutam para defendé-las. Um fato recente que reforga
arealidade davioléncia a pessoas que lutam contra a invasao das
terras dessas comunidades principalmente as indigenas, € o caso
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do assassinato do jornalista inglés Dom Phillips e seu amigo, o
indigenista Bruno Pereira. Esse caso ocorrido ainda nesse més
de junho, ganhou notoriedade a nivel nacional e torcemos para
que ajustica seja coerente com a atrocidade cometida. Porém
ainda que isso aconteca € pertinente questionar: quantos outros
casos que nao tem notoriedade sdo encobertos pela auséncia
de interesse em soluciona-los?

Ademais, sabemos que no centro dos confrontos de terra
no “Brasil, esta o interesse capitalista da burguesia agraria
pela exploracao da grande riqueza natural existente nas terras
ainda ocupadas por indigenas e os limites da forcga politica e
economica das diferentes modalidades de trabalhadores do
campo, entre eles os povos originarios” (SILVA, 2018, p. 5).
Diante de tudo o que foi apresentado reforcamos a pergunta:
quanto vale a terra? Para aqueles que defendem a bandeira
do capitalismo, ela vale o que pode produzir em matéria
prima para ser comercializada e para gerar riquezas para os
poucos que a possui. Porém para os camponeses ribeirinhos,
indigenas, quilombolas e outros que a defendem, para além
do seu valor material ela possui um valor imaterial, que agrega
historias, vivencias, cultura, relagdes sociais, enfim, coisas que
estdo além de um valor monetario ou econdomico que outros
lhe atribuem. Portanto esses povos carregam esse sentimento
tao vivo dentro de si, que mesmo diante de tantos conflitos
continuam lutando e resistindo aos ataques diretos e constantes
para assegurar seu direito a terra.

O desenraizamento dos moradores do campo como
consequéncia do avanco do capital

O avanco do capitalismo no territorio rural brasileiro
torna-se a cada dia mais agressivo. E a medida que ele avanca,
aumenta mais os casos de grilagem, expropriacao e tensoes nas
terras em disputa. Miguel Arroyo (2014) diz que o resultado
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desse avancgo gera os desenraizamentos culturais e identitarios.
Ainda sobre esse processo, diz que essa € uma forma severa de
oprimir brutalmente esses povos. Sendo assim o ato de

Desenraiza-los, expropria-los da terra, dos meios de
producao da vida, dosterritérios e espacos de produgao
de suas identidades culturais coletivas. Enfraquecé-los
como coletivos. Manter esses coletivos sem-terra, sem
teto, sem territoério, sem lugar de producao de sua vida,
de sua cultura tem operado em nossa longa historia
como mecanismo “pedagdgico” mais brutal de negar-
lhes o direito a vida, a cultura, a produzir seus valores e
linguagens, suas memorias e historia (ARROYO, 2014,
p. 201).

A tatica usada pelos dominadores do meio rural, que
Arroyo chama de mecanismo pedagogico, consiste em tirar
do povo o que eles tém de mais precioso e que fazem parte
da estrutura de sustentacdao de todo ser humano. Atacando
essas estruturas, automaticamente desestabiliza as pecas que
compoem a forga coletiva, e uma vez que essas pecas estao
fragmentadas, come¢am a mostrar de maneira exacerbada
suas fragilidades e consequentemente desestabiliza qualquer
movimento de resisténcia. “Dos primeiros anos da coloniza¢ao
até a Lei de Terras (séculos XV- XIX) ocorre uma destruicao
radical das populacoes originarias, bem como a dispersao
e diversas formas de migracoes compulsorias, produto da
expulsao de seus territorios” (SILVA, 2018, p. 484)

Para Silva (2018), a Lei de Terras de 1850 contribuiu de
forma significativa para institucionalizar todas as formas de
expropriacoes. Assim ela nos diz que

Os povos que resistiram e adentraram os sertdes e outras
regides de dificil acesso no pais, durante o século XX,
continuam amea¢ados com os avan¢os de formas de
exploracgio capitalista no campo. Os processos constantes
de expulsao de indigenas levam-nos a compor uma massa
de trabalhadores espoliados e em condigoes de extrema
precariedade, seja nas pequenas ou nas grandes cidades.
(SILVA, 2018, p. 484)
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Um dos exemplos mais comuns e evidentes do avango
do capital em areas rurais do pais € o Agronegocio. Esse
sistema de produc¢do ou reproducao capitalista, tem crescido
circunstancialmente nas ultimas décadas e as projecoes para os
proximos anos € de aumentar sua producao no Brasil. De acordo
com o Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento-
MAPA

As projecoes para 2030/2081 sio de uma produgao de
graos de 333,1 milhoes detoneladas, e corresponde a um
acréscimo de 27,1% sobre a atual safra que esta estimada em
262,1 milhoes de toneladas. Esse acréscimo corresponde
a uma taxa de crescimento de 2,4% ao ano. No limite
superior, a projecao indica uma producdo de até 382,8
milhdes de toneladas em 2030/31. A area de graos deve
aumentar 17,6% entre 2020/21 e 2030/31, passando de
68,7 milhdes de hectares em 2020/21 para 80,8 milhoes
em 2030/31, o que corresponde a um acréscimo anual
de 1,6% (MAPA, 2021, p. 14).

Com base na afirmacdao do Mapa, a area plantada sé
para producdo de graos em territorio brasileiro, aumentara
em 12,1 milhoes de hectares, no periodo de 10 anos pela sua
estimativa. O que isso significa? Que mais comunidades vao
ser exterminadas, que mais pessoas vao ser excluidas de suas
terras, que mais historias vao ser apagadas, a floresta nativa vai
ser destruida, animais serao expulsos de seu habitat natural.
Observem que essa projecao € apenas uma amostra da area de
graos que se pretende aumentar, se formos levar em conta os
outros produtos os estragos ficam ainda maior.

A questao da disputa de terras e o monopolio da posse
nas maos de classes economicamente poderosas sdo
os principais impasses vividos pelas populacoes
originarias que residem em regides ricas em recursos
naturais, especialmente quando essa classe dominante
se encontra bem representada em uma bancada ruralista
no Parlamento brasileiro e em aparelhos privados de
hegemonia que atuam para legitimar os interesses dos
“reis do agronegocio” (SILVA, 2018, p. 485)

Nao ha como negar, ao nao partilharmos o territério, a
nacio brasileira do novo milénio tem como heran¢a uma
concentrac¢ao fundiaria desumana. Um pais de dimensoes
continentais capaz de construir uma sociedade onde
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apenas 1% dos proprietarios rurais detém 447% das terras,
enquanto 67% deles detém apenas 6%das terras. E dificil
pensar na recriacdo da nagao brasileira, sem levar em
conta tao tristes nameros (MOTTA, 2001, p. 1)
Tomando como base as citagcdoes de Motta (2001), Silva
(2018) e do Mapa (2021) essa porcentagem de 6% que em
2001 ja era pequena, em 2030/31 sera menor ainda em caso
de confirmacao dessas projecoes. O cenario que se apresenta
é um cenario de guerra por territéorio.Uma guerra covarde
financiada pelos governos brasileiros a nivel federal, estadual
e municipal. Ainda sobre esse processo, os desenraizamentos
estao inseridos em todos esses contextos citados anteriormente,
ora como inicio, ora como meio e ora como fim desse processo
de avanco do capital. Segundo Arroyo a situacao de exclusao
a esses povos mediante a expansao do capitalismo, foram tao
radicais e profundas que nao haveria uma outra forma de
reproduzir formas de resisténcia, a nao ser as radicais. Sobre
essa situacao ele diz que

Desenraizar os povos originarios e a diversidade de
grupos populares foi econtinua sendo os processos mais
desumanizadores em nossa historia. Na medida em que
se decretam seus territorios como ilegais, inexistentes,
decreta-se a inexisténcia das bases de sua produgao
como humanos, culturais, sujeitos de memorias, valores,
identidades coletivas. Destroi-se o chdo, a base material,
os processos de trabalho e de producao de seu viver e ser
sujeitos de humanidade, culturas, valores, conhecimentos,
logo, disponiveis para a cultura, o conhecimento, as desie
do mundo impostas como Unicas legitimas,hegemonicas
(ARROYO, 2014, p. 203).

Miguel Arroyo nos diz através desta citacao, que essas
intervengoes que objetivam o desenraizamento dos moradores
do campo, resultam na destrui¢cao material e simbolica de todas
as suas representacoes identitarias ligadas a terra. Na maioria
das vezes o tornar esses territorios ilegais, acaba por aparentar
ser um processo “legal” por apresentarem o documento da terra
que querem tomar, mas na verdade sio processos nebulosos,
de documentos forjados ou comprados de forma irregular, o
que os tornam ilegais. Ao serem forjados esses documentos
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falsos, surge no contexto da historia brasileira a figura dos
grileiros. Essas figuras centrais da articulacao entre governos,
cartorios e empreendedores do Agronegocio que conhecemos
na contemporaneidade, existem desde muitos anos atras na
historia do pais. Por isso, continuam atuando de maneira
semelhante, pois apenas aperfeicoaram e atualizaram o seu
modus operandi. O pior de tudo € que os grileiros quando
vao expulsar as pessoas que moram a geracoes naquela terra
(camponeses, ribeirinhos, quilombolas, indigenas) sobe
alegacao de serem os verdadeiros donos e com “documento”
que “comprovam essa veracidade”, sao auxiliados por aparelhos
de repressao do Estado, como as policias civil e militar. Para
além dos jaguncos particulares contratados por esses grileiros
contemporaneos, existem os jaguncos pagos pelo dinheiro
publico e que ficam a disposicao desses “empreendedores”
que se utilizam dessa pratica para beneficio proprio, avango
do Agronegocio, ampliacdo do sistema capitalista de producao
e destruicao de varias comunidades que precisam da terra.

Mas em suma, quem sdo esses grileiros e porque recebem
esse nome? Para Motta (2001) os substantivos grileiro e grilagem
tem uma origem em comum. Deste modo ela nos revela a
seguinte informacao.

Os termos surgiram a partir de uma pratica muito antiga
de colocar um papel (contendo um tipo de “comprovacgao”
de propriedade) dentro de uma gaveta junto com alguns
grilos. O papel, apos algumas semanas, passa a ter uma
aparéncia envelhecida em razdao dos dejetos daqueles
insetos. Com este papel envelhecido pela acio dos grilos,
a pessoa visa comprovar a antiguidade de sua ocupacao
(MOTTA, 2001, p. 4).

Através da citacdo acima a autora nos mostra de forma mais
clara, a atitude capciosa dos grileiros para forjar documentos
falsos. Eles se utilizavam de uma técnica astuta para produzir
uma aparéncia de velhice nos documentos adquiridos para
conseguir burlar as leis e a0 mesmo tempo conseguir alcangar
o principal objetivo de sua astucia, a terra que estao sobre posse

das comunidades tradicionais e originarias. Se valer de tais
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mecanismos nao € a Unica tatica utilizada pelos dominadores
do meio rural, mas apenas uma das formas pelas quais os
moradores dessas comunidades sofrem tais investidas. Marcia
Motta vai além e nos da uma informacao ainda mais precisa
quando diz:

Para além da origem do termo, a Grilagem constitui-se
hoje num “Sistema ou organizac¢ao ou procedimento dos
grileiros”. Estes ultimos sao “individuols] que procura[m]
apossar-se de terras alheias mediante falsas escrituras de
propriedade”. A defini¢do presente no dicionario permite-
nos compreender de imediato a ilegalidade, ou melhor,
a acdo criminosa conhecida como grilagem (MOTTA,
2001, p. 4)

O que torna esses fatos mais graves € perceber que os
grileiros depois de acoes como essa, conseguem a legalizacao
dessas terras junto aos érgaos publicos e a configuracao que
conhecemos continua a ser aplicada em todo territorio nacional.
Ademais sempre quem sai prejudicada € a parte mais vulneravel
da situacao, isto €, as comunidades que perdem suas posses.
Sobre esse tema o professor Ariovaldo Umbelino nos diz que

Alegalizacio da usurpacgao das terras pelos grileiros para
sua transformacdo em propriedade privada se constitui
historicamente por meio da violéncia e do conflito.
Isso é consequéncia da resisténcia e da luta dos povos
e comunidades que mantém uma ocupacao da terra
fundamentada em distintos conteudos de apropriacao que
negam os da propriedade privada capitalista (OLIVEIRA,
2020, p. 57)

Ele relata que mesmo sofrendo revés da justica esses
camponeses continuam resistindo para nao sofrer os
desenraizamentos de suas terras. Dessa forma os conflitos se
dao nao apenas por questao de perda material de seus bens
constituidos através de muito trabalho, mas também pela clara
e manifesta negacdao a forma de producio capitalista, assim
como de seus mecanismos de monetizacao da terra. Sob esse
aspecto de luta os conflitos geram maiores tensdes que acabam

por gerar muitos assassinatos, ameacas e perseguicoes.
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Para detalhar melhor esses conflitos que resultam em
assassinatos, Ariovaldo Umbelino traz um levantamento em
numeros totais e médias anuais no seu trabalho intitulado:
Camponeses, Quilombolas, Indigenas e grileiros em conflitos
no campo brasileiro. Ao falar sobre o tema dessas tensoes
no campo ele diz que “Um dos pontos mais tragicos dos
acontecimentos envolvendo os movimentos socioterritoriais
no campo brasileiro sdo os assassinatos. Eles tém ocorrido
em grande quantidade e por isso apresentaram o dado de
2.576 assassinatos em conflitos no campo de 1964 a 2019”
(OLIVEIRA, 2020, p. 26). Para essas informacoes ficarem mais
claras, vou utilizar alguns de seus graficos usados no trabalho
anteriormente citado.

Grafico 1

BRASIL - ASSASSINATOS - TOTAL - 1964/2019
Fonte: MTRST/1987/CPT  Org.; OLIVEIRA, A.U.
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Fonte: Texto do OLIVEIRA, A. U. (2020) - Camponeses, Quilombolas,
Indigenas e grileiros em conflitos no campo brasileiro. Pagina 29

Através do grafico 1 podemos perceber que os assassinatos
ocorridos no campo e que foram contabilizados nesse periodo
entre 1964 a 2019, foram distribuidos em niimeros por Governo.
Deste modo Oliveira (2020) nos traz as seguintes informacoes:
No periodo da ditadura militar ocorreram cerca de 687
assassinatos, no periodo de José Sarney foram contabilizados
605. Ja na uniao dos governos de Fernando Collor de Mello e
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Itamar Franco foram registrados 311. Em seguida no periodo
de Fernando Henrique Cardoso-FHC, foram contabilizados
292 assassinatos. Em seguida no século XXI tivemos quatro
governos que também foram registradas tais atrocidades,
sendo eles distribuidos da seguinte forma: 304 no governo de
Luiz Inacio Lula da Silva, 246 durante o periodo comandado
por Dilma Rousseff, 99 no periodo de Michel Temer e por fim
fechando no ano de 2019 com 82 assassinatos no primeiro ano
do mandato do atual presidente Jair Bolsonaro.

Logo depois de apresentar a sequéncia dos nimeros totais
de assassinatos em conflitos no campo, Ariovaldo Umbelino
traz a média anual desses acontecimentos seguindo o mesmo
recorte temporal e fazendo a mesma distribuicao por governos.
Isso é o que ele mostra em seu texto e que serao reproduzidas
tais informacoes no grafico a seguir.

Grafico 2

BRASIL - ASSASSINATOS - MEDIA ANUAL - 1964/2019

Fonte: MTRST/1987/CPT Org.; OLIVEIRA, A.U.
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Fonte: Texto do OLIVEIRA, A. U. (2020) - Camponeses, Quilombolas,
Indigenas e grileiros emconflitos no campo brasileiro. Pagina 30.

Apos observar os dados do grafico 2 podemos perceber
os seguintes resultados: “O dado que representa a média anual
de assassinatos no campo brasileiro por governos entre 1964 e
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2019 [...], foi o seguinte: ditadura militar 32,7; governo Sarney
121,0; Collor/Itamar 62,3; FHC 36,5; Lula 38,0; Dilma 41,0;
Temer 49,5; e, Bolsonaro 32,0” (OLIVEIRA, 2020, p. 29). Diante
dos dados apresentados nesse periodo de 55 anos, percebemos
quantas vidas tem sido ceifada por causa desses conflitos do
campo. Sabemos que esses dados por mais fidedignos que
sejam, computam apenas os assassinatos ocorridos em zonas
mapeadas, e que o numero de assassinatos levando em conta o
contexto geral das zonas de conflito sio muito maiores. Porém
Oliveira foi muito feliz em revelar essas informacoes para trazer
a tona o quanto esses conflitos sdo prejudiciais, sobretudo,
para a parte mais fragilizada que sdo os moradores do campo.

Por fim, reiteramos que o avanco do capitalismo
no meio rural é o principal responsavel pelos conflitos, e
consequentemente por todas as barbaries que vem sendo feitas
com muitas comunidades do campo. A ideia de que o rural é
atrasado, sem valor e improdutivo nos termos que se necessita,
tem sido vendida para depois de ter essa ideia internalizada,
logo apresentada como problematica, venha o segundo passo,
o que seria? A apresentacao da solucao. O Agronegdécio € a
“solucao” que resolveria toda essa problematica e entao traria
o chamado “desenvolvimento”. Essa ideia tem atraido muitos
politicos que se submetem a esses processos de reproducao
do capital sem levar em consideracdo os grandes estragos
ambientais, sociais e culturais que esses mega projetos trazem
imbricados consigo.

A principio ou olhando de relance, eles parecem até
ser atraentes, mas no amago desses projetos estdo todos os
mecanismos de exploracdao e dominac¢ao do ser humano, com
objetivo unicamente de reproducao das ideias capitalistas de
producao. Esse processo de dominacao se inicia quando sao
tomadas as terras dos moradores do campo, em seguida passam
a explorar sua forca de trabalho e culmina com as formas de
trabalhos sub humanos na qual sao submetidos para poder
colocar o pao na mesa. Sem-terra e muitas vezes sem teto, o
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que resta € aceitar trabalhar para os proprios malfeitores. O
que de fato compreendemos entao é que os conflitos no campo
sao presentes desde os primeiros momentos da colonizagao
e permanecem até hoje. Muda-se as formas, atualizam-se
os mecanismos de dominacgdo, mas sempre as tensoes estao
presentes no cenario rural brasileiro. Dito isso encerramos,
trazendo uma citagao de Silva (2018) que reflete de forma real
a situacao do pais no que tange as formas de uso da terra, bem
como dos conflitos do campo. Assim ela pontua dizendo:

Muitas sao as formas historicas de acesso, uso e apropriagio
daterra. Esses sao processos que geram diversos conflitos
na historia da humanidade. No caso especifico da realidade
brasileira, a terra, na sua dimensao politica e econémica,
é um bem que envolve muitas tensdes e conflitos de
disputa. Por se tratar de um meio de producio de riqueza
bastante valioso, dispondo de diferentes possibilidades
de exploragdo, o seu acesso, Uso € apropriacao sao
desiguais, envolvendo violéncia institucional, material
e estratégias politicas que promovem concentragiao e
expropriagdo (SILVA, 2018, p. 483).
Ademais como nos mostra as projecoes do Ministério
da Agricultura para o Agronegoécio no decénio de 2021 a 2031
a proposta € aumentar circunstancialmente a producao de
graos, gerando mais conflitos, assassinatos, desapropriacoes
e desenraizamentos de camponeses, quilombolas, indigenas,
ribeirinhos, enfim, de muitas comunidades rurais. O que resulta
de tudo isso sdo mais criagoes de latifundios, a destruicao de

muitos para o beneficio de poucos.
Consideracgoes

O ser humano é constituido a partir de varias construgoes
que ocorrem ao longo de sua vida. Constru¢coes materiais,
socioemocionais, afetivas, sociais e simbolicas, com base em
suas experiéncias histéricas e presentes em seu cotidiano. De
acordo com esses pressupostos, discutir o valor das coisas torna-
se uma tarefa muito dificil, haja vista, que a valoracao em si é
uma palavra muito singular e relativa que varia de pessoa para
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pessoa. Porém sabemos que o quanto mais préximo o individuo
esta daquilo na qual se avalia, mais fidedigna e perto da realidade
¢ avaliacdo do mesmo. Quando nos propomos a discutir o
quanto vale a terra, temos como ponto de referéncia os atores
do campo, que nao apenas estao proximos, mais que tem um
relacionamento direto com a terra. Partindo dessa referéncia,
descobrir quais sentidos, materiais e simbolicos eles atribuem
a terra, ao territério e a territorialidade. O entendimento
sobre esses aspectos seria uma chave de interpretagao para o
motivo de tantos embates no campo, assim como porque essas
comunidades em sua maioria resistiam com tanto afinco e
convicgao no objetivo que queriam (defender a terra). Aliada a
essa busca de compreensao sobre a valoracao daterra, buscamos
dialogar sobre o avanco do capitalismo no meio rural, como
causador dos desenraizamentos observados nas comunidades
do campo.

Portanto chegamos a conclusao que o avanco do
capitalismo no meio rural € o principal causador dos conflitos
e tensoes no campo. O avanco do capital de varias formas,
sendo o Agronegbcio o mais comum em nossa regiao, tem
causado grandes estragos nas comunidades tradicionais e
originarias. Assim os desenraizamentos da terra provocam varias
consequéncias nocivas a esses povos, consequéncias essas, na
maioria das vezes irreversiveis, que deixam marcas profundas
por toda vida. O capitalismo através do Agronegocio, trata-se,
pois, de um “sistema colonial secular que, além de devastar
fisica e culturalmente as populacoes originarias, também
garantiu a instituicao das grandes propriedades privadas nas
maos de poucos” SILVA, 2018, p. 483). Por fim o valor da terra
a partir da perspectiva do camponés vai muito além do seu
valor material e monetario, alias, nao se pode nem atribuir um
valor monetario pois nao se trata de uma materialidade vazia
de sentidos, historias, construgdes socioculturais e afetivas que
estao juntos em seu pacote de valores inegociaveis. Sendo assim
se ha um preco que poderiamos atribuir a terra com base nas
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informacoes anteriormente citadas e que pudesse responder
a pergunta: Quanto vale a terra? A resposta seria: A terra tem o
valor da luta, da resisténcia, da resiliéncia que esta sobre a vida
de cada um que nao mede esforcos para defendé-la.
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A QUESTAO AGRARIA E DESAFIOS
DO PROCESSO DE REGULARIZACAO
FUNDIARIA NO ASSENTAMENTO 17 DE
ABRIL NO ESTADO DO PIAUI, BRASIL

Adilson de Apiaim
Lucineide Barros Medeiros

Introducao

O objetivo deste estudo é entender por que no
Assentamento 17 de Abril, situado na zona rural do municipio
de Teresina (PI), passados mais de 18 anos da desapropriacao do
latifindio que lhe deu origem, as familias ainda ndo acessaram
os primeiros recursos financeiros para desenvolver a politica
de producido e reforma agraria. Diante desse desafio, sera
analisada a politica de assentamento, considerando o processo
de regularizacdo fundiaria, o desenvolvimento das politicas
publicas de assisténcia técnica e os meios de producdo dos
assentados, partindo da constatacao que no Brasil ha uma
das mais elevadas taxas de concentragao de terra do mundo
e que, dentre as consequéncias desse quadro tem as enormes
desigualdades sociais e economicas, entre as mais destacadas
no mundo.

Neste sentido, a discussao sobre fronteiras se torna
importante para a compreensao dos lugares, dos transitos e
impedimentos geograficos, politicos e institucionais diante
de determinados processos, considerando a compreensao de
Martins, quando afirma que “A fronteira de modo algum se
reduz e se resume a fronteira geografica”. Ela é fronteira de
muitas e diferentes coisas e demarcada por conflitos que nela
se ocultam. (MARTINS, 2009, p.11).

A questdo agrdria e desafios do processo de regularizagdo fundidria no Assentamento
17 de Abril no estado do Piaui, Brasil



78

Educagdo e Questio Agrdria nos Brasis

Por essa linha, compreende-se que o modo de realizacao
da politica de reforma agraria no Brasil impoe determinadas
fronteiras, assegurando desafios e limites para o acesso pleno aos
direitos; pelo caso do Assentamento 17 de Abril, observa-se que
a politica de regularizacdo fundiaria € central nessa discussao,
pois, a0 mesmo tempo que aparenta uma ultrapassagem da
realidade de dificuldade de acesso a terra, funciona como
limitacdao ao avancgo da incidéncia dos movimentos sociais e
da organizacdo comunitaria, impedindo a ultrapassagem da
fase inicial para que se chegue a consolidagao do assentamento.

O tratamento do fendmeno em estudo considera
a compreensao de Minayo (2002) sobre a dinamica de
aproximacoes sucessivas darealidade, a partir do seu movimento,
dialogando também como Soares (2012) quando afirma que
¢ a partir do real que o concreto ganha sendo e possibilita
analises que evidenciem suas determinagoes. Nessa construcao
metodologica, realizou-se o estudo de aportes tedricos que
refletem sobre os desafios da questdo agraria e da reforma
agraria, associado a analise de documentos que abordam a
questao agraria, como a primeira Lei de Terra, o Estatuto da
Terra, a Constituicao Federal de 1988 e pesquisas recentes sobre
o Assentamento 17 de Abril.

Destaca-se que o procedimento protocolar de assentamento
foi iniciado pelo Instituto Nacional de Colonizag¢ao e Reforma
Agraria (INCRA), no ano de 2005. Contudo, de acordo com
0 Orgao, para implementar um Projeto de Assentamento
(PA), sao necessarias as seguintes providéncias, todas sob a
responsabilidade da Unido: a) Obtencao da terra, criacao do
projeto e selecao dos beneficiarios; b) Aporte de recursos de
créditos paraapoio, instalacao e para a producao; c) Infraestrutura
basica (estradas de acesso, agua e energia elétrica); d) Titulacao
(concessao de uso/titulo de propriedade) de responsabilidade
da Uniao (BRASIL, 2022).
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Efetivamente, o processo de assentamento se inicia quando
o INCRA publica a Portaria, informando os dados do imoével;
a capacidade estimada de familias e o nome do projeto de
assentamento. De acordo com dados constantes no Sistema
de Informacoes de Projetos de Reforma Agraria (SIPRA/
INCRA), referentes ao periodo de 01/01/1900 até 01/11/2021,
aterra do Assentamento “PA 17 de Abril/Junco” foi obtida pelo
Instituto em 07/12/2004, por meio de desapropriacao. O PA
esta inscrito com o codigo PI0362000, com ato de criagao,
publicado na Portaria n° 48 de 183/09/2005 e conta com uma
areade 1.014.6940 hectares e capacidade para oitenta familias.
De acordo com a classificacao interna do 6rgao, o Projeto de
Assentamento se encontra na fase n° 03, que corresponde
a “assentamento criado”, sendo que a integralizacao formal
do processo é composta por 07 fases: fase 00 - em obtencao;
1 - pré-projeto de assentamento; fase 2 - assentamento em
criacdo; fase 3 - assentamento criado; fase 4 - assentamento
em instalacdo; fase 5 - assentamento em estruturacgao; fase
6 - assentamento em consolidacdo; fase 7 - assentamento
consolidado (BRASIL, 2022).

A presente discussao apresenta uma analise critica dessa
situacao, considerando os entraves e a morosidade integrantes
desse processo como parte da questao agraria que existe
no Brasil, enfrentada pelos movimentos sociais do campo,
através de taticas de mobilizacao para a ocupacao do territério
improdutivo e pressao, junto aos 6rgaos oficiais responsaveis
pela promocao da politica da reforma agraria para que realizem
o processo de destinacao da terra, por meio do que se denomina
de regularizacao fundiaria e, a partir dai, cumpram as fases
do processo de assentamento viabilizando as condicoes de
viver e produzir na terra. Na primeira parte, sao apresentados
elementos que denotam a importancia e urgéncia do debate
dareforma agraria no Brasil para, na sequéncia, situa-los esses
elementos no contexto da questio agraria, tendo em vista o
caso do Assentamento 17 de Abril.

A questdo agrdria e desafios do processo de regularizagdo fundidria no Assentamento
17 de Abril no estado do Piaui, Brasil
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A Urgéncia do Debate e a Importancia da Reforma Agraria

Segundo Darcy Ribeiro (1995), o Brasil é um territério
marcado por numerosos conflitos agrarios, iniciados com
as violéncias praticadas contra os mais de cinco milhoes de
indigenas que viviam em comunidades e aldeias, povoados
com quinhentos a trés mil habitantes, falando centenas
de linguas diferentes. Os portugueses, ao invadirem esses
territorios, inauguraram a ideia de propriedade privada da terra,
dividindo-a em capitanias hereditarias, ou seja, em grandes
fazendas, destinadas aos “nobres” invasores, que ganharam o
direito de explora-las com total apoio da coroa portuguesa.

Na arquitetura desse processo, também se destaca a
escravidido imposta aos negros traficados da Africa, desde,
aproximadamente, 1550, e “libertos” oficialmente somente no
ano de 1888, trés décadas, apos a promulgacao da primeira Lei
de Terras, o que funcionou como impedimento a aquisicao
de terras e bens por essa da populacao empobrecida, que era
a maioria. Logo no primeiro paragrafo, a Lei contradita a
liberdade das pessoas escravizadas: “Art. 1° Ficam prohibidas
as acquisicoes de terras devolutas por outro titulo que nao seja
o de compra” (BRASIL, 1850, s/p).

Assim, a primeira Lei de Terras manteve inalterada a
estrutura fundiaria, marcada pela concentracao da terra e
exclusao socioeconomica de grande parte da populacao e
de modo direito de camponeses e trabalhadores rurais. E
nesse contexto que se da o protagonismo de movimentos
sociais, aexemplo do Movimento Sem-Terra (MST), realizando
ocupacoes, reivindicando politicas publicas de assentamentos,
como componente de uma politica de reforma agraria, com
justica fundiaria, respeito ao meio ambiente e soberania
alimentar do pais.

A questao agraria se articula nesse contexto de acumulacao
de capitais, aliada a modernizacao da agricultura, sob o dominio
de grandes empresas, mas também pressupoe a atuacao dos
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movimentos sociais construidos por camponeses e agricultores
familiares, pois se constitui como um movimento fronteirico,
este que, navisao de Martins (2009), ¢ um fenomeno que pode
ser situado na compreensao de frente de expansao e frente
pioneira. O autor explica que além da questao economica, de
compra e venda da terra, crescimento da agropecuaria e da
industria, ocasionada pelo aumento das exportacoes e das agcoes
governamentais, caracteristico da frente pioneira, ha também
relacoes que tradicionalmente e, excepcionalmente, ainda se
movem em raros lugares, em consequéncia de caracteristicas
proprias da agricultura de roga, com “deslocamento lento
regulado pela pratica da combinagao de periodos de cultivo e
periodos de pousio da terra”, configurando a frente de expansao.
(MARTINS, 2009, p.149).

Nesse embate, € possivel identificar conquistas importantes
dos movimentos sociais do campo; destaca-se, em especial, a
acao do MST a partir dos anos 1990, promovendo ocupagoes
de terra em todo o pais. Contudo, ap6s a ocupacao, sao varios
os obstaculos a serem superados pelas familias que lutam
pela reforma agraria. Segundo Stédile (2020), mesmo com a
desapropriacao do latifindio via acao indenizatéria pelo poder
publico ao fazendeiro, varios anos depois, as familias assentadas
continuam a enfrentar as mesmas condicoes dificeis enfrentadas
nos acampamentos, pois o processo de assentamento requer a
desapropria¢ao ou outra forma de aquisicao da terra e outras
politicas de suporte, como infraestrutura; concessao de crédito
facilitado e de custo adequado para aquisicao de insumos;
assisténcia técnica para o manejo do solo, de outros recursos
naturais e para a gestao da producdo; em sintese, requer apoio
e financiamento publico.

Mesmo existindo varios tipos e formas de realizacao da
reforma agraria ao redor do mundo, compreende-se que a
sociedade brasileira precisa construir a sua, em sintonia com
realidade agraria que lhe € especifica. Fernandes (2008) define
areforma agraria como uma politica territorial que serve para
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minimizar a questao agraria, que € um problema estrutural
do capitalismo, integrando a sua légica de desenvolvimento
gerador de desigualdades, expropriacoes, subalternizasses,
exploracoes e expulsoes, destruindo e recriando o campesinato.
Bruno (1995, p. 5) destaca que “(...) considera-se reforma
agraria o conjunto de medidas que visem a promover melhor
distribuicao da terra mediante modificacio no regime de sua
posse e uso, a fim de atender aos principios de justica social e
do aumento da produtividade”.

No caso do Assentamento 17 de Abril, esses principios
sao submetidos a interdicao criada no interior da dinamica
institucional. Consta no site do INCRAI que o Crédito de
Instalacao € a primeira etapa de financiamento e pressupoe a
liberacao de recursos, em até nove modalidades, com linhas
voltadas a diferentes publicos e situagdes, para assegurar a
instalacao e o desenvolvimento de atividades produtivas no
assentamento. Uma dessas linhas ¢ o Apoio Fomento, para
viabilizar projetos voltados a promocao da seguranca alimentar
e nutricional e de estimulo a geracao de trabalho e renda. Outra
linha de crédito importante vem do Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF), vinculado ao
Banco Nacional de Desenvolvimento (BNDES), também voltado
para custeio e investimentos em implantacao, ampliacdao ou
modernizac¢ao da estrutura de producao, visando a geracao de
renda e a melhora do uso da mao de obra familiar; no momento
de finalizacao deste trabalho, no més de setembro de 2022,
identificou-se na pagina eletronica do BNDES2 um informe
sobre a suspensao de protocolos de pedidos de financiamento;
além disso, outros empecilhos impedem um fluxo processual
que ultrapasse as primeiras fases.

1 Disponivel em: https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/reforma-agraria/
credito. Acesso em 30 nov. 2022.

2 Disponivel em: https://www.bndes.gov.br/wps/portal/site/home/
financiamento/produto/pronaf. Acesso em 30 nov. 2022.
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Apbs dezoito anos de existéncia do assentamento, ainda
nao houve a liberacao de nenhum dos apoios citados acima;
essa € a realidade que se reproduz em outros assentamentos
rurais no Brasil, pois integra a 16gica de interdi¢ao a reforma
agraria.

Diante desse cenario, Bruno (2005, p.06) afirma a
importancia da concepcao de reforma agraria alinhada a reforma
fundiaria, reconhecendo a existéncia de uma questio agraria no
Brasil para que, a partir dai, se possa adotar medidas de superacao
na contracao da concepc¢ao que reduz a reforma agraria a
mecanismos de modernizacao tecnolédgica na agricultura,
resultando no favorecimento dos grandes empreendimentos
em desfavor da produgdao camponesa e familiar. Carvalho (2016)
ressalta que pequenos agricultores sempre foram tratados
com desdém, discriminac¢ao e humilhacao, além de sofrerem
perseguicoes politicas.

Devido a dificuldade de produzir a existéncia da terra,
aproximadamente 207% das familias de origem do assentamento
nao conseguiram resistir a violéncias social e econémica,
acabaram desistindo do assentamento. Um dos critérios basico
dessa desisténcia é a falta de acesso a politicas publicas para
desenvolver a producao de subsisténcia na terra.

Como se pode constatar, anteriormente, apenas quinze
familias, das oitenta ex istente no assentamento, tém algum
acesso a estrutura de irrigacao e producao de alimentos,
mesmo em condi¢des precarias, as demais sessenta e cinco
familias precisam contar com o clima e a sorte da natureza
em oferecer um bom periodo de chuva regular nos quatros
meses de inverno.

A Questao Agraria e o Assentamento 17 de Abril

Stédile (2012, p. 17-18) ressalta que a questao agraria
consiste em um “conjunto de interpretacdes e analises da
realidade agraria que procura explicar como se organiza a
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posse, a propriedade, o uso e a utilizacao das terras na sociedade
brasileira”. Tomou-se o caso do Assentamento 17 de Abril,
como uma expressao desse fenomeno, considerando que a sua
origem se vincula a realidade predominante no Brasil, de terra
concentrada, impedida de cumprir funcao social e, a partir
da ocupacio, associada a um conjunto de acoes organizativas
promovidas pelo movimento social, iniciou-se o processo de
assentamento em meio a diversas dificuldades.

A ocupacao foi realizada como parte da praxis de luta
realizada pelo MST no dia 17 de abril de 2004, em um terreno
situado as margens da BR-316, no Km 21, distante 25 km de
Teresina, capital do Piaui, na fazenda Junco, de propriedade
de Ciro Nogueira Lima, com dominialidade do terreno em
nome de Agropecuarias e Iméveis Ltda. Esse imovel € uma
das propriedades que representa a forca de um dos maiores
oligarquica da estrutura agraria piauiense. Na época da ocupagao
do latifindio em 2004, Ciro Nogueira Lima era deputado
federal. Mas na atualidade, ¢ um dos homens mais importante
do governo Bolsonaro, ocupa o cargo de ministro da casa civil,
ou seja, comanda uma das mais forte e simbolica estrutura de
poder de Estado.

A ocupagao, em um ato reivindicatorio, inscreveu, desde o
primeiro momento, ademanda de desapropriacao do latifindio
improdutivo para fins de reforma agraria. Um ano mais tarde,
no dia 06 de setembro de 2005, foi concedido, a coordenacao
estadual do MST, o ato de posse e desapropriacdao da fazenda
Junco, pelo INCRA. Desde entao, oitenta familias foram aptas
para serem assentadas. Um dia ap6s a emissao de posse, houve
um enorme incéndio, algo estranho e inexplicavel, pois, mais
80% das barracas foram totalmente consumidas pelas chamas.
E assim:

Um pensamento que se alastrou foi a coincidéncia entre
o dia que o titulo de posse da terra foi entregue aos
acampados (dia 06 de Setembro) e a ocorréncia de um
incéndio devastador 24 horas depois. Os burburinhos
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no 17 de Abril levantavam a possibilidade de fogo ter
sido provocado intencionalmente. (SILVA e ALENCAR,
2008, p. 77

Alguns dias depois, os novos assentados organizaram-se
paraa construcao do assentamento, situado a 4 km das margens
da BR316, no interior da fazenda desapropriada. Apesar das
intempéries e limitacdes materiais, as familias avancaram, em
regime de mutirao, construindo os espacos coletivos. Uma das
maiores dificuldades nesse primeiro momento foi o acesso
a agua, pois as familias precisavam realizar deslocamentos a
pé, de bicicleta, conduzindo carrinhos de mao, todos os dias,
percorrendo os quatro quilometros até o local de origem do
acampamento, onde havia um poco tubular e um chafariz para
pegar e conduzir em pequenas vasilhas de agua em (baldes,
tambores e galoes); os estudantes também faziam esse mesmo
percurso para chegar a escola, geralmente a pé. Essa situacao
exigente de grandes esforcos fisicos, associada a falta de agua
potavel e a alimentacdo precaria ocasionava debilidades na
situacao de saude das familias e diversas criangas desenvolveram
o quadro de subnutricdo; além disso, enfrentavam também o
preconceito social externado pelos moradores das comunidades
circunvizinhas que, pelo senso comum, s6 conseguem enxergar
ocupantes como invasores da propriedade alheia.

Com o avan¢o da organizacao e lutas, algumas conquistas
foram sendo concretizadas no recente assentamento; no interior
da fazenda ja desapropriada, as oitenta familias construiram
uma agrovila com barracas de palha e taipa, em seguida foram
conquistando outras benfeitorias. No ano de 2006 foram
construidos dois pogos tubulares e o encanamento de agua
nas casas de taipa; em 2006 um terceiro poco foi construido
para a producao de alimentos no projeto cinturao verde; em
2007 houve a instalacdo da rede de energia elétrica; em 2007
a construcao da Unidade Escola Lucas Meireles; em 2008 e
2009 foram construidas oitenta casas de alvenaria com 64m’,

A questdo agrdria e desafios do processo de regularizagdo fundidria no Assentamento
17 de Abril no estado do Piaui, Brasil

85



86

Educagdo e Questio Agrdria nos Brasis

trés quartos, uma sala, cozinha e um banheiro interno; e, por
fim, uma casa de farinha pela prefeitura municipal de Teresina
verba do orcamento popular.

O territorio social institucional da comunidade foi
organizado em oito nucleos de familias, cada grupo composto
por dez familias assentadas, sendo as mesmas distribuidas em
duas ruas principais com quarenta familias em cada rua da
agrovila.

Passadas quase duas décadas de assentamento, e as familias
nao foram contempladas com financiamentos, assisténcia
técnica e infraestrutura para compor as areas de producao
agricola. No ano de 2022, a area total do assentamento, de
1.049 hectares, contava com apenas dois campo de producgao
coletiva equipado com agua e energia para os processos de
irrigacao, atendendo somente oito familias assentadas no
projeto de cinturdo verde, aproximadamente 6% do total de
familias existentes. E um segundo grupo de mulheres com
apenas sete familias, sendo o po¢o construido, a primeira fase
em 2013 e a segunda fase em 2014, e, somente em 2019, foi
concluido pela prefeitura municipal de Teresina e o inicio dos
meios de producio no espaco de cinco hectares.

No mesmo ano, aproximadamente 30% das familias
assentadas participavam de programas governamentais,
envolvendo aquisi¢ao publica/venda de alimentos. Trata-se
do Programa de Aquisicao de Alimentos (PAA) e do Programa
Nacional de Alimentagao Escolar (PNAE), ambos articulados
com o mercado local que recebe o produto diretamente do
agricultor. Ha, ainda, o Programa de Alimentacao Saudavel
(PAS) em que os alimentos produzidos pelos assentados sao
comprados pelo governo do Estado para serem distribuidos
a populacoes em vulnerabilidade social nas associacoes de
bairros e periferia da capital.

Apesar da qualidade dos alimentos produzidos nos campos
irrigados, livres de agrotoxicos, as familias assentadas enfrentam
dificuldades para alcancar condigoes economicas satisfatorias,
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devido ao alto custo da energia elétrica e a falta de condigoes
estruturais apropriadas ao escoamento da producio, situacao
que reduz bastante a margem de lucro, muitas vezes, ha empate
entre o investimento e o resultado final e em varias situagoes ha
prejuizo. A falta de equipamentos especializados para o trabalho
agricola torna o trabalho arduo, lento, exigente de grande
esforco fisico e impede a potencializacao dos resultados, mais
um indicador de interdi¢cao da superacao da questao agraria,
especialmente quando se compara as condi¢oes de producao
dos empreendimentos agricolas do agronegocio no Estado.

As familias chegaram a receber um recurso publico do
Crédito de Apoio Inicial, porém, a falta das condi¢oes adicionais
de suporte impediu que este se convertesse em oportunidade
efetiva para as mesmas:

A criacio de caipirao, investimento feito pelos assentados
com o dinheiro do Crédito Apoio Inicial, concedido pelo
Governo Federal, foi prejudicado. Cada familia tinha
seu dinheiro onde criava uma média de 100 frangos,

adquiridos com os R$ 2.400,00 de crédito. Por falta de
agua, os animais foram morrendo aos poucos. Ao final de
um breve periodo, restavam apenas os galinheiros vazios.

(SILVA e ALENCAR, 2008, p. 83):

Quando houve o recebimento dos recursos, nao havia
energia elétrica e o poco tubular ainda nao havia sido construido,
sem falar na dificuldade para adquirir racao, tudo isso, devido
a morosidade do processo que, nessa situacao, nao rendeu o
resultado esperado. Essa realidade demonstra descaso do poder
publico com a reforma agraria; amparado por uma dinamica
institucional que parece justificar a situacao; observa-se que as
medidas e recursos sao insuficientes e quando sao viabilizados
se realizam em acoes desconexas e sem efetividade. Vendramini
(2005) afirma que na nova vida, os assentados estes se deparam
com

um conjunto de necessidades que nao fazia parte do seu
cotidiano, no acampamento e antes dele. Sio desafiados
a assumir tarefas complexas. E preciso planejar avida e
o trabalho, decidir a forma de organizacao da producao
(coletiva ou individual), o que plantar e onde plantar, com
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quais recursos, fazer projetos para buscar financiamentos,
buscar assisténcia tecnlca negoc1ar com agentes externos.
Necessitam também de pensar as casas, na escola, na saude,
nas estradas. Os assentamentos rurais no Brasil tém sido
feitos sem condi¢des minimas de vida e de trabalho (p.72).

Andrade (20093) destaca que a burocratizacgao, a falta de
recursos, infraestrutura nas areas em processos de assentamentos
provocam as mais diversas violéncias sociais deliberadas
pelo Estado e é isso que se pode observar no exemplo do
Assentamento 17 de Abril. As dificuldades impostas, muitas
vezes, se tornam insuportaveis, levando familias a desistirem
daluta pelaterra. Os dados do SIPRA/INCRA de 2021 mostram
que o Assentamento 17 de Abril passou a contar com duas
familias a menos, em relacdo ao total de familias do inicio do
assentamento, € possivel que essa realidade de dificuldades
tenha sido determinante.

No 17 de Abril nao foi realizada a demarcacao da area total
do assentamento com destinagao dos lotes individuais a cada
familia; o Gnico espagco demarcado a época da realizacao deste
trabalho era o institucional, que € o espaco social coletivo, onde
se encontram as moradias em formato de agrovila, cabendo
a cada familia um lote de aproximadamente 30 metros de
largura, com 200 metros de comprimento.

A falta da continuidade no processo de regularizacao,
com a etapa seguinte de demarcacao dos lotes e comprimento
das demais etapas previstas na dinamica processual impede
que as familias realizem projetos de investimento financeiro
por conta prépria ou com o suporte do Estado e, assim,
enquanto a regularizacdo e demarcacao da terra nao forem
concluidas, dificilmente as familias assentadas irao adquirir os
financiamentos de capital, acessando projetos importantes para
o processo de consolidacao como o Fomento e o Programa

3 Disponivel em: http:/www.ufpi.edu.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/
files/eventos/evento2009/GT.6 GT. Acesso em 10 set. 2022.
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de Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf-A), que
compoem as modalidades de créditos previstos no processo
de instalacao do assentamento.

Mas na area social coletiva do assentamento esta localizada
a Unidade Escolar de Ensino Médio e Educacao de Jovens e
Adultos - Lucas Meirelles, fundada em 2008; uma instituicao
de ensino publico da rede publica estadual de educacao, que
atende aproximadamente cento e cinquenta estudantes todos
os anos, promovendo o ensino médio regular completo, no
periodo da tarde e os anos iniciais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio (EJA) a noite.

Essa conquista representa para as familias um espaco
de grande relevancia para a comunidade nos processos de
formacao e qualificacao profissional, bem como oportunidade
de trabalho e geracao de renda, pois sete familias assentadas
trabalham na gestao e administracao da escola, compoem o
quadro de funcionarios contratados pelo poder publico. Além
disso, a escola também é um espaco de realizacao de encontros,
reunioes, assembleias, brincadeiras, oficinas, festas e discussoes
sobre os problemas e temas relevantes a comunidade. Desse
modo, a escola contribui, juntamente com o MST, para o
cultivo das energias que fizeram a comunidade se formar e
buscar seus direitos, acenando a possiblidade de superacao
da realidade atual.

Em uma pesquisa (UELM, 2018), realizada pelos estudantes
do Ensino Médio da Unidade Escolar Lucas Meireles com
orientacao do professor de matematica, foi constatado que,
em 2018, das oitenta familias que residem na comunidade do
Assentamento 17 de Abril, apenas 33,66% retiravam o sustento
do trabalho na terra; 25,25% tinham seus rendimentos vindos
da aposentadoria; 14,36% de trabalho considerando autonomo;
10,4% estavam empregados na regiao, sem carteira assinada;
743% empregados com carteira assinada e contrato temporario;
6% eram pensionistas e 2,48% responderam que realizam outras
atividades.
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Com os resultados dessa pesquisa, pode chegar mais
perto da compreensao sobre algumas das repercussoes dos
entraves produzidos no contexto da politica de assentamento
promovida pelo Governo Federal; é emblematico que apos
dezoito anos de inicio das primeiras intervencoes oficiais de
assentamento, somente 33,66% da populacio consiga sobreviver
com a atividade de producao relacionada ao trabalho com a
terra. Dai, pode se compreender que a questao fundiaria é
parte do processo de realizacao da reforma agraria, mas exige a
realizacao dos outros passos, sob pena de essa acio importante
esvaziar-se quando essas outras fases nao sao dados. Além disso,
parece funcionar como um limitador institucionalizado para
o avanco da superacao da questao agraria.

Consideracgoes finais

O Assentamento 17 de abril se destaca pela sua diversidade
produtiva, apesar da pequena extensao de terra cultivada,
devido a falta de incentivo financeiro, de assisténcia técnica e
infraestrutura adequada e pelo fato de nao ter sido demarcada
em sua totalidade.

Nota-se, a partir do caso estudado, o descaso do poder
publico com a politica da reforma agraria, criando limites
institucionais a superacao da questdao agraria, ancoradas em
contradi¢oes engendradas no modo de realizacao da politica
de reforma agraria, neste intuito, persistente em conflitos
fronteiricos demarcados desde o processo colonial, e que se
reproduzem nas dinamicas contemporaneas, cComo parte ritos
institucionais legalmente justificados.

Portanto, decifrar essa logica de fronteira requer a
compreensao sobre os impasses historicos, econdomicos e
politicos que demarcam a questao agraria no Brasil, como parte
da logica capitalista e agraria, em determinados momentos
aparecendo com fei¢cdes de promocao de direitos, como no
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caso dos processos de inicio dos assentamentos, que nao passam
da fase da regularizacao fundiaria, deixando os assentados a
mercé da sorte.

Porém, o contato com essa realidade também legitima a
acao dos movimentos sociais do campo que na interatividade
fronteirica com essa contradi¢cdo, continuam buscando e
construindo travessias através do enfrentamento as condi¢coes
adversas, de conflitos permanentes, que vao além dos espacos
geograficos e alcancam espacos institucionais de promocgao
das politicas publicas, no caso em apreco, da politica oficial
de reforma agraria.

A persisténcia das familias do Assentamento 17 de
Abril, acompanhadas pelo MST demonstra a possiblidade
de superacgodes sucessivas, seja pela producao de alimentacao
saudavel de suas familias, seja pelo cultivo da organizacao
comunitario, pelo investimento nos processos educacionais,
e de defesa da escola publica do campo no/do assentamento,
como parte da luta pela realizacdo do conjunto das medidas
que compoem o rito processual da regularizacao fundiaria e
do processo de consolidacio do assentamento que passam pelo
acesso a assisténcia técnica, crédito e infraestrutura.

Compreende-se que numa regidao como a do nordeste
brasileiro, localizada de modo especial na transi¢cao do semiarido
para a mata dos cocais, onde nao chove regularmente durante
seis meses fica quase impossivel dos assentados produzirem
seus alimentos, sem o investimento em infraestrutura como
pocos tubulares e os equipamentos de irrigacao.

Sendo assim, o desafio do assentamento requer a supressao
das dificuldades imediatas sob a regularizacao e a demarcagao
dos lotes individuais, no ponto de vista do movimento que esse
documento seja de consenso de uso da terra e ndo a propriedade
privada da terra para que cada familia assentada possa elaborar
o seu projeto de investimento de capital e custeio, e, assim,
desenvolver as areas producao agricola na comunidade do 17
de Abril.
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Dessa feita, os assentados poderdo organizar seus proprios
meios de producao, garantindo, através do Estado, politicas
publicas de investimento e assisténcia técnica para subsidiar
a producao e geragao de renda no sustento de suas familias,
bem como, o desenvolvimento local e regional.
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HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DA
EDUCACAO PROTESTANTE NO BRASIL

Paulo Julidao da Silva

Introducao

O objetivo do presente trabalho é trazer um levantamento,
bem como realizar uma analise da producgao historiografica
acerca da educacao protestante no Brasil. A pesquisa esta sendo
realizada como parte das minhas atribui¢coes enquanto professor
do Departamento de Fundamentos Sociofilosoficos da Educagao
da Universidade Federal de Pernambuco, e do Programa de
Po6s-graduacao em Historia da mesma instituicao. Nos tltimos
vinte anos € crescente o numero de autores e publicagées que em
livros, revistas e anais de encontros diversos, teses e dissertacoes,
tém se dedicado a estudar a tematica na tentativa de entender
a participacao dessa corrente do cristianismo na formacgao do
pensamento educacional brasileiro. Essa participacao se deu
em instituicdes escolares, bem como através de veiculos de
comunicac¢ao como radios, jornais, revistas, programas de TV
e, mais recentemente, canais de internet.

O levantamento da bibliografia que apresento aos leitores
esta sendo realizado nas bibliotecas dos Seminarios Presbiteriano
do Norte e do Teologico Batista do Norte do Brasil, ambos
localizados em Recife. Além de tais institui¢coes, bancos de
teses e dissertacoes, anais de eventos (principalmente sobre
historia da educacao e historia das religioes) e sites de revistas
cientificas estdo sendo fundamentais para a pesquisa que tenho
desenvolvido. Percebo, em uma analise preliminar, que o
crescimento do protestantismo no pais tem levado, também,
ao crescimento das pesquisas sobre as mais diversas correntes
evangélicas brasileiras em variados campos do conhecimento
(historia, educacao, ciéncias da religiao, antropologia, sociologia,
psicologia etc.).

Historia e historiografia da educagdo protestante no Brasil



98

Educagdo e Questio Agrdria nos Brasis

E interessante ressaltar que a historiografia sobre o
protestantismo no Brasil esta dividida em trés grandes grupos
de autores. O primeiro deles sao historiadores denominacionais,
os quais geralmente sao missionarios ou pastores que trazem
interpretacoes fenomenologicas dos eventos estudados. O
segundo grupo € de historiadores académicos que, de alguma
forma, estao/estiveram filiados as instituicoes que pesquisam/
pesquisaram, mostrando aquilo que nos diz Michel de Certeau
(2000), que quem fala, fala de algum lugar. Percebo em certos
momentos a dificuldade em se afastar do objeto, no qual avoz
do fiel, em muitos casos, se faz presente na construcao das
narrativas apresentadas superando, em dado momento, a voz
do pesquisador. A religido em alguns casos € tratada dentro de
uma perspectiva fenomenologica e a educagcao como parte de
um processo de salvacao que deveria ser transplantado para o
pais, principalmente com base na concep¢ao norte-americana.
Por fim temos historiadores académicos que nao possuem
compromisso institucional com nenhuma denominagao, mas
por questoes diversas e plurais se interessaram pela tematica
em questao. Nao vou fazer aqui uma hierarquia de importancia
nas produgodes sobre o protestantismo no pais. Acredito que
todas tém suas particularidades e contribuem com os estudos
e analises dessa corrente do cristianismo que mais cresce no
Brasil.

Dito essas palavras introdutorias, espero que o presente
texto possa contribuir com as discussoes acerca da Historia da
Educacao e das Religides no Brasil, mais especificamente sobre
suas interfaces no campo do protestantismo.

Livros, artigos, teses e dissertacoes sobre a historia da
educacao protestante no Brasil

Seria muita pretensdao da minha parte afirmar que darei
conta de toda a historiografia protestante sobre a educacao no
Brasil em um texto que deve ter no maximo doze paginas. E,

Paulo Julido da Silva



Educagao e Questdo Agrdria nos Brasis

mesmo que eu tivesse mais tempo e espaco para dissertar sobre
a questao, minhas palavras se tornariam levianas se dissesse
que analisaria tudo aquilo que ja foi pensado sobre a tematica.
Sendo assim, escolhi alguns textos para trazer aos leitores, os
quais, em sua pluralidade, mostram que a educagao trazida
pelas missoes protestantes para o Brasil a partir do século
XIX, e que foi se consolidando durante todo o século XX, nao
se configurou apenas nas instituicoes escolares, mas também
em espagcos como os impressos, objetivando civilizar o pais,
dentro de uma moralidade norte-americana e de um esforco
que trouxesse consigo um ideal de civilizacao crista, baseado,
como nos diz Dana L. Robert (2009), no IDE que teria sido
delegado por Jesus Cristo.

O que vou descrever a seguir € um breve levantamento
daquilo que tenho percebido que a historiografia traz sobre a
educacio protestante. E inegavel que ha outras caracteristicas
dessa pretensao além das que aqui serao apresentadas. Mas,
0 que eu consegui observar até agora é que os evangélicos
se concentraram em fundar escolas paroquiais e colégios,
construcao de pontos de missao e de templos e, talvez a maneira
que eles acharam de chegar ao nimero maximo de pessoas,
a producao de impressos. Tudo isso cercado de um discurso
civilizacional, que trazia consigo uma ideia de moralidade
supostamente superior a que os missionarios encontraram
no Brasil (catodlica).

A primeira obra que trago € considerada um classico do
protestantismo, citada pela maioria dos pesquisadores que se
interessam pela tematica no pais. Trata-se de O celeste povir,
de Antonio Gouvéa Mendongca (1995), que descreve o processo
de implantacao e consolidacdao do protestantismo no Brasil,
principalmente nas cidades interioranas, particularmente
do que hoje entendemos como Sudeste. Mendong¢a mostra
a acao de pregadores itinerantes, os quais o autor considera
os responsaveis pela expansao evangélica, principalmente no
século XIX. Contudo, nao deixa de tratar da questao educacional
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em suas analises. Na obra em questao, aponta para a constru¢cao
de escolas paroquiais e grandes colégios que ajudaram no
tripé Escola, Igreja, Hospital, em que demonstra a op¢ao dos
missionarios nao apenas em evangelizar, mas também civilizar
o pais dentro dos ideais norte-americanos. Sobre as institui¢coes
escolares, Mendonca nos apresenta duas tipificacoes: as escolas
paroquiais e os grandes colégios. As primeiras eram construidas
ao lado das igrejas, e objetivavam ensinar a ler e a escrever, bem
como os primeiros passos no aprendizado da Biblia. Como
0s primeiros conversos, em sua maioria, nao tinha acesso a
leitura, o autor atribuiu (também) a essas instituicoes o sucesso
da obra missionaria evangélica, principalmente no século
XIX. Quanto aos colégios, a intengao era alcancar as elites das
grandes cidades com a mensagem protestante para que as tais,
apos terem se convertido, levasse a mensagem evangélica para
as demais pessoas.

Como o objetivo de tratar especificamente da educacao,
Osvaldo Henrique Harck (1985), em Protestantismo e educacao
brasileira: presbiterianismo e seu relacionamento com o
sistema pedagodgico traz um levantamento e analisa a acao
dos grandes colégios presbiterianos que se constituiram no
Brasil entre a segunda metade do século XIX e a primeira
metade do século XX. Ap6s um breve relato da implantaciao do
presbiterianismo no pais, o autor faz uma analise das propostas
pedagogicas em diversos colégios protestantes, mostrando
como os tais buscavam formar uma mentalidade civilizacional
cristd, particularmente que estivesse em acordo com os ideais
norte-americanos. Acredito ser importante citar as instituicoes
analisadas pelo referido autor: Colégio Agnes Erskine (Recife-
pe); Colégio XV de Novembro Garanhuns-PE); Colégio Dois
de Julho (Salvador-BA); Instituto Ponte Nova (Wagner-BA);
Colégio Evangélico Alto Jequitiba (Alto Jequitiba-MG); Instituto
Gammon (Lavras-MG); Colégio Evangélico Buriti (Buriti, atual
Chapada dos Guimaraes-MG); Escola Americana (Sao Paulo-
SP); Instituto Manoel da Concei¢ao (Jandira- SP); Colégio
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Internacional (Campinas-SP); Escola Americana (Curitiba-PR);
Instituto Cristao (Castro-PR); Escola Americana (Florianopolis-
SC).

Outro livro que considero importante para quem se
interessa em pesquisar historia da educacao protestante no Brasil
¢é Educar, curar, salvar: uma ilha de civilizaciao no Brasil Tropical,
de Ester Fraga Vilas-Boas Carvalho do Nascimento (2007). A
historiadora divide sua pesquisa em duas partes. Na primeira
analisa estratégias de implantacao de um processo civilizador
no interior da Bahia, através de acoes da Missao Central do
Brasil entre os anos de 1871 a 1937. Segundo Nascimento, o
objetivo era transformar o interior brasileiro em uma area
“civilizada”, através da implantacao de escolas regulares, igrejas,
hospitais e escolas de enfermagem. Na segunda parte a autora
se concentra na historia do Instituto Ponte Nova de 1906 a 1937,
momento em que a Missao Central do Brasil repensa suas ideias
de consolidacdo do protestantismo no pais. A autora afirma
que o Instituto contribuiu para a formacao de evangelistas,
pastores, professores e professoras que seriam os principais
responsaveis, de acordo com a Missao, em civilizar o pais nos
moldes norte-americanos.

Em se tratando de impressos e de como eles ajudaram
no processo de educacdo no Brasil por parte dos protestantes,
Micheline Reinaux de Vasconcelos (2008), em sua tese de
doutorado intitulada As boas novas pela palavra impressa:
impressos e imprensa protestante no Brasil (1837-1930) mostra
como as denominacoes batista e presbiteriana se preocuparam
em distribuir biblias, periodicos, folhetos, livros e literaturas
entre conversos € pessoas que os missionarios objetivavam
converter. A autora afirma que tais impressos foram de suma
importancia para o ensino doutrinario, principalmente entre
aqueles que se tornavam protestantes. Diz ainda que a imprensa
e os impressos foram parte constitutiva de uma cultura e de
uma mentalidade protestante no Brasil. Analisa a forma que essa
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estratégia teve na educacao dos individuos que tinham acesso
a tais produgoes, bem como os impactos que os discursos ali
presentes causavam em seus leitores.

Segundo Anna Lucia Collyer Adamovicz (2008), em sua
tese de doutorado intitulada Imprensa protestante na Primeira
Republica: evangelismo, informacao e producao cultural.
O Jornal Batista (1901 — 1922), os missionarios perceberam
a importancia de uma publicacdo de carater nacional para
viabilizar o crescimento qualitativo e quantitativo das igrejas.
O Jornal Batista, periédico da denominac¢dao que leva o seu
nome, foi essencial como estratégia de evangelizacao e educacao
no periodo por ela analisado, pelo aprofundamento do
conhecimento biblico dos conversos e por trazer informacoes de
carater secular, mas com interpretacoes cristas, principalmente
batistas. O Jornal era um formador de opiniao, e possuia, no
contexto estudado, grande credibilidade entre as congregacoes
batistas. Nos anos 1920, a tiragem do periédico atingiu a
marca de um exemplar para cada trés membros oficiais da
denominacao!. Relatos dos progressos e das dificuldades das
missoes faziam parte das redacoes do periodico, os quais
objetivavam angariar recursos para os trabalhos a serem
realizados. De acordo com Adamovicz (2004, p. 2):

O Jornal Batista refletia o pensamento destes preceptores
que procuravam superar as adversidades encontradas
neste campo missionario (seja no setor educacional ou
em seu programa de publicacoes) e os seus idealizadores
mobilizaram-se no sentido de angariar recursos materiais e
humanos para assegurar o éxito de um projeto editorial [...].

Além disso, O Jornal Batista foi utilizado como um espaco
parajustificar e relatar os progressos e fracassos das missoes da
denominacao espalhadas pelo pais. Nesse sentido, os batistas

1 Em1930, as igrejas batistas filiadas a Convencao Batista Brasileira alcangara
amarcade 40.500 membros. Nesse sentido, calcula-se que a tiragem d’O
Jornal Batista chegava a 13.500 exemplares semanais (FEITOSA, 1978).
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nao mediam esforcos para divulgar tudo aquilo que dizia
respeito aos trabalhos que desenvolviam em diversas areas das
suas missoes, e isso incluem as questoes relativas a educacao?

Sandra Cristina da Silva (2009; 2013) defende em sua
dissertacao de mestrado intitulada Educagdo de papel: impressos
protestantes educando mulheres e em sua tese de doutorado Guiando
almas femininas: a educagdo protestante da mulher em impressos
confessionais no Brasil e em Portugal, que os impressos protestantes
foram fundamentais para a educacao, principalmente de
mulheres, nos locais de implantacao das missdes evangélicas.
A autora acredita que os impressos sao espacos de educagao
nao formal, o que também defendo, pois ndo possuem a
curricularizacdo nem a obrigacao para a formacao, mas
tem objetivos claros, que muitas vezes nao sao alcangados,
mas intentam forjar individuos de acordo com aquilo que
se defende naqueles escritos. Os impressos analisados pela
autora davam mostras claras de uma ideia civilizacional norte-
americana, principalmente para o Brasil, local visto pelas
missdes protestantes como um pais atrasado, dado a cultura
catolica formada durante mais de trezentos anos de colonizacao.
Quando se refere aos impressos que circulavam em Portugal, a
autora mostra que eles serviram de auxilio para a evangelizacao
e educacao moral protestante, os quais traziam a ideia de um
progresso que supostamente havia sido alcangado em nagoes
como os Estados Unidos gracas a mentalidade protestante que
teria formado aquele pais.

2 Mesmo com todas as dificuldades de publicacio, circulagio e manutencio
dos periodicos, as diversas denominagdes protestantes existentes no Brasil
nesse periodo entendiam que valia a pena investir na divulgacao de suas
ideias entre os leitores, principalmente para que eles se interessassem pelo
desenvolvimento do trabalho missionario. As denominagdes protestantes
se preocuparam em disseminar os periodicos nas regides mais remotas,
contando com o auxilio de missionarios, pastores e fiéis. Além disso,
tentavam vender exemplares em livrarias, bancas de jornal, farmacias
e outras lojas que, possivelmente, tivessem um grande fluxo de pessoas
(REINAUX, 2018).
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Quanto ao levantamento sobre questoes morais destaco,
primeiramente, o livro da historiadora Priscila Araujo Garcez
(2021), intitulado Judith Trajan — Metodismo e Historia: a missao
de educar criangas, professores e mulheres nas igrejas. A autora nao
objetiva em primeiro plano tratar da moralidade em sua obra.
Faz uma espécie de biografia da personagem em questao,
analisando sua atuagcao como missionaria metodista no Rio
de Janeiro em meados do século XX. Contudo, o leitor mais
atento ha de convir que as propostas educacionais para criangas,
mulheres e formacao de professores com carater cristaos
defendidos por Judith traziam uma moralidade protestante
norte-americana em seus discursos, particularmente nos ideias
civilizacionais. Judith, que em suas acdes se mostrava uma
protestante com caracteristicas entendidas como progressistas,
nao deixou de reproduzir em sua trajetéria o modelo de familia
tradicional defendida pelo protestantismo, tendo seu marido
como “cabeca” do lar e ela como sua ajudadora. Ela deixa claro
essa configuraciao em entrevista dada a autora da referida obra.

Eliane Moura da Silva (2014), em um capitulo de livro
intitulado Missoes e narrativas protestantes norte-americanas no Brasil
(1870-1920), afirma em suas analises que a educagao protestante
objetivava, entre outros aspectos, moralizar uma sociedade que
nao teria sido corretamente civilizada, implantando os ideais
protestantes nas mentes dos brasileiros os quais, por terem sido
cristianizados pelo catolicismo, apresentavam comportamentos
morais no minimo duvidosos. Afirma a historiadora:

As narrativas dos missionarios protestantes construiram
um espaco de decadéncia moral, social, produtiva e
religiosa. Nesta atividade de descrever, a narrativa adquiria
uma funcdo de conquista espiritual, de expansiao do
protestantismo como mola propulsora do progresso, da
transformacao das relagdes politicas, culturais, juridicas e
da presenca dos norte-americanos como elemento central
da Salvacgao. Estabeleciam relagdes assimétricas entre os
diferentes cristianismos: o catolicismo oficial que estava
imerso em pecado, corrupcio e degradacdo espiritual,
moral e social, e o protestantismo, Gnica pratica religiosa
verdadeira, dotada de significado e de legitimacao, de
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novas possibilidades de resolver e reelaborar uma nova
historia, cultura, politica e salvacao das almas (SILVA,
2014, p. 220).

Karina Kosicki Belloti possui uma pesquisa extensa sobre
midia evangélica no Brasil. Em livros e artigos publicados em sua
trajetoria como historiadora, mostra como os protestantes das
mais variadas denominacgoes tém se utilizado dos diversos canais
de comunicagao para um contato direto com seus interlocutores.
Radios, T'Vs, jornais, revistas, boletins, literaturas, dentre outras,
sao utilizados pelas liderancas de missoes distintas, buscando,
dentre outros aspectos, educar seus receptores em questoes
plurais.

O primeiro texto que trago da autora é Alistando-se no
incrivel exército da pagina impressa: cultura impressa adventista no
Brasildo século XX (BELLOTTI, 2021). Nas analises ali apresentadas,
Belloti mostra como os colpotores (vendedores de materiais
impressos de porta em porta), foram fundamentais para a
propagacao de ideias cristaos evangélicos norte-americanos no
Brasil. A autora afirma que os adventistas afirmam divulgar a
“boa” cultura impressa religiosa, em oposi¢cao a midia secular,
que supostamente se presta a propagar pecados em seus
respectivos canais.

O segundo texto, A batalha pelo ar: a construgdo do
Sfundamentalismo cristdo norte-americano e a reconstrugdo dos “valores
familiares” pela midia (1920-1970) (BELLOTI, 2008), traz uma
analise de uma tematica que € cara aos valores conservadores
do protestantismo norte-americano que aqui se instalou, e
que encontrou em terras tupiniquins terreno fértil para sua
implantacio. E importante a observacio de que a autora nio
se propoe a analisar como esses valores se consolidaram no
Brasil, mas entendo ser importante sua citacao, uma vez que
os missionarios que aqui chegaram vindos dos Estados Unidos
durante todo o século XX tentavam transplantar o modelo
evangélico norte-americano em suas acoes evangelizadoras. E
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certo que nem sempre obtiveram o sucesso tal qual desejavam.
Foi preciso se reinventar para que a mensagem protestante se
consolidasse entre os brasileiros.

Para finalizar, como venho me dedicando a pesquisa sobre
a educacao protestante, principalmente depois que me tornei
docente da Universidade Federal de Pernambuco, acredito
ser importante apresentar aos leitores dois dos textos que
publiquei recentemente sobre a historia da educagao protestante
no Brasil. O primeiro artigo que trago € A reagdo batista ao
ensino religioso nas escolas publicas durante a Era Vargas (SILVA,
2020), onde analiso os discursos dos batistas no contexto em
questao, os quais criticavam o entdo presidente, bem como a
Igreja Catdlica, por supostamente contribuirem com o atraso
civilizacional do pais. Os protestantes afirmavam que na
realidade se tratava de uma tentativa de uniao oficiosa entre
areligido e o Estado, e que aquela acdao do presidente junto a
Igreja iria novamente infiltrar a moralidade catolica no Brasil,
trazendo um suposto atraso que havia sido superado com a
Proclamacao da Republica em 1889.

O segundo texto foi publicado em parceria com a
historiadora Julia Rany Campos Uzun, intitulado Educagdo
e evangelizagdo pela Junta de Missées Nacionais da Convengdo
Batista Brasileira no “norte de Goids’™ o caso de Beatriz Rodrigues
da Silva (1985-1939) (SILVA; UZUN, 2021), no qual analisamos
a insercao missionaria batista para o Brasil Central através da
educacao. Beatriz Rodrigues da Silva, personagem principal
em nossas analises, se consolidou entre os batistas como uma
das principais professoras missionarias entre os indigenas,
contribuindo na constitui¢ao de institui¢oes educacionais em
uma regiao que hoje é conhecida como Tocantinia, no atual
estado do Tocantins. Chegou ao local como uma das porta-vozes
do missionarismo batista com ideais civilizacionais norte-
americanos, constribuindo para a conversao de comunidades
indigenas que tiveram suas culturas transformadas, pois, para
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a missionaria, a forma que xerentes e crads se apresentavam
nao condizia com aquilo que supostamente Deus estabelecera
como conduta digna de salvacgao.

Outros historiadores também possuem sua importancia
nos estudos sobre a educacao protestante no Brasil, mas nao
sera possivel realizar descricao e analise dos tais. Mesmo assim,
acredito que €é importante ao menos citar alguns, a fim de que
o leitor que se interessa pela tematica possa busca-los e ter seu
conhecimento sobre as relagoes entre evangélicos e educacao
ampliados. Eis os autores: Leonard (2002); Barbosa (2011);
Lopes (2013); Santos (2008); Chulz (2012); Almeida (2007);
Manoel (1996); Goldman (1972); Mesquida (2007); Gutierres
(2010); Agostinho (2015); Santos (2018).

Consideracoes finais

A histoéria da educagao protestante no Brasil teve inicio
ainda no século XIX, momento em que os primeiros missionarios
comecaram a escrever sobre suas realizacoes no pais. Os textos
nao necessariamente tratavam de educagao, mas traziam uma
narrativa de uma evangelizacdo que objetivava civilizar por
completo a sociedade brasileira. Boa parte daquilo que se
produziu partiu de historiadores denominacionais, os quais
buscavam trazer as glérias dos seus respectivos projetos,
mostrando para os seus financiadores que estava valendo a
pena o investimento realizado na obra missionaria no pais.

O que eu trouxe para o leitor no presente texto foi um
recorte daquilo que historiadores académicos, dentre os quais
eume incluo, tém produzido a respeito da historia da educagao
protestante no Brasil. Varios sao os exemplos que podem ser
citados. Procurei me concentrar em analises que apontavam
para as instituicoes escolares, para os impressos de um modo
geral, e que trazem ideais de moralidade e civilidade como
objetos de suas respectivas abordagens.
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Como citei no inicio do texto, € impossivel descrever aqui a
imensidao de pesquisas sobre a educagao protestante no Brasil.
Nas ultimas duas décadas foi crescente o numero de artigos,
teses, dissertacoes e livros que buscaram nessa tematica seu
foco de analise. Eventos de diversas areas trazem em seus anais
textos de historiadores que tém se preocupado em entender
como essa corrente do cristianismo vem ganhando espacos,
com cada vez mais rapidez, nos diversos circulos sociais. Espero
que o leitor, a partir do que foi dito aqui, tenha a curiosidade
de buscar outras obras e entender esse fenomeno tao instigante
na histéria da educacao brasileira. Dou-me por satisfeito se ao
menos esse objetivo for alcancado.
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“ISTO E INSTRUCCAO E E
INDISPENSAVEL, MAS NAO BASTA™ AS
NORMATIVAS PEDAGOGICAS PARA
O TRABALHO PRATICO DOS COLEGIOS
DAS FILHAS DE MARIA
AUXILIADORA NO BRASIL

Julia Rany Campos Freitas Pereira Uzun

O estudioso das religioes ndao pode abstrair a pura
relagdo religiosa das outras relagoes concomitantes
das quais areligido é quase um reflexo particular, ou
seria mais exato dizer que todas essas relagoes sao
aspectos diversos de uma mesma unidade, organica

e multiforme (PETTAZZONI, 1912, p.173).

Introducao

O que fabrica o historiador quando faz histéria? Dar
inicio a nossa analise a partir da famosa indagacao de Michel
de Certeau é importante para tomarmos como ponto de
partida a construgao de nosso texto como uma tarefa realizada
por um sujeito e carregada de uma série de particularidades,
visto que a operacao historiografica é um discurso sobre um
Outro, o passado, representado a partir da figura de um morto,
impossivel de ser acessado de forma integral e que nao pode

1 SERRANO, Jonathas. A escola nova. Rio de Janeiro: Schmidt. 1932. p.16.
Intelectual catdlico participante do movimento escolanovista brasileiro,
Serrano foi um dos principais autores a introduzir no pais de forma
sistematica as discussoes entre Pedagogia e Historia, contribuindo
para a formacado de codigos disciplinares nas escolas brasileiras. Dada
a importancia das normativas pedagogicas em seu trabalho, um dos
trechos de seu texto principal foi escolhido para intitular este trabalho.

“Isto € instrucgdo e € indispensdvel, mas ndo basta”
As normativas pedagdgicas para o trabalho prdtico dos colégios das Filhas de Maria Auxiliadora no Brasil
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se pronunciar para narrar sua propria versao de sua historia,
devendo se contentar com a versao que o historiador conta a
partir de seus métodos (CERTEAU, 1982, p.68).

Tomamos, assim, o desafio proposto por Certeau para
buscar recriar uma narrativa sobre as condi¢oes encontradas
pelas Filhas de Maria Auxiliadora durante sua chegada ao Brasil,
estabelecendo a operacao historiografica a partir de seus trés
elementos principais: o lugar, ou seja, um meio responsavel
por balizar os limites discursivos, afirmando o que pode ser
dito e o que sera interdito?; os procedimentos de analise,
determinados pelos métodos de pesquisa utilizados para a
analise das fontes, documentos e dados responsaveis pelas
marcas dos possiveis ditos do periodo; e, por fim, a construcao
de um texto, estabelecendo assim a organizacao e a orientacao
dos elementos anteriores, oferecendo um ar de inteligibilidade
a tarefa (BARBOSA, 2015, p. 205).

O presente trabalho tem como objetivo discutir as
adaptacoes e ressiginificacoes do Sistema Preventivo salesiano
nas escolas femininas criadas na provincia de Sao Paulo,
entre 1892 e 1934. Para isso, serao analisados os documentos
norteadores da pratica pedagogica salesiana desde a chegada
da congregacao ao Brasil, em 1892, até o momento da
reaproximacado entre Igreja e Estado, com a permissao para
o ensino confessional nas escolas publicas, garantido pela
Constituicao de 1934. Dentre as fontes escolhidas para analise,
estdo as constituicoes da congregacao, os manuais elaborados
por Madre Catharina Daghero e os livros de orientagdo para
as religiosas e professoras, como o de Clélia Genghini e o de

2 Por lugar, Certeau considera uma posicao ocupada pelo historiador, ou
seja, um lugar de producao socioeconémico, politico e cultural, afirmando
que a histéria nunca esta liberta de sua esfera de circunscricao com suas
determinagoes caracteristicas, submetendo-se a imposi¢coes enraizadas
em diversas particularidades. Em funcao desse lugar sao instaurados
os métodos e é delineada a topografia de interesses através da qual os
documentos e proposi¢oes sdo propostas e organizadas. IDEM, p.56.
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Chiara Chiari. Sob o olhar da Historia Cultural, serao analisadas
as novas praticas escolares nestas instituicoes, as transformacoes
curriculares e o modelo feminino que elas buscavam difundir.
Serao discutidas as inovagoes trazidas para o ensino de classes
médias e altas, os usos dos espacos, a diminui¢ao da atividade
do oratorio festivo e as possibilidades de acesso para meninas
de camadas populares.

Nos anos iniciais da implantagao dos colégios das Filhas de
Maria Auxiliadora ao Brasil, o principal documento norteador
das praticas e normativas pedagogicas para as irmas salesianas
era a Costituzioni dell'Istituto delle Figlie di Maria Ausiliatrice,
elaborada entre 1876 e 1877. De acordo com o texto, o objetivo
do instituto seria oferecer as meninas do povo uma educacao
crista e atender a perfeicio. O documento determinava que
cada casa salesiana poderia abrir no Brasil sua escola, seu jardim
de infancia, seu oratorio festivo, seu laboratorio, seu asilo de
assisténcia para enfermo e oficinas de caridade, conforme fosse
anecessidade do contexto. No entanto, o texto determinava que
apenas as meninas jovens poderiam compor a instituicao, sendo
permitido a elas a realizacao dos votos temporarios a cada 3 anos
e dos votos definitivos apos esse periodo (COSTITUZIONE,
1876-77, p. 227).

Quando da chegada das salesianas ao Brasil, o documento
indicava que as Filhas de Maria Auxiliadora estariam sob a
dependéncia imediata do Superior Geral da Pia Sociedade de
S3o Francisco de Sales, indicado como o Diretor das Irmas.
Além dele, as irmas também deveriam responder a um Diretor
local, encarregado da obra salesiana feminina em territério
brasileiro, cargo que foi delegado inicialmente ao Padre Luis
Lasagna. As diretoras das casas poderiam ser as proprias freiras,
que deveriam recorrer ao Diretor local para resolver as questoes
consideradas de maior importancia, como a compra e venda de
iméveis ou outros temas ligados as financas e a administracao
das casas (IDEM, p. 229).

“Isto € instrucgdo e € indispensdvel, mas ndo basta”
As normativas pedagdgicas para o trabalho prdtico dos colégios das Filhas de Maria Auxiliadora no Brasil
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Ainda que o documento nao oferecesse diretrizes ligadas
estritamente as praticas educativas, ele trazia uma série de
recomendacdes sobre as virtudes, comportamentos e posturas
que as educadoras salesianas devem ter para o tratamento das
alunas e para a aplicacao do Sistema Preventivo como modelo
global. Em primeiro lugar, o texto atestava a necessidade do
desenvolvimento da modéstia, da simplicidade, do espirito vivo
e da estreita observancia para a pobreza. Também chamava a
atencao para que as educadoras salesianas agissem de forma
caridosa, aplicando o zelo e a paciéncia nao apenas com as
criangas, mas também com as mocgas solteiras que recebiam
em seus novos institutos. Também seria necessario que
desenvolvessem o espirito de oragao para manter a presenca
perpétua de Deus no novo ambiente a ser criado (e onde, segundo
o documento, encontravam-se “abandonadas a providéncia
divina”), além de agiram com obediéncia voluntaria, aceitando
todas as correcdes e avisos que recebessem (IDEM, p. 231).

Ja em 1894, as casas brasileiras receberam as primeiras
edicoes do Manuale delle Figlie di Maria Ausiliatrie fondate
I'anno 1872 dal Venerabile Giovanni Bosco, de autoria da Madre
Catarina Daghero, Superiora Geral das Salesianas. Os manuais
traziam uma primeira parte que discutia os ensinamentos e as
exortacoes de Dom Bosco para as Filhas de Maria Auxiliadora,
contendo a biografia do fundador do Instituto, uma longa
discussao sobre a importancia da vocagdao, uma descricao
sobre os votos de obediéncia, castidade e pobreza e sobre um
“quarto voto” exclusivo aos salesianos e salesianas, que seria o
voto de caridade fraterna e pratica da piedade. O texto inicial
também tratava da importancia de evitar cinco erros principais,
considerados os piores defeitos: o desejo de reforma, o egoismo
individual, o murmurio (a reclamacao e a conversa paralela),
a negligéncia aos proéprios deveres e o esquecimento de que
se trabalha para Deus?.

8 O texto inicial era 0 mesmo para todos os manuais pois havia sido
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A segunda parte do manual era composta por uma série de
diretrizes sobre as escolas, o trato com as alunas, os conteudos
e o ambiente educativo. Em primeiro lugar, era ressaltada a
importancia do siléncio nao apenas através do nao-falar, mas
também do cuidado no andar, no agir e no murmurar para
a perturbacdo da comunidade. Também se afirmava que a
comida oferecida seria simples e a mesma para todas, das
meninas as freiras, com excecao aos doentes. No entanto, o texto
afirmava que, em ocasioes especiais, a comida também deveria
ser diferenciada, citando a festa de Sao Francisco de Sales, as
solenidades de Pascoa, de Pentecostes, de Maria Auxiliadora (24
de maio), de Imaculada Conceicao (08 de dezembro), da festa
do santo patrono da casa, no ultimo dia de exercicio espiritual
do ano, no dia do aniversario da Superiora Geral e da Diretora
da Casa, dentre outras datas (DAGHERO, 1872, p.22).

Madre Daghero relembrava a importancia da aplicacao
do Sistema Preventivo de Dom Bosco, de tal forma que
as educadoras salesianas deveriam fazer uso constante de
dois instrumentos: a razdo e a religido. Ela indicava que as
freiras se utilizem de diversas ferramentas para a obtencao da
disciplina das alunas, como a musica, a ginastica, a liberdade de
correr e pular, o teatro, as caminhadas, a declamacao, sempre
beneficiando a saude e a moralidade, certificando-se sempre
que os discursos nao sejam de tom repreensivel. Ela indicava
que as educadoras sigam o exemplo de Sao Filippo Neri
com suas alunas, permitindo que elas facam o que quiserem
contanto que nao caiam em pecado (IDEM, p. 151). A Superiora
também sugeria que a missa cotidiana, a confissao e a comunhao
frequentes eram as bases da construcao do edificio educativo,
podendo manter distantes os castigos e as ameacas (IDEM,
p-152).

escrito pelo proprio Dom Bosco na festa de Maria Imaculada, em 8 de
dezembro de 1884, em Turim.

“Isto € instrucgdo e € indispensdvel, mas ndo basta”
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O manual de Madre Daghero trazia também uma secao
inteira apenas de normas para as alunas, tendo como tema
inicial a necessidade do tratamento piedoso entre a comunidade
salesiana. Em primeiro lugar, o manual indicava que as alunas
deveriam participar da missa com devog¢ao, lembrando-se de
dizer o rosario diariamente e também de fazer uma pequena
leitura espiritual. Além disso, o texto indicava a necessidade da
oracao fervorosa e frequente, afirmando que € melhor nao rezar
do que rezar mal. Madre Daghero indicava que a primeira coisa
que toda aluna deveria fazer, assim que acordasse pela manha,
seria levantar sua mente para Deus com algumas oracoes e
com o sinal da Cruz, retirando qualquer pensamento perigoso
que pudesse ter aparecido durante os sonhos (IDEM, p. 221).

O manual definia como maiores atributos das jovens
cristas a caridade, ahumildade, a obediéncia e a modéstia. Cabe
ressaltar que o conceito de modéstia para as Filhas de Maria
Auxiliadora era muito maior do que o que compreendemos no
universo leigo, unificando uma forma regulada e conveniente de
caminhar, de falar e de lidar com o préximo, sendo lido como
um dos mais belos ornamentos da juventude, devendo aparecer
em todas as acoes, discursos e caracteristicas das alunas. Através
de sua modéstia, elas deveriam se manter sempre limpas (a si
proprias e a suas roupas), vestindo-se com simplicidade e com
bom gosto de acordo com sua idade e com suas condicoes,
contanto que nao demonstrassem vaidade ou leviandade nesta
pratica. Sua aparéncia deveria ser modesta, pois segundo o
manual os olhos sdo as janelas através das quais o pecado entra
no coragao. Suas palavras também deveriam ser modestas,
pois tudo o que fosse dito com frivolidade poderia causar mal-
entendidos — retomando a preferéncia pelo siléncio do que
por discursos que revelassem ousadia e orgulho. Deveriam ser
modestas em seus comportamentos, agindo como um Anjo do
Senhor. Para isso, ndo deveria criticar as agoes das colegas nem
se vangloriar de suas virtudes, afirmando que todo o mérito
vem de Deus (IDEM, p.226).

Julia Rany Campos Freitas Pereira Uzun
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O texto também tratava da importancia do trabalho das
alunas, compreendendo-o como o cumprimento dos deveres
escolares, o estudo das obras indicadas e a limpeza de seu quarto
de forma cuidadosa. Tracava normas de comportamento para
as meninas em cada ambiente escolar, indicando que as alunas
nao poderiam interrompem as educadoras com perguntas
inoportunas ou levantar-se de seus bancos. Também nao
poderiam escrever palavras que possam ofender as outras nem
pichar os ambientes da escola (como o chao, os bancos e os
mapas). Também era terminantemente proibido levar a escola
qualquer livro, impressao ou folheto que fosse diferente das
licoes ofertadas, dado o perigo da frivolidade e da apresentacao
das tentacoes mundanas. Havia varias determinacoes diferentes
para o tratamento das proprias colegas, para o comportamento
no refeitorio, no dormitério, na sala de trabalho, no espaco de
recreacao, no teatro e em relacao as outras freiras do colégio,
como a Diretora e as assistentes (IDEM, p.229).

As normativas presentes no manual eram atualizadas
a cada dois anos e enviadas para todas as escolas das Filhas
de Maria Auxiliadora, buscando a adaptacao constante das
regras dos colégios a cada contexto. Entre uma edicio e outra,
poucas modificagdes eram realizadas nos manuais em relacao
as regras para as alunas, havendo muito mais modificagoes
nas indicagoes para aa formacao das freiras e para o processo
de noviciado, mantendo sempre a mesma estrutura textual.
A partir de 1910, as escolas também passaram a receber uma
versao reduzida do texto, o pequeno manual, contendo em
separado as indicacoes para as estudantes (além do manual
completo para as diretoras e professoras).

Em 1907, a congregacao salesiana passou a prescrever um
manual de orientagdes e procedimentos contendo um conjunto
de normativas didaticas para todos os seus colégios femininos,
devendo ser utilizado por todas as irmas, especialmente pelas
professoras e diretoras. O livro Norme Didatiche, de autoria
dairma Clélia Genghini, apresentava varias metodologias para

“Isto € instrucgdo e € indispensdvel, mas ndo basta”
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o trabalho com as alunas, apresentando os pontos favoraveis e
desfavoraveis de cada um deles, deixando sob responsabilidade
de cada unidade de ensino a escolha daquele que melhor
se adaptasse ao seu contexto. De acordo com Genghini, o
melhor método para ensinar seria aquele que oferecesse
proporcionalidade em relagao a mente das alunas, operosidade
e atencao constantes, ordem, disciplina e siléncio. Dentre as
orientagdes praticas presentes no Manual, estava a indicagao
de que as professoras ndo podiam terminar as licbes sem
recapitular com as alunas os novos conhecimentos que haviam
sido adquiridos (GENGHINI, 1907, p. 12).

Genghini descrevia com bastante detalhes os pontos
positivos e negativos do método de ensino individual, do método
simultaneo e do método das licoes de coisas, os trés mais usados
no inicio do século XX. Também tratava alguns aspectos sobre
como realizar uma boa distribui¢cao do tempo e dos contetidos
a serem ministrados em relacdo ao método silabico, a leitura,
a ortografia, a escrita, indicando como a professora deveria
realizar o ensino de idiomas, da geometria, da aritmética, da
musica, da historia, da geografia, do canto, da cartografia, da
educacdao moral e civica e terminava trazendo prescrigcoes
sobre o ensino de religido. Fazia diversos apontamentos sobre
técnicas de ensino mais modernas, preferindo, por exemplo,
a caligrafia vertical a obliqua, afirmando que esta causava
males corporais como desvios e deformacoes dos membros
e coluna, miopia e problemas respiratorios, enquanto aquela
era um método mais recente e aprovado internacionalmente
(IDEM, p.17).

A obra também trazia uma série de referéncias relativas
a conduta, ao trabalho, ao estudo, a urbanidade e a ordem
das alunas para a composi¢ao das notas semanais. Também
criava uma série de sugestoes para a forma como deveria ser
composta a mesa de avaliacao dos exames semanais, mensais
e finais pelos quais as alunas deveriam passar, explicando quais
critérios as professoras deveriam levar em conta para corrigir as
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tarefas e como deveriam lidar com os possiveis erros. Também
estabelecia um padrao de distribuicao das disciplinas e de sua
carga horaria semanal, dispondo que tipo de atividade deveria
ser realizado a cada hora do dia.

Irma Clélia Genghini também definia em seu texto a
necessidade de que os temas a serem discutidos em sala de aula
fossem de interesse das alunas e facam parte do seu cotidiano.
De acordo com Backheuser, era necessario que o ensino passasse
por uma transformacao, de tal forma que os conhecimentos uteis
avida das meninas fossem oferecidos através de modalidades e
formas que dialogassem com sua vida comum (BACKHAUSER,
1934, p.62). Enquanto a escola tradicional centralizava o ensino
na figura das professoras, a proposta da pedagogia moderna
trazida por Genghini para as salesianas focava o processo
pedagdgico nas criangas, delegando as professoras o papel de
orientadoras das discussoes e coordenadoras dos pensamentos
infantis, enquanto as alunas deveriam pedir esclarecimentos,
investigar, buscar verdades, executar e criar, quando bem-
motivadas pelas suas mestras. A pedagogia moderna entendia
as criancgas e as jovens como elementos essencialmente ativos,
encarando as professoras como favorecedoras de iniciativas,
proponentes de ideias proximas as capacidades das alunas e
responsaveis pelo desenvolvimento da autoconfianca delas
(GENGHINI, 1907, p.12).

Prosseguindo com suas observacdes de cunho
metodologico, Genghini descrevia que o método intuitivo tinha
como principal objetivo a valorizacao da intuicao das alunas
como elemento chave do processo de conhecer, iniciando-se
pelos sentidos, pela observacdao e pela experiéncia (IDEM,
p-28). De acordo com a bibliografia disponivel sobre a aplicacao
deste método em colégios brasileiros do periodo, ¢ possivel
afirmar que esta orientacao nao era uma pratica aplicada em
muitos estabelecimentos de ensino catolicos do periodo, o que
levanta a hipotese de que a proposta salesiana de educacgao para
as meninas e mocas diferenciava-se daquelas praticadas na
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maioria dos demais colégios catdlicos, nos quais a pedagogia
tinha fortes lacos com a educacao jesuitica. A autora, inclusive,
desaconselhava as irmas salesianas a utilizarem algumas das
obras consideradas como guias pelas professoras de colégios
de orientacgao jesuitica no Brasil.

Em meados da década de 1910, a direcao da congregacao
passou a se preocupar com a ascensao das técnicas pedagogicas
nas escolas e decidiu elaborar um direcionamento pastoral
para que as professoras salesianas de todo o mundo nao se
esquecessem dos procedimentos do Sistema Preventivo e das
prerrogativas de Dom Bosco para a educacao de jovens. Em
1917, D. Filippo Rinaldi, entao vice-diretor da Pia Sociedade
de Sao Francisco de Sales (tornando-se o terceiro sucessor de
D. Bosco em 1922, ap6s a morte do ver. Michele Rua), realizou
uma conferéncia sobre a pratica do Sistema Preventivo no
colégio salesiano de Nizza Monferrato, entre os dias 19 e 21
de fevereiro, a pedidos da Madre Geral das Filhas de Maria
Auxiliadora, Madre Catharina Daghero. A conferéncia foi
transformada em uma circular enviada para todas as unidades
de ensino salesianas. De acordo com D. Rinaldi, para uma
salesiana, deveria ser mais importante a assisténcia dada as
alunas do que o conhecimento cientifico.

Apartir de 1918, os colégios das Filhas de Maria Auxiliadora
ao redor do mundo receberam uma obra norteadora dos
principios e normativas pedagégicas que unia a doutrina social
catolica do periodo aos principios pedagogicos modernizadores,
buscando diferenciar a instrucao da educacao. O livro La
Dottrina Cattolica e La Pedagogia, de autoria de Chiara Chiari,
tornou-se um dos principais documentos para a determinacao
das praticas pedagogicas nos colégios femininos salesianos. A
obra foi escrita para as educadoras, passando a servir como um
guia sobre os conteudos, as formas de ensinar e os modos de
tratar as alunas no universo das Filhas de Maria Auxiliadora.
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O centro do texto trazia uma nova abordagem catequética,
que surgiu na Igreja Catolica depois de varios anos da proposta
materialista. Chiari preconizava que o centro da pedagogia
catolica deveria ser o catecismo, ensinando no livro como as
professoras devem se apropriar do desenvolvimento didatico e
metodologico da pedagogia para inculcar os temas religiosos nas
alunas. A autora escrevia a partir de sua experiéncia pratica no
Instituto Catequético, onde era professora e se valia de técnicas
consideradas avancadas para aplicar o catecismo, respondendo
as necessidades das educadoras para a reflexdao sobre sua
propria pratica pedagogica — no melhor estilo salesiano, a
autora transformava sua pedagogia a partir das necessidades
advindas de seu contexto, aplicando seu principio preventivo
na educacao (CHIARI, 1918, p.18).

De acordo com Chiari, o processo de educacao ocorria
quando a aluna conseguia trazer para fora o que estava dentro
dela. Em outras palavras, a autora definia que toda agcao dotada
de potencialidade e de energia realizada em favor do individuo
era capaz de exercer uma atividade, fosse ela fisica ou espiritual,
permitindo o aperfeicoamento moral e o desenvolvimento
intelectual da jovem aprendiz.

Chiari apontava que a doutrina catodlica contestava a
concepcao educativa de Jean Jacques Rousseau, na medida
em que afirmava que o autor nao havia considerado a grande
diversidade de espiritos humanos. De acordo com a autora,
Rousseau teria afirmado que a natureza era boa e levava ao
bem, a sociedade era ma e corrompia o homem. Enquanto
isso, de acordo com o texto, a doutrina catélica indicaria que

Chiari demonstrava que Rousseau fazia uma separacao
entre a educacao intelectual e a educagao moral, aplicando a
esta uma metodologia distinta que requeria o reforgo positivo
continuo por parte do educador. No entanto, de acordo com
ela, a forma ideal de educagao pediria, a0 mesmo tempo, a
intervencao e a abstencao da professora, que deveria escolher
sua forma de acdo de acordo com as circunstancias. Chiara
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explanava que a educadora nao deveria ter a pretensao de
construir a aluna perfeita, mas sim ter o dever de ofertar a
suas educandas o conhecimento mais preciso de seu fim,
garantindo que elas apreciassem o supremo valor da formacao
de sua consciéncia e de seu carater moral. Dessa forma, para
a pedagogia salesiana de Chiari, era necessaria a formacao
do espirito das alunas de acordo com a concepg¢ao catolica,
entendendo a educagao como agao, visto que a autora a defina
como o desenvolvimento harmonico de todas as atividades
enderecadas ao ultimo fim do ser (IDEM, p.31). A proposta
educativa de Chiari corroborava a concep¢ao do Sistema
Preventivo, propondo a formacao integral das alunas através
da educacao.

O texto trazia uma outra critica a pedagogia como
ciéncia, afirmando que muitas vezes ela partia de uma teoria
educativa apresentando uma receita pronta para a aplicacao
dos métodos e conteudos de ensino, sem, contudo, levar em
consideracdao o contexto das educandas e sem se preocupar
com a forma como eles deveriam ser ministrados. De acordo
com ela, a pedagogia nao poderia ser encarada como uma
ciéncia médica. Chiari afirmava que se a educadora desejasse
desenvolver o conhecimento cientifico em suas educandas, ela
também precisaria adaptar suas habilidades praticas e as leis
regulamentares a cada uma delas e aos diversos momentos em
que se inseriam. Ela nomeava esta necessidade de adaptacao de
“tato educativo”, descrevendo-a como o conjunto de experiéncias
que as educadoras apenas conseguiriam adquirir através da
pratica docente que, ainda que fosse iluminada pela ciéncia,
sO conseguiria se aperfeicoar a partir do exercicio diario das
educadoras com as alunas.

Para Chiari, a pedagogia era, a0 mesmo tempo, uma ciéncia
—namedida em que conformava um sistema de conhecimentos
organizados — e uma arte — como o exercicio pratico e diario
da aplicacao dos conhecimentos cientificos. Nesse sentido, a
autora afirmava que a pedagogia havia se apropriado das artes
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primitivas da educacao, sistematizando-as para elaborar as leis
educativas, passando a estudar sua aplicagcao para poder adapta-
las aos diversos ambientes e aos individuos (IDEM, p.38). Um
dos principais argumentos presentes na indicacao da obra de
Chiari para as escolas salesianas previa, assim, a necessidade
de adaptacdao do Sistema Preventivo e da salesianidade em
seus conteudos, métodos e sistemas de ensino para cada
colégio, para cada ambiente, para cada etapa da educacao e
para cada aluna. Para Chiari, o Sistema Preventivo deveria,
entao, ser transferido de uma proposta criada na Europa e se
transformar em um conjunto de ortopraticas em cada nova
casa salesiana criada, adaptando-se ao contexto historico, ao
espaco, as condi¢cdes disponiveis e ao grupo de meninas que
se transformasse no publico-alvo das freiras educadoras, o
que se mostrou muito Util no Brasil, a partir do momento em
que as salesianas deixaram de educar exclusivamente meninas
pobres e passaram as formar as jovens das camadas médias e
altas de Sao Paulo, revisitando as praticas trazidas da Italia.

Em concordancia com a obra de Chiara Chiari, o Instituto
das Filhas de Maria Auxiliadora enviou um segundo documento
para as professoras e diretoras dos colégios salesianos de
mocgas, contendo um pequeno manual com os aspectos e
procedimentos caracteristicos da congregacao. O opusculo
Educazione Salesiana, enviado também em 1918, trazia ja em
sua introducao a diferenciacao entre instrucao e educacao:
de acordo com o texto, a instrucao trataria da inteligéncia, do
processo de tirar as alunas do berco da ignorancia e enriquecer
suas mentes com um conjunto de conhecimentos, enquanto a
educacgado estaria muito mais ligada ao desejo da formacao do
carater solido, bom e fortalecido contra as inclina¢oes ruins. De
forma geral, a educacao era o objetivo da formacao integral do
Sistema Preventivo, enquanto a instrucao seria um dos meios
para prover a educacgao (ISTITUTO, 1918, p.8).
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O documento também trazia uma série de orientagoes
acerca dos papeis de todas as pessoas que compunham a
comunidade educativa dos colégios salesianos de meninas e
mocas, afirmando que a funcdo de assisténcia no ambiente
escolar nao deve ser passiva (buscando limitar apenas que as
alunas facam siléncio e mantenham o bom comportamento).
Ao invés disso, as assistentes escolares deveriam manter as
alunas ocupadas, garantir que elas realizassem com afinco
suas tarefas, empregassem seu tempo em boas leituras e coisas
Uteis para o espirito e se mantivessem sempre ativas. O texto
afirmava que as diretoras e assistentes tinham como tarefa
principal a garantia do bem moral e intelectual das alunas,
caracterizando-as como o objeto de todos os cuidados e atengoes
(IDEM, p.5), devendo-as vigiar, assistir, ensinar e encorajar.

De acordo com as diretrizes propostas pela congregacao
no documento para os colégios salesianos de meninas, tais
indicacoes deveriam ser empregadas em espacgos onde fossem
praticadas aboa educacao, aboa instrucao, a alegria, a piedade, a
amorevolezza e o combate as vaidades individuais. As educadoras
deveriam possuir seus proprios talentos e cultiva-los em suas
estudantes, dentre os quais destacavam-se a vocagao para o
magistério, a clara consciéncia para assumir responsabilidades,
a sensibilidade do espirito, a abundancia de vida espiritual,
a cultura psicolégica e intelectual, a forca de vontade e a
inteligéncia aberta (IDEM, p.14).

Consideracgoes finais

Ao chegarem ao Brasil, em 1892, as salesianas realizaram
um trabalho completamente diferente daquele operado pela
congregacao em outras partes do mundo. Se o trabalho das casas
salesianas femininas na Italia, em sua expansao no Uruguai e
na Argentina era voltado para a educag¢ao de meninas pobres,
para o cuidado dos doentes e pelo assistencialismo, no Brasil sua
atividade se centrou no atendimento as meninas de camadas
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meédias e altas, especialmente através da pratica educativa em
forma de internatos e externatos. No contexto estudado, os
internatos eram concebidos como o modelo ideal de ensino
feminino, especialmente por permitirem o afastamento das
meninas de todo o tipo de ameaca que pudesse estar presente
na sociedade, mantendo-as distantes do mundo exterior por
grandes intervalos de tempo.

Para conceber essa transformacao em suas propostas de
ensino, as salesianas tiveram que adaptar seus curriculos e
suas praticas religiosas. Como pudemos averiguar, as Filhas de
Maria Auxiliadora basearam suas atividades nos regulamentos e
materiais didaticos enviados de sua sede italiana, em Mornese,
sempre os adaptando as realidades locais — fosse o contexto
da decadéncia agraria do Vale do Paraiba, da ascensao cafeeira
do Oeste e do Novo Oeste paulista ou o movimento plural e
industrial da capital do estado de Sao Paulo.

Nesse sentido, a adaptacao das praticas salesianas levou,
também, ao uso variado dos espacos dos colégios. As freiras
deveriam explorar a capela e o patio, tidos como elementos
centrais da obra salesiana: enquanto a primeira representava a
importancia da religido em todas as atividades cotidianas das
alunas, a segunda deveria relembrar a forca das interacoes e
da amorevollezza, transformando-se no espaco de cultivo do
amor, do afeto e das relacoes entre alunas, mestras e assistentes.
Além disso, as salas de aula deveriam se tornar espacos de
troca, enquanto os dormitorios eram os centros da vigilancia
dos costumes individuais.
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EDUCACAO FEMININA E OS DISCURSOS
EDUCACIONAIS EM TERESINA-PI NAS
PRIMEIRAS DECADAS DO SECULO XX

Lorena Maria de Franca Ferreira
Primeiros passos em destino a educag¢ao feminina

Nas primeiras décadas do século XX, a educagao feminina
ainda era bastante rudimentar no Piaui, onde existia deficiéncia
na oferta de ensino formal. Nesse momento, para a maioria
das mulheres, a educacao estava intimamente ligada ao mundo
privado, no qual se aprendiam leitura e escrita, e também as
atividades voltadas ao ambiente doméstico e instrugoes que
possibilitassem a constru¢ao de um modelo feminino desejavel.

Assim as mulheres foram atingidas, e outros sujeitos,
pelos discursos educacionais que vinham desde o século XIX e
ganharam for¢a no século XX com a instauragao da Republica
no Brasil, os quais colocavam a educagao como uma maneira
de se obter a modernizacao do pais. Esses discursos foram
alimentados pelas criticas ao abandono e as condi¢oes da
educacdo nas provincias que estavam presentes no Parlamento
e em circulacao na sociedade (LOURO, 1997).

Nas primeiras décadas do século XX, as mulheres
ganharam destaque com as manifestacoes feministas que
marcaram o periodo de expansao do desejo por melhorias ao
publico feminino. Caracteriza o periodo discussoes sobre a
opressao e as desigualdades sociais que atingiam as mulheres,
como destaca Jane Soares de Almeida (1998), constata-se a
capacidade feminina para o trabalho fora do espaco domeéstico.
O desdobramento da comprovacao desta capacidade foi a sua
insercao na esfera publica, incluindo o exercicio do magistério.
Para a autora:

O magistério primario, como ocupagao essencialmente
feminina [...] possibilitou as mulheres, notadamente da
classe média que se alicercava no panorama socioeconomico
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do pais, a oportunidade para ingressar no mercado de
trabalho. A possibilidade de aliar ao trabalho doméstico
e a maternidade uma profissao revestida de dignidade
e prestigio social faz que “ser professora” se tornasse
extremamente popular entre as jovens e, se, a principio,
temia-se a mulher instruida, agora tal instrucio passava a
ser desejavel, desde que normatizada e dirigida para nao
oferecer riscos sociais. Ensinar criancas foi, por parte das
aspiracgoes sociais, uma maneira de abrir as mulheres um
espaco publico (domesticado) que prolongasse as tarefas
desempenhadas no lar (ALMEIDA, 1998, p. 28).
Paralelo ao ingresso das mulheres no magistério, a
educacao feminina, durante os primeiros anos do século
XX, foi bastante discutida em varios setores, como a Igreja
Catolica e o Estado, bem como as feministas argumentavam
a forma da participagcdao das mulheres na educacao dos filhos
e que esta demanda exigia que elas proprias se instruissem,
inclusive, para exercicio do papel de professoras, logo que se
torna necessario o dominio das letras. A educacdao feminina
é percebida como uma extensao de suas funcoes familiares.
Isto é colocado no jornal Nortista (1901, p. 4), lembra-se, ainda,
que as maes ensinam seus filhos a religido com o intuito de
“iluminar as consciéncias”. A mulher deve educar a crianca no
ambiente familiar, tornando uma mae-educadora. No jornal
Borboleta (1905) 1é-se:

A sua mae incumbe a delicada missiao de formar seu
carater, educar seu espirito.

E quando € belo uma senhora ilustrada, bem educada e
inteligente, dirigir seu lar doméstico!

E a caridade personificada. Infelizmente assim nio é o
rei pequeno da familia; manda, ndo pede; seus pais lhe
obedecem em vez de serem por ele obedecidos. Fala a
todos com arrogancia, é grosseiro, incivil, orgulhoso,
exigente, imprudente, mau; entretanto os pais acham-no
interessante, vivaz, inteligente.

A obediéncia é a base da educacao e o alicerce da ordem
social.

O primeiro cuidado de uma senhora que exerce o papel
de maie deve ser, tornar seu filho docil e obediente.

Lorena Maria de Franga Ferreira
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A crianca em terna idade é flexivel como a cera
(BORBOLETA,1905, s.p.).

Na perspectiva dos anticlericais a func¢ao feminina seria
moldar os filhos para a Republica que deveria construir criancas
adequadas ao exercicio da cidadania. Assim, ha enaltecimento
da figura da mae. No Correio de Oeiras (1909) vé-se:

Em caso algum a mulher exerce uma influéncia tao
evidente, imediata e previdente como no caso de mae. A
ela é entregue o tesouro imortal do coragao de seu filho!
Sobre ela descansa o cuidado dos primeiros passos desse
curso de disciplina que deve formar da criatura mais débil
e desamparada do mundo, um guia intrépido da crianca
animada e um digno adorador da Divinidade.

Seus sorrisos excitam as primeiras afeicoes que brotam
em nossos coracoes. Ela nutre e desenvolve os primeiros
germes de nossa inteligéncia (CORREIO DE OEIRAS,
1909, p.6).

Aeducacao feminina é defendida nas producoes publicadas
nos jornais locais e pelo poder publico do Estado. No jornal
Borboleta (1905) argumenta-se que a educacao proporciona a
mulher o bom desempenho dos deveres que lhes sao inerentes,
sem limita-la ao ambiente doméstico, mas abrindo espaco para
o mundo do trabalho, pois a “mulher instruida tem entrada
franca em toda parte” (BORBOLETA, 1905).

Assim, a educagdao feminina pode ser percebida como
uma forma de produciao do feminino desejavel na sociedade
que se redefinia nas primeiras décadas do século XX, como
coloca Michelle Perrot (2003).

a educacao [...] que é a formacao dos bons habitos e

produzir boas esposas, maes e donas de casa, parece

essencial. As virtudes femininas de submissao e siléncio,

nos comportamentos e gestos cotidianos sao centrais

nela. E, acima de tudo, o pudor, a honra feminina do

fechamento e do siléncio do corpo (PERROT, 2003, p. 22).

A educacdo ou emancipacao feminina pela educagao
aparece no jornal Andorinha (s.d., p.8). Defende que as mulheres
sejam educadas, pois “querem a mulher instruida, para educar

a prole, afetuosa, para sorrir a existéncia, e dedicada ao lar

Educagao feminina e os discursos educacionais em Teresina-PI nas primeiras décadas do século XX

131



132

Educagdo e Questdo Agrdria nos Brasis

doméstico, para ser o anjo tutelar que assegure a felicidade
da familia. Nada mais justo, nada mais sublime”. Assim essa
emancipacao se daria em prol da familia, ja que a mulher
educaria seus filhos.

No anos iniciais do século XX, a mulher é atribuida a
funcado de construir a infancia, a partir de sua atuacdo como
mae-educadora e como professora. Paraisto, torna-se essencial
a mulher que ela obtenha uma educacao necessaria para o
desenvolvimento de tal func¢ao. Assim, o poder publico do estado
atuou na criacao de escolas que contemplassem esse publico
feminino tanto na educac¢ao primaria como na educagao que
se destinaria a formar o publico feminino capaz de atuar na
educacao infantil nos ambientes escolares.

A criacao de escolas e de aulas isoladas destinadas as
mulheres tanto de iniciativa privada como publica torna-se
realidades nas primeiras décadas do século XX, em Teresina.
Em 1905, no jornal Borboleta (1905, p.4), através do anuncio
“Professora particular”, Severa de Castro Marques oferece
seus servicos. Propoe-se ensinar o curso de primeiras letras a
meninas no horario de 10 as 2 horas da tarde, em sua residéncia.

Esse tipo de ensino voltado para o publico feminino
possibilitava a criacao de um pequeno grupo de mulheres
letradas, ja que o ensino tinha elevado custo, o que ndo garantia
a participacao feminina das camadas sociais mais baixas, apenas
aquelas cuja familia percebia a educacao como um mecanismo
benéfico para as mulheres e a podia custear.

E possivel demarcar um pequeno avanco no ambito
educacional para as mulheres, mas de poucos conhecimentos
e em pequenas proporg¢oes, conjuntura que se modificou com
a defesa da educacao das criancas como fruto do trabalho das
mulheres, pois ampliam-se as possibilidades de educacao
formal.
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O inicio e os primeiros anos da Escola Normal: criacao do
corpo professoral feminino em Teresina

Ainda no século XIX existiam algumas escolas destinadas ao
ensino infantil, que tem como publico final, predominantemente,
0s meninos, que contavam com atuagoes masculinas e femininas
para educarem. Vale ressaltar, no entanto, que os ensinamentos
destinados aos alunos eram diferentes, pois caberia aos mestres
educarem inicialmente os alunos com o mesmo conteudo
que seria ler, escrever, as quatro operacgdes e a doutrina crista
catolica, mas aos meninos deveria ser ensinado geometria e
as meninas costuras e bordados (FOUCAULT, 1997, p. 444).

Essa diferenca de ensino esta ligada ao feminino e ao
masculino e aos papéis sociais que se destinariam a eles, o
masculino para as atividades do ambiente publico e o feminino
para atividades do ambiente privado. Assim, saber bordar e
costurar proporcionava a mulher que desempenhasse fungoes
no meio doméstico, pois “o dominio da casa era claramente
o seu destino e para esse dominio as mog¢as deveriam estar
plenamente preparadas” (FOUCAULT, 1997, p. 446).

Ocorreu no Brasil inicialmente o processo de
institucionalizacao da formacao do docente a partir das décadas
de 30 e 40 do século XIX, com a criagao das primeiras Escolas
Normais. Esse periodo é caracterizado por momentos de avangos
e de retrocessos na criacao e extin¢ao de escolas destinadas ao
ensino normal. O processo educacional nao se constitui em
uma progressao continua, pelas dificuldades financeiras do
poder publico, falta de mao de obra qualificada e em namero
significativo por questdes estruturais e metodologicas do ensino
(VILLELA, 2011, p.101).

As Escolas Normais sao criadas com a finalidade de formar
professores baseados em métodos e conhecimentos regidos
por uma instituicao educacional que os normatizariam para
a expansao de um ensino uniforme e combateria o modelo
do mestre-escola que se dedicava ao ensino sem escolarizacao
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e muitas vezes sem conhecimento suficiente as necessidades
do seu publico escolar, ensinando apenas conhecimentos
rudimentares. Assim

as escolas normais estdo na origem de uma profunda
mudanca, de uma verdadeira mutacao sociologica, do
pessoal docente primario. Sob sua acgdo, os mestres
miseraveis e pouco instruidos do inicio do século XIX vao,
em algumas décadas, cedes lugar a profissionais formados
e preparados para atividade docente (Id., 2011, p 101).

No periodo de criagdo das primeiras Escolas Normais no
Brasil os governantes das provincias estavam “sintonizados”
com as ideias iluministas (Id., 2011), que marcaram as ideias
pedagogicas na Europa e no Brasil. A partir destas ideias,
acreditava-se que apenas com a instruc¢ao se alcangaria o
estagio de “civilizacao”. Essa instruc¢ao, no entanto, nao visava
aadequacao de todo um povo, pois o seu publico era limitado,
nao atingia todas as classes e idades.

A criagao, ou pelo menos a tentativa de criacao, de Escolas
Normais no Piaui de acordo com Antonio de Padua Carvalho
Lopes (1996), deu-se inicialmente no governo de Franklin
Ameérico de Meneses Doria (1864-1866), que foi presidente da
Provincia e recebia a ideia de educagao com uma percepcao
otimista, na qual, com ela, seria possivel a formacao do individuo,
apossibilidade de formacao de uma sociedade que teria como
meta o progresso e o papel de disciplinar a populacao pelo
viés da educacao.

A Escola Normal surgiu, entdao, como desejo de superagao
daquele que, na concepg¢io de seus mentores, era o maior
empecilho paraaagio eficaz da educagao: o professorado.
Aauséncia de um corpo professoral vocacionado e treinado
era o que reclamava o presidente Franklin Déria para
a construcao de seu projeto de ilustracio da sociedade
rural e de base latifundiaria, dispensa e regida por cédigos
econdmicos e politicos oligarquicos, os quais nao passavam
necessariamente pelo dominio daquilo que a escola tinha
a oferecer e sobre a qual exerciam o controle em sua base
municipal (LOPES, 1996, p.107).
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Como demonstra o fragmento, esperava-se que a criacao
da Escola Normal acabaria com o problema do ensino, pois
se formaria um corpo docente moldado pela vocagao e pelo
treinamento, isso se daria diante da funcao de uma instituicao
disciplinadora que € a escola. Essa disciplinarizacao do educador
seria um poderoso instrumento do poder publico, que teria
como objetivo educar ou civilizar os corpos, os gestos e o
intelecto e isso se daria de forma mais eficiente e uniforme
com a disciplinarizacdo ou a normatizacao do professor.

Assim, a educagao feminina na Escola Normal pode ser
entendida como uma forma de dominacao sobre o feminino
a partir da delineacao do que deveria ser estudado e como as
mulheres deveriam imprimir suas imagens na sociedade, para
isso se faz necessario destacar o fragmento de Pierre Bourdieu
(201)5).

Também sempre vi na dominagdo masculina, € no
modo como é imposta e vivenciada, o exemplo por
exceléncia desta submissio paradoxal, resultante daquilo
que eu chamo de violéncia simbdlica, violéncia suave,
insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce
essencialmente pelas vias puramente simbélicas da
comunicacao e do conhecimento, ou, mais precisamente,
do desconhecimento, do reconhecimento ou, em tultima
instancia, do sentimento (BOURDIEU, 2015. p.7-8).

O estado do Piaui adentrou o século XX sem um
estabelecimento de ensino para a formacao de professores
para a educacgido primaria, trazendo grandes prejuizos para o
desenvolvimento educacional tanto da capital como das cidades
do interior. No entanto, a vontade de uma institui¢cao de ensino
para tal im continuava presente no cotidiano teresinense
fazendo intelectuais e politicos articularem uma maneira
de criar um espaco para formacao de professores. Assim, o
jornal O Monitor (1907), retrata a vontade dos intelectuais e
dos politicos locais de criar estabelecimento de ensino o qual
seria reconhecido na formacao dos professores, e de grande

ajuda no combate ao atraso do ensino local.
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Tal €, por exemplo, a instrugao qualquer que seja o aspecto
sob o qual se apresente as nossas vistas: primaria ou
secundaria, pouco importa.

As armas que ela fornece para a maior conquista na
concorrénciavital, o grau de comodidade e conforto que
oferece, nao precisam de exemplos, nem demonstragoes.

Nos, portanto, ndo encareceremos neste momento os
beneficios e as vantagens que ela convenientemente
disseminada com meétodo, disciplina e ordem, pode
trazer para a prosperidade e desenvolvimento das forgas
produtoras do Estado. Basta-nos lembrar que ao lado das
condicoes desfavoraveis de nossa situacao topografica
aclimaterica, a auséncia de instrugao figura como um dos
fatores do retardamento do nosso progresso e do atraso
das nossas industrias. [...]

Qualquer tentativa sera baldada desde que se nao ataque
o mal em sua fonte. Os efeitos nio podem desaparecer
perdurando a causa. E com o fim de extirpar esse mal
que brevemente surgira entre nés montada e dirigida por
um competente corpo docente a “Escola Normal Livre”.
Destinar-se-a este estabelecimento, a maneira de muitos
congeneres que existem em quase todos os Estado, ao
preparo dos nossos candidatos ao magistério primario.

Apesar de livre, nem por isso, os seus diplomados
vabrao menos. Ouvido a respeito, o exm’. Sr. Dr.
Governador do Estado prontificou-se gentilmente em
auxiliar o estabelecimento. E, com este fim, segundo nos
informaram, s. exma. cedera um dos publicos estaduais
para nele ter lugar a instalacdo e o funcionamento das
aulas. Comprometeu-se mais o nosso digno administrador
a interceder perante o poder legislativo pela escola (O
MONITOR, 1907, p.1-2).

No ano de 1909 aconteceram novos investimentos na
criacdo da Escola Normal Livre em Teresina, por um grupo
de intelectuais locais integrantes da Sociedade Auxiliadora de
Instrucao que se empenhou a oferecer um curso normal de
forma gratuita, configurando-se como um ensino de cunho
laico. Assim vale ressaltar que o curso normal acabou por
proporcionar uma educagao que a priori deixa de ter ligacoes
diretas com a religido. O curso oferecia dezenove cadeiras e

com o tempo de duracao de 4 anos (QUEIROZ, 2008).
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Inicialmente a Escola Normal Livre funcionou na
Assembleia Legislativa Estadual, com dezessete alunas,
caracterizada por apresentar um ensino laico, onde se aprendia
portugueés, aritmética, costura, ginastica sueca e etc. Visava-
se a formacao rapida de educadores que pudessem atuar
na educacao infantil no Estado, com dominio das nocoes
pedagogicas e de trabalhos manuais.

Em 1910, sob o governo de Antonino Freire, aadministracao
publica do Estado passa a ter novamente a Escola Normal para
a formacao de professores do ensino primario. A escola passa
a ser administrada pelo poder publico do Estado, com o nome
de Escola Normal Oficial, o curso profissionalizante passa a
ter predominancia de publico feminino como alunado. Essa
predominancia feminina esta ligada as concepg¢oes de que as
mulheres exerceriam de melhor maneira a educagao infantil.

O relatério de Instrucao Publica no Piaui (MELO, 1922)
expoe os estabelecimentos destinados ao ensino Normal que
existiam no Estado durante todo o seu empenho em constituir
um sistema de educacao voltado para o ensino, que ja vinha
desde o século XIX. De acordo com o relatorio, existiram
diferencas entre os estabelecimentos, a Escola Normal Oficial e a
Escola Normal Livre, pois “os dois estabelecimentos obedeciam
[...] amétodos diversos e assim nao podia deixar de ser, desde
que entre um e outro mediavam nove lustros de avangos nas
ideias pedagogicas”.

Na primeira, “antiga escola”, o curso durava 3 anos, com
apenas dez cadeiras, diferentemente da ultima que aumentou
o periodo de duragao para quatro anos devido ao aumento de
disciplinas. O quadro de disciplinas da Escola Normal instituido
em 1910, era composto pelas disciplinas: ginastica sueca, historia
universal, algebra, literatura nacional, musica, italiano, nogoes
de ciéncias fisicas e naturais e de direito constitucional.

Assim, o que se ensinava na ultima era mais amplo devido
a um periodo maior de duragdo, e uma melhor distribuicao
das disciplinas. No entanto, como o relatorio atribuiu a outra

Educagao feminina e os discursos educacionais em Teresina-PI nas primeiras décadas do século XX

137



138 |

Educagdo e Questdo Agrdria nos Brasis

Escola (Normal Livre) maior importancia diante do fato de
que “a diminuicdo de tempo era um fator de alto alcance a
que era preciso atender no momento, pois a modificacao do
magistério primario se fazia mister sem delongas” (Id., 1922). O
aumento do tempo de duragdo do curso normal ia ao encontro
da necessidade de obtencao de grande quantidade de mao de
obra destinada ao ensino. Era crucial para o desenvolvimento
do ensino assim como se esperava nos anos iniciais do século
XX no Estado.

Os anos iniciais da década de 1910 se configuram como um
momento de formacao de um corpo profissional considerado
capaz de desenvolver o ensino no Piaui, para tanto o governo
do estado se fez atuante para especificar o ensino na Escola
Normal, assim, percebe-se na estrutura da Instrucao Publica
Estadual através da Lein® 548, de 30 de marco de 1910 (ESTADO
DO PIAUI, 1910):

a. Estabelecimento do ensino de forma livre, leiga e

gratuita, dividido em primario, normal e profissional;

b. AcriacdodaEscolaNormaldestinadaexclusivamente

ao sexo feminino para o preparo das candidatas ao

magistério publico primario;

c. A nomeacgdo, preferencialmente, de professoras

normalistas;

d. Apermissaoparaprofessorasinterinasfrequentarem

a Escola Normal Oficial com o fim de se efetivarem,;

A criacao do curso Normal para o publico feminino
¢ evidenciada na atuacdao do poder publico piauiense que
destinaria essa mao de obra para o ensino infantil, para tanto, ao
colocar como critério de nomeacao de professora as normalistas,
o Estado toma para si o poder de controle sobre o ensino
primario pois preferencialmente as formadas na Escola Normal
poderiam atuar em escolas publicas do Piaui. No entanto é
nitida a atuacao feminina no ensino primario antes mesmo
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desta determinacao, pois foi concedida a permissao para que
as professoras ja atuantes sem habilitacdo frequentassem a
instituicdo para adquirirem formacao.

A Escola Normal foi agregado valor e importancia, com
sua oficializacdo, pois a atuacao de educador infantil nas
escolas publicas se daria pela formacao e normatizacao de
uma instituicao publica que produziria o novo corpo docente
local, assegurando assim quem, como e com que finalidade
atuaria no ensino.

No mesmo ano, o decreto n° 434 de 19 de abril de 1910
(ESTADO DO PIAUI, 1918) regulamentou a Instrucio Publica e
estabeleceu as normas para a Escola Normal. No decreto, 1é-se:

a) ofereceria uma educacao cientifica (conjunto das matérias
ensinadas nas escolas primarias para ampliar, consolidar
e completar a instrugao elementar nelas recebidas) e uma
educacao técnica (para instruir e adestrar o professorando
no uso dos métodos e processos de cultura fisica, mental
e moral da mocidade);

b) o curso seria de trés anos;

c) seria criada, anexa a Escola Normal, uma Escola
Modelo, destinada a pratica das professorandas, com
curriculo semelhante ao do ensino primario (quatro anos)
e matricula para ambos os sexos;

d) para o ingresso na Escola Normal Oficial seria necessario
o pagamento de uma taxa de 20$000 réis, certiddo de
ensino primario (caso nao o tivesse a candidata seria
submetida a um exame de admissio), ter mais de doze
anos e nao sofrer de doenca contagiosa;

e) o corpo docente contaria com trés professoras para
lecionar Musica, Desenhos e Trabalhos de Agulha e
nove lentes para as demais disciplinas (as cadeiras vagas
seriam preenchidas por concurso ou por lentes do Liceu
Piauiense);

f) existiriam gabinetes e laboratoérios para o ensino pratico;

g) as matérias de ensino da Escola Normal seriam
trabalhadas em dezoito cadeiras (SOARES, 2004, p.77).
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Essas determinacoes deixam nitidas a ideia da construgao
de um professorado com bases na formacao cientifica, dando
carater técnico para a educacao feminina, algo que aconteceu
a partir do processo de institucionalizacao do ensino para as
mulheres.

Essa forma de proporcionar a educacao a essas mulheres
se dava pela necessidade de mao de obra de professoras pelo
estado, nao por dar oportunidade de ensino ou educacao as
mulheres, em especial as que ja fossem originalmente das
cidades em que poderiam ministrar aula. A formacao facilitaria
as contratacoes dessas senhoras em cidades do interior, que
muitas vezes nao dispunham de grandes recursos educacionais,
pois se entendia que ndo haveria gastos com as professoras
para se manterem nesses locais.

A nocgao de que a educacgao infantil deveria ter como
principal agente as mulheres, tanto no lar como na escola, fez
com que as normalistas reafirmassem e consolidassem os seus
papéis na sociedade nas primeiras décadas do século XX. Isso
se danao so6 pelos discursos proferidos na Escola Normal, mas
também pelos discursos higienistas e literarios que circulavam
pelas cidades no Brasil, algo que também acontecia na cidade
de Teresina.

Assim a mulher educa, cuida e ama as criancas. Esse tipo
de afirmativa proporcionou uma ligacao direta dos papéis
femininos na sociedade com a infancia, pois, mesmo que
ocupasse um espaco além do ambiente doméstico, deveria ter
a mulher a manutencao das suas agcoes naturais: amar, educar
e gerir a vida de uma crianca.

O papel feminino para a educacao infantil e a dedicacao
a familia e aos filhos foi difundido na cidade de Teresina na
primeira metade do século XX, logo que “através da educacao
formal, da socializacao familiar, da formacao religiosa e das
leituras, a mulher foi representada como mae e a maternidade
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inscrita como pratica definidora da feminilidade” (CARDOSO,
2010, p. 398). Nesta educacao das mulheres como mae, produz-
se, também a infancia como idade especifica da vida.

Essarepresentacdo femininaligada a figura de mae também
fez parte da construcao da imagem da normalista, no século
XX, aqual seria inserida inicialmente no ambiente escolar por
suas caracteristicas tidas como naturais para a educagao infantil,
como o amor e o sacerdocio para o ensino. Assim,

Dom natural e missdo eram formas de significar a
maternidade, a partir das quais se avaliava o desempenho
das maes. Prover a educagao moral e religiosa os filhos e
das filhas era responsabilidade materna. Incutir valores e
disciplina, adestrar, instruir os vinculos familiares eram

atribui¢des da maternidade (CARDOSO, 2010, p. 398).
A mulher seria um ser educado desde as suas fases iniciais
da vida para o desempenho de relacoes afetuosas e submissas
no ambiente doméstico, algo que passa a ser estendido ao
ambiente escolar. Este ambiente, mesmo fora do dominio da
casa e do poder patriarcal, cederia lugar ao poder do Estado e
dos administradores do espaco escolar, como os inspetores e

diretores, sendo essa mulher regida agora por um novo agente.
Consideracoes finais

A formacao de uma mao de obra feminina voltada para
educacao passou por momentos de producao de sentido para a
construcao da Escola Normal no Piauli, justificou a destinagao ao
publico feminino por construirem a representacao de mulher
apta a se relacionar com a infancia e outras questoes abordadas
no texto. Assim, acredita-se que isso foi em suma de grande
importancia por permear os meios de producoes intelectuais
e os jornais da época em analise, logo que se forma a ideia de
utilidade para o feminino que antes estava no espaco privado
e aos poucos vai ocupar os espacos publicos das escolas e
reparti¢coes publicas.
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Dessa maneira, os discursos do Estado e no estado do Piaui
constroem o modelo feminino que deveria ser obtido com o
ensino nas Escolas Normais e determina as possibilidades de
formacao da mao de obra professoral que iria atuar nas escolas.
O que visivelmente interfere nas relacoes sociais das mulheres
consigo e com os outros nas primeiras décadas do século XX.
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AUTO-AFIRMACAO PARA MOBILIDADE:
A [RE]JEXISTENCIA DE ESTUDANTES
NEGRAS(OS) NO CURSO DE MEDICINA DE
UMA UNIVERSIDADE PUBLICA
EM TERESINA-PIAUI

Diego Mateus dos Santos
José da Cruz Bispo de Miranda

Introducao

O Brasil € um pais com ordem social fundamentada em
colonialidade, por ser territério reocupado a partir da invasao
da coroa portuguesa para ser reconhecido/explorado em
primeiro momento, depois servir como lugar de usurpacao
gradativa de recursos minerais, vegetais e humanos para
ampliacdo do poderio portugués em ampla dimensao. Os povos
indigenas, presentes neste territorio antes dos colonos, foram
os primeiros a sofrerem as investidas de sua dominacao, a partir
das tentativas de escraviza-los, mas, como resistiram duramente
e imediatamente a tais intentonas, foram massivamente
exterminados pelos invasores (MOURA, 1992).

E iniciada, ao se perceber que a escravizacio indigena nao
poderia avangar ao ritmo em que as demandas coloniais exigiam
quanto ao trabalho fisico brutalmente exaustivo, a pratica do
trafico de escravizados do continente Africano para as terras
recém descobertas, pela conveniéncia de que tal pratica ja era
executada na Europa, vinculada a grande utilidade que o negro
africano representava por suas habilidades com a agricultura e
trato com animais, como no caso da pecuaria (MOURA, 1992).

Sequestrado(a) de seu continente, onde em sua liberdade
exercia sua criatividade, sua inventividade, seu trabalho, o(a)
negro(a) africano(a) se viu, num salto repentino, trabalhando
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sem limites para povos que ele(a) nao conhecia, mas que, a
partir do rapto colonial, passou a conhecer, ter contato com
a perversidade de uma forma existencial baseada em saque
cultural e submissao do(a) outro(a), aquela existéncia estranha
aos seus habitos, que era (€?) tipica do sujeito europeu.

O trabalho sem limites, antes sustentado pelo sistema
escravista, com seu trafico de povos que a subjetividade
branca nao entendia como humanos (ALMEIDA, 2019), se
transubstanciou — pareceu deixar de ser sem que de fato
deixasse, para utilizar uma linguagem filoséfica — em trabalho
subalterno. Como po6s em evidéncia o sociélogo Clovis Moura
(1994), nos trabalhos de ganho, aqueles que os burgueses
brasileiros e os “importados” trabalhadores europeus, no pos-
abolicao da escravatura legal, ndo eram expostos a executar.
Labores como carga e descarga de barcos, plantacoes, pedreiras
e afins.

Do final do século XIX para o inicio do século XX o que
mudou foi o tipo de manifestacao classista: o senhor de escravos
transubstanciado em patrdo, o escravo transubstanciado em
trabalhador assalariado.

Considerado isto, se faz necessario evidenciar como
os(as) afrodiasporicos(as)' foram apartados(as) do cenario da
educacao, em especial a superior, mais gravemente nos cursos
superiores monopolizados pelas elites, com atencao especial
as(aos) graduandas(os) negras(os) no curso de medicina da
universidade pesquisada, através desse processo mais geral
chamado racismo. A razao para a apreensao dessa questao

1 Afrodiaspora a partir da conceituagdo dada por Conrado e Ribeiro:
[...] nesse sentido, viabiliza problematizar o enraizamento autoctone e
endogeno da historia vivida através do Atlantico Negro, impor tensdes
entre o aqui e o agora do que € vivido pelos sujeitos, estabelecer elos
entre o antes e o depois da dispersdo forcada de africanos escravizados,
reinscrever vinculos entre a semente dentro do saco e a semente que se
espalhou no chio, no fruto ou no corpo dos negros e negras da diaspora
(GILROY, 2007, p. 151-154 apud CONRADO; RIBEIRO, 2017, p. 75)

Diego Mateus dos Santos - José da Cruz Bispo de Miranda



Educagao e Questdo Agrdria nos Brasis

da-se em primeiro momento pela chamada a elucidagao de
que “democratizar o acesso as universidades publicas significa,
em tese, democratizar espacos de poder na sociedade com a
formacao de quadros para ocupacoes publicas de renomado
prestigio econémico e social” (ARAUJO, 2018, p. 17).

Mesmo compreendendo a insuficiéncia do atual
funcionalismo democratico brasileiro no que abarque as
questoes étnico-raciais em voga, que nao tem seus problemas
originados na contemporaneidade, porém, na forma socio-
historica como se estruturou o Brasil-nacao, este artigo se
inclinou sobre o problema: como ocorre o processo de inser¢cao
e permanéncia de estudantes negros e negras no curso de
medicina de uma universidade publica em Teresina-PI, tendo
em vista o contexto de educacao elitista em uma sociedade
estruturalmente racista e capitalista/classista?

Levando em consideracao relatos de um ponto de vista
empirico de graduandos(as) negros(as) do curso de medicina da
universidade pesquisada, e de como estes(as) se articulam para
permanecerem e melhorarem suas condi¢oes de existéncia em
tal ambito, mais especificamente jovens do coletivo NegreX?,
conjugamos isto a trajetoria da populacdo negra na linha
histérica do Brasil-Piaui desde a colonizacao, transitando
pelo periodo do Brasil império, passando pelo pés-abolicao
até a contemporaneidade. Lendo de modo dialético® os

2 Segundo o documento I Diretrizes Nacionais do Coletivo NegreX, o grupo
se auto define como “pessoas negras médicas e estudantes de Medicina
do norte ao sul do Pais, dos quilombos, campos e florestas, comunidades
ribeirinhas, cidades e favelas, além das fronteiras geograficas nacionais.
Pessoas que estao se localizando, orientando, unindo e fortalecendo
dentro de um espaco coletivo negro da Medicina” (RECIFE, 2018)

38 Hegel propunha que a dialética seria a cultura como uma evolucao do
espirito, mas Marx e Engels a enxergavam como a superagio das formas
produtivas - estas lidas equivocadamente pela economia classica que, em
suas categorias abstratas, nao é mais do que a definicao do funcionalismo
dos sistemas produtivos como se constituem de acordo com a necessidade
de dado momento - que podem e devem ser superadas materialmente
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condicionantes materiais e simbolicos que os(as) colocaram
na posicao social em que estio e como suas demandas politicas
ainda sao muitas, foi analisado o que gerou e sustenta a situagcao
do(a) negro(a) como ela se constitui em Teresina, a partir do
curso de medicina da universidade em questao.

A abordagem do tema se deu de forma qualitativa,
por meio da verificacio de dados historicos bibliograficos e
documentais que esbocam a trajetoria material-historica do
Brasil, de Teresina e da universidade com a qual trabalhamos
que, por sua vez, contribui para os objetivos buscados neste
texto, juntamente com o método de apreensao dos relatos
dos(as) interlocutores(as), captados através de etnografia digital
(GONCALVES, 2020), a partir de um aplicativo comum de
mensagens, sendo este método o mais viavel: 1) por ter sido a
forma possivel no inicio da pesquisa, diante da crise sanitaria
pandémica que se instaurou no Brasil desde marco de 2020; 2)
devido as suas facilitagcdes quanto a compreensao da realidade
do grupo sondado e sua relacido com as redes sociais digitais,
tendo em vista que atuam, além de em campus universitarios
em varios estados brasileiros, via perfis em redes sociais. .

Um meétodo etnografico especifico escolhido foi o
questionario?, inspirado na entrevista baseada na histéria de
vida do(a) entrevistado(a), do tipo que este(a) ¢ instigado(a) a
dissertar assunto presente, atual da vida, para maior liberdade
do sujeito questionado, para que expresse sua experienciacao
subjetiva (SILVA; ROBERTA; MACEDO; NEYLA; REBOUCAS;
SOUZA; MARIA, 2006) no curso de medicina em voga.

E demonstrado como em nossa linha cronolégica,
primeiramente em nivel de Brasil e depois em nivel estadual-
municipal, ha um carater reprodutivista no que se refere as
relacoes raciais e de classes, pois apesar de nao ter existido no

e historicamente ao longo do tempo (QUINTANEIRO et al, 2002)

4 A identidade dos(as) entrevistados(as) sera preservada. Serdo usados
nomes ficticios quando expostos os relatos
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Brasil uma segregacao racial constitucional e nem explicitada
(na maioria dos casos) como no Apartheid® da Africa do Sul e
no Jim Crow® nos EUA, se experimenta aqui uma falsa ideia
de democracia racial por ndo ser desvinculado este fenomeno
do fenémeno miscigenacao entre brancos(as) e negros(as). Ou
seja, “se o equilibrio de poder permanece depois de celebrado
o acordo este pode ser elaborado para proporcionar normas
consensuais de comportamento para os membros de ambos
os grupos” (MOURA, 1994, p. 19).

Selecionados textos de autores(as) que abordam a questao
racial, a educacional, e a educacional-racial, foram somados a
experiéncia diuturna de estudantes negros(as) de medicina da
universidade pesquisada, e foi desenvolvida uma analise que
fez ligacao entre campos que se transversalizam, encontrando
resultados que contribuam para uma melhor compreensao das
atuais articulagoes antirracismo neste espaco, compreendidas
aqui como de suma importancia, como explica a historiadora
Maria Amaral de Oliveira: “o esforco pela superagdo ao racismo
caracteriza-se num elemento necessario para a organizacao de
novas dinamicas das relagoes sociais brasileiras” (OLIVEIRA,
2011, p. 4).

Somando a Histéria que sustenta a sociabilidade entre
brancos(as) e negros(as) e focando na experiéncia vivenciada
por estes(as) no curso de medicina de uma universidade publica
em Teresina, € visado o produto final que identifique as razoes
que fazem do(a) académico(a) negro(a) no curso medicina

5 Foium regime de segregacao racial adotado de 1948 a 1994 pelos sucessivos
governos do Partido Nacional na Africa do Sul, no qual os direitos da
maioria dos habitantes foram cerceados pelo governo formado pela
minoria branca NASCIMENTO, 2017)

6 Asleis de Jim Crow foram leis locais e estaduais, promulgadas nos Estados
do Sul dos Estados Unidos, que institucionalizaram a segregacao racial,
afetando afro-americanos, asiaticos e outros grupos étnicos. Vigoraram
entre 1876 e 1965 (NASCIMENTO, 2017)
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alguém com agravantes socioeconémicos maiores que os que
experimentam os(as) estudantes brancos(as) em geral, e como o
grupo de estudantes negros se articula para alterar tal realidade.

Sao os relatos dos(as) interlocutores(as)’ e teorias sobre
raca e etnia de autores(as) ja supracitados(as) e outros(as) em
perspectiva comparada, pois, nesse caso, € preciso desnaturalizar
o que se tem considerado como natural e problematizar as
reificacOes sociais e cientificas, trabalhando a sensibilidade
especial do(a) antropélogo(a) frente as pesquisas qualitativas
e a conduta humanista singular (GUSMAO, 2009).

Consequeéncias sociais e historicas do racismo no Brasil

Considerando que o Brasil se constitui uma sociedade
estruturalmente racista, com manifestacoes desta ordem social
nas instituicdes e nos individuos deste pais, nao diferindo
de outros Estados capitalistas nesse sentido, pois as mazelas
raciais sao elementos imbricados em sua economia-politica,
sem os quais nao € possivel entender os fundamentos destas
nacoes (ALMEIDA, 2019), este texto inclinou analise para as
consequéncias de tais condicoes. E considerado aqui que tal
realidade se configura como impeditivo para a consolidacao
de uma paridade racial real, ou uma relativizacao cultural
mutua entre brancos(as) e negros(as) (FANON, 1956), por
tornar limitado as pessoas negras o acesso aos espacos ainda
monopolizados pelos individuos brancos, das classes sociais
com maior poder aquisitivo, numa articulagao de tentativa de
imobilismo sécio-politico-econémico (MOURA, 1994).

E levado em conta que nio hia uma dissociacio entre
racismo e modernidade-capitalismo, porque este primeiro é
parte constitutiva da racionalidade capitalista, esta utilizando-se
de mao de obra barata das minorias raciais, em sua maioria em

7 De cinco entrevistados para a monografia, escolhi dois relatos para
apresentar posteriormente, que julguei mais representativos da tematica
aqui elaborada.
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postos de trabalhos subalternos e/ou precarios (ALMEIDA, 2019,
p. 182-1838), e, consequentemente, dando origem a barreiras
que dificultam o acesso de negros(as) a alguns lugares que
historicamente a sociedade branca e abastada ocupa.

Corroborando com o que foi dito, o condicionamento
de negras(os) aos trabalhos de baixo escaldao. E também com o
que propoe Clovis Moura (1988a), a respeito da discriminacao
de negros(as) no mercado de trabalho desde antes do processo
imigratorio de trabalhadores europeus (decreto de junho de
1831).

O racismo racional/moderno transforma-se em racismo
cultural. Ou seja, a agonia colonial® ndo € mais localizada
como no periodo escravista, ¢ imputada a toda forma de
existir dos povos colonizados, desembocando em retardos
politico-economicos que se estendem para diversos ambitos
da vida dos grupos racializados, como o acesso as graduacgoes
de nivel superior em cursos ainda preenchidos por estudantes
brancos(as) de classe média, como denunciam dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — (IBGE 2018).

Autoafirmacao, [re]existéncia, mobilidade

Diante das problematicas apontadas acima e constatando,
apo6s algum tempo de busca, que existe pouca contribuicao
bibliografica sobre a tematica especifica no contexto piauiense,
este trabalho intencionou uma analise do processo de inser¢cao
e permanéncia de estudantes negros e negras, com énfase na
organizacao destes(as) para autoafirmacao® enquanto sujeitos

8 Colonialismo definido como dominacio territorial, politica, econémica
e cultural de um povo, a extensao da colonialidade, pretendendo mais
uma agonia constante do grupo subjugado que seu exterminio total e
imediato (FANON, 1956, p. 3)

9 Autoafirmacdo na proposicdo do psiquiatra martinicano da segunda
metade do século XX, Frantz Fanon (1956, p. 10), que percebendo a
dindmica de desculturacgao a qual tém submetido o racializado, entendeu
que este ao se dar conta desta situagdo quer retomar apaixonadamente
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racializados como negros(as) no tipo de sociedade que € a
brasileira, e [re]existéncial® frente a realidade controversa com
a qual se deparam no curso de medicina numa universidade
publica em Teresina, para compreender em que condigcdes
se dao as relacoes étnico-raciais na graduagcao em questao e,
consequentemente, na sociedade piauiense e, de forma mais
genérica, na brasileira.

Com esta construgao textual foi possivel apreender alguns
pormenores das relacoes étnico-raciais que, desde o periodo
colonial brasileiro, percorrendo o de emancipacao legal do(a)
negro(a) nestas terras, manifestam-se na cotidianidade. Da
escravizacdo e abandono geral e massivo sofrido pelos(as)
outrora subjugados(as) ao trabalho forcado, até a tentativa de
estagnacao e/ou nao integracao dos(as) mesmos(as) no que se
refere as possibilidades de sociabilidade adequada (MOURA,
1994), incluindo a graduacao em cursos elitistas como o de
medicina (MACHADO, 1977), mesmo estudantes negros(as)
contando com as politicas compensatorias pela lei 2 711/2012
do MEC (Ministério da Educacdo), que estabelece conceitos
basicos para a aplicabilidade da lei de cotas nas universidades
federais em territorio brasileiro, como € dito em seu Artigo 1°
e em paragrafo Unico deste:

art 1°: as institui¢coes federais de educacao superior
vinculadas ao Ministério da Educagdo reservarao, em
cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de
graduacdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta
por cento) de suas vagas para estudantes que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas;

seus aspectos culturais de origem, e ap6s sair da explosdo apaixonada de
tal estagio de reencontro com seu passado, utiliza-se de seus recursos e
dos recursos adquiridos dos dominadores para sua libertacao total

10 [Re]existéncia nesse aspecto é semelhante ao que conotou a doutora em
linguistica Maria del Pilar Tobar Acosta (2018, p. 36-38), ao dizer que é
preciso também se auto referenciar enquanto individuo, de acordo com
suas experiéncias existenciais, porque os corpos sao postos em lugares
especificos em sociedade, e caso nao questionadas essas alocagoes, se
corre o risco de cair nas determinagdes europeias
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paragrafo unico: no preenchimento das vagas de que trata
o caput deste artigo, 50% (cinquenta por cento) deverao
ser reservados aos estudantes oriundos de familias com
renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-
minimo e meio) per capita (PLANALTO, 2012)

No contexto do Piaui, diante da aprovacgao da lei
estadual 5 791/2008, alterada para alei 7 455/2021, em que sao
estabelecidas cotas sociais e politicas de permanéncia (ALEPI,
2021) sem inclusao de cotas raciais inicialmente, sendo inseridas
posteriormente, mediante grupos de debates de segmentos
sociais externos a UESPI interessados na causa, mais os de
dentro da propria Universidade (professores e professoras da
Pro-reitora de Extensao e Assuntos Estudantis e Universitarios
— PREX, do Nucleo de Estudos e Pesquisas Afro — NEPA e do
Nucleo de Pesquisa e Estudos em Ciéncias Sociais - NUPECSO),
conseguido a aprovacgdo da instituicio (MIRANDA, 20138). E
ocorre a adesdo da UESPI em 2012 para o Sistema de Selecao
Unificado - SISU, que de modo automatizado elege estudantes
para as vagas que optaram ao se inscreverem na Universidade
a partir de sua nota alcancada no Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM. E € preciso mencionar também as comicoes
de heteroidentificacao, estabelecidas pela portaria normativa n’
4/2018, que regulamenta o procedimento de heteroidentificacao
complementar a auto declaracio dos candidatos negros em
concursos publicos do Ministério da Economia Planejamento
e Gestao (BRASIL, 2018).

Relatos e seu carater quase auto explicativo

A partir do momento em que negras(os) que acessam
espacos que em geral sao ocupados pelas altas classes compostas
majoritariamente por pessoas brancas, o contato com o universo
que a principio lhe parece estranho, com o passar do tempo e
com o vivenciado ali por estes sujeitos, confirma-se ser, como
fica nitido no relato da entrevistada Imani (os nomes das duas
entrevistadas sao ficticios por questoes de discricdao) — extenso e
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com forte carga emocional, diga-se de passagem -, estudante de
medicina na universidade com a qual trabalhamos e integrante
do coletivo NegreX, quando indagada se percebeu em algum
momento que seu fenotipo/sua cor/sua raga trouxe algum
problema na sua caminhada social e estudantil:

Durante meu ensino fundamental e médio em si eu
nio sabia que era negra, nunca tinha percebido. Entao
a época, mesmo tendo sofrido uma coisa ou outra, nio
percebi ou pelo menos nao consegui atribuir ao fato de
ser negra. Acho que o primeiro “evento” que me marcou
a respeito foi quando estava no primeiro periodo da
faculdade e comecei a transi¢ao capilar. Uma amiga me
mandou um print de um grupo que eu era a foto do icone
e as conversas eram “zoando” meu cabelo. Era racismo
descarado vindo de meninas que eu tinha visto todos os
dias durante os ultimos 5 anos da minha vida e que me
eram muito queridas. Depois disso eu sai do grupo da
sala do “terceirao” e acabei perdendo contato com quase
todo mundo do meu ensino médio.

Na faculdade era muito dificil ignorar o racismo, tao
dificil que eu nao consegui. Comeca que eu nunca tinha
convivido com tanto branco e nem com tanto rico navida.
Minha mae era professora de escola e meu pai pedo da
policia civil, eu sou a prima rica na familia e na escola as
pessoas eram iguais amim. Cheguei na faculdade e metade
da turma vinha do Dom Barreto [escola frequentada
pelas classes abastadas em Teresina] com a familia quase
toda médica. Os proprios professores deixavam marcada
essa diferenca. Sentiam necessidade de parar a aula pra
comentar sobre meu cabelo e meu “jeito de me portar”
e se direcionam especificamente a mim pra dar “dicas”
de como eu deveria agir se quisesse mesmo ser médica.

Acho que uma coisa que me marcou foram os porteiros.
Quando eu tava no primeiro periodo eu passei alguns
meses de tran¢a no cabelo e todo dia eu era parada na
entrada pra sala de aula que ficava dentro do hospital.
Meus amigos sempre passavam sem identificacdo, mas
eu sempre era parada pra mostrar a carteirinha. Hoje em
dia eu sou amiga dos porteiros de la e sempre converso
com eles, mas no tempo eu me irritava muito com isso
(grifo nosso).
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Inicialmente foram levantadas apenas hipoteses sobre a
situacao de estudantes ndo-brancos(as) na graduacao em medicina
supramencionada, a partir dos relatos coletados as hipoteses
foram se confirmando e anecessidade de autoafirmacao, com
aretomada intelectual e politica da memoria de seu processo
historico enquanto pessoa negra, incluindo em seus discursos e
acoes o que a consciéncia imediata havia excluido (GONZALES,
1980), por parte das pessoas que se dispuseram a responder
0 questionario, vai gradativamente tomando forma, como
€ possivel constatar em outro relato de Imani, quando respondeu a
pergunta: Epossivel perceber algum movimento de estudantes para o
enfrentamento do racismo na FACIME?

Sim. Eu faco parte do NegreX, que é um coletivo de
meédicos e estudantes de medicina negros, que foi minha
principal rede de apoio durante o curso. Lembro de
um episodio mais fatidico, quando uma professora da
enfermagem teve uma fala racista contra uma aluna e
isso mobilizou uma galera na faculdade e de fora dela
com cartazes e acOes. Faz a gente se sentir acompanhado,
mesmo quando sozinho.

E muito cristalizada a postura de inicialmente se privar
de dizer e/ou fazer algo acerca das manifestacoes, sutis ou mais
evidentes, de racismo na instituicao em questao, porque, devido
ao que foi descrito no primeiro e no segundo capitulo, ha a
tendéncia generalizada do(a) brasileiro(a) de negar que o seu
tipo de sociedade é racializada e, por consequéncia, desigual.
Logo, o sujeito vitimado pelo institucionalismo racista tende a
se conter, mesmo diante de constrangimentos e/ou restri¢coes
que lhes sao impostas, como descreve Djamila Ribeiro,

falar de racismo, opressio de género, € visto geralmente
como algo chato, “mimimi” ou outras formas de
deslegitimacido. A tomada de consciéncia sobre o que
significa desestabilizar a norma hegemonica € vista como
inapropriada ou agressiva, porque ai esta se confrontando
o poder (RIBEIRO, 2017, p. 79)

Vemos este grupo universitario, o NegreX, nao se
restringindo ao espaco geopolitico em que pratica ciéncia,
somente especializado em seu locus, sem se dar conta da

AUTO—AFIRMAQJO PARA MOBILIDADE:
a [relexisténcia de estudantes negras(os) no curso de medicina de uma universidade publica em Teresina-Piaui

157



158

Educagdo e Questdo Agrdria nos Brasis

totalidade que pode ser alcancada se ultrapassar as barreiras
das especificidades disciplinares, mas enxergando o humano
em sua generalidade, incluindo seus conflitos étnico-raciais,
suas identidades especificas, que sao espelho da sociedade intra-
academia e vice-versa, operando para seu desenvolvimento
e desenvolvimento gregario extra universitario, rompendo
com a ultra individualizacdo" contemporanea e pensando
em formas coletivas de sociabilidade e utilizagcao dos recursos
dispostos na academia e, principalmente, fora dela (saberes
ancestrais, oriundos de seus pares mais velhos, e as vivéncias
em suas comunidades).

As experiéncias cotidianas negativas e positivas da(o)
negra(o) no curso de medicina sondado, se torna propulsor
para suas agoes proprias de autoafirmacao, mobilidade e [re]
existéncia. O relato de Niara esboca muito bem isto, quando
responde a pergunta E possivel perceber algum movimento
de estudantes para o enfrentamento do racismo na FACIME?:
“Acredito que o NegreX faz parte disso, além de ser um ambiente
de unido, reconhecimento e compartilhamento de experiéncias,
também ajuda, em alguns momentos, a conscientizar pessoas
brancas do racismo”.

Consideracgoes finais

Diante da reflexdo tedrica acerca da historia social dos
negros e negras, da experiéncia do NegreX, € possivel sintetizar
que desde seus primordios até a atualidade os movimentos
negros no Brasil tém estabelecido forte enfrentamento, barrado
por questoes étnico-raciais muito incrustadas na realidade

11 Segundo Simmel (1950 apud VELHO, 1967) esta individualizacao
generalizada ocorre quando o humano metropolitano assimila o transito
acelerado dos fenéomenos da vida citadina (vida urbana) através do
raciocinio agucado. Utiliza de uma reflexdao pouco afetiva e pouco
habituada a padroes, para fazer assimilagoes instantaneas e, assim, evitar
que o perigo da sociabilidade urbana, carregada por sujeitos impares,
possa ameaca-lo de alguma forma.
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politica, social, cultural, econéomica, educacional nacional
momentaneamente, porém, constituindo forte alternativa
as mazelas do racismo e seus derivados. Ora estagnando
pela pressao imobilizadora de uma sociedade capitalista e
racista, mas nao se permitindo permanecer inerte. Em novas
dinamicas, operando com logistica apoiada em tecnologia digital,
ultrapassando as reivindica¢oes mais imediatas e respondendo
ademandas mais subjetivas causadas pela sociedade racializada,
é perceptivel como os movimentos negros tém alcangado, em
diversos aspectos, o que buscam na dialética branco-negro no
Brasil. Autoafirmar, mobilizar e fazer [re]existir negras(os) nos
mais distintos aspectos, inclusos ai, de modo determinante,
estudantes racializados do curso de medicina da universidade
pesquisada, que através do NegreX e de alternativas cotidianas
tém proporcionado o acolhimento e dignidade que a estes
sujeitos sao negados devido ao racismo estrutural ao qual sdo
submetidos em sua trajetoria académica.
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CURRICULO OCULTO: O ESPACO
ESCOLAR COMO ABRIGO DE PODER

Gerlandia da Rocha Luz
Salania Maria Barbosa Melo

Introdugao

O prédio escolar enquanto signo arquitetonico € dotado
de significados, suas estruturas acompanham a histéria do pais,
representando seus modelos politicos, ideologias pedagogicas
e aspectos culturais. “Toda arquitetura é definitivamente
necessaria, mas também arbitraria; funcional, mas também
retorica. Seus signos indiciarios deixam, em seu contato, tragcos
que guiam a conduta. A antropologia do espaco nao pode deixar
de ser, a0 mesmo tempo, fisica e lirica”. (FRAGO; ESCOLANO,
2001, p.39). Assim, tomando como objeto a arquitetura dos
prédios escolares do Piaui, o texto propoe uma reflexao sobre
aarquitetura escolar e de sua organizacgao espacial no processo
de disciplinarizacao dos corpos.

A abordagem considera que “a mais tolhida das artes, a
arquitetura €, antes de mais nada constru¢ao, mas construgao
concebida com o proposito primordial de organizar e ordenar
o espaco para determinada finalidade e visando a determinada
intencao”. (COSTA, 2002, p.19-20). Nao é a toa que Michel
Foucault (2009), afirma que a arquitetura como uma estratégia
do poder disciplinar nao € feita simplesmente para ser vista, mas
para permitir um controle interior, articulado e detalhado, para
tornar visiveis os que nela se encontra, no caso, a arquitetura
seria uma operadora para a transformacao dos individuos.

Aarquitetura escolar € também por si mesma um programa,
uma espécie de discurso que institui na sua materialidade
um sistema de valores, como os de ordem, disciplina e
vigilancia, marcos para aprendizagem sensorial e motora
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e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos
estéticos, culturais e também ideologicos. (ESCOLANO;
FRAGO. 2001, p.26).

Nesse sentido, a metodologia utilizada foi de carater
qualitativo, no qual teve como ponto de partida uma revisao
bibliografica acerca da tematica -COSTA, 2002; ESCOLANO;
FRAGO, 2001; FOUCAULT, 2009, 2018-; KOSSOY, 2012; LIMA,
2011; NORA, 1993 e SANTIAGO, 2017-, também foi realizado
um estudo acerca de alguns prédios escolares do Piaui que foram
construidos no ambito da Era Vargas, isso em uma tentativa nao
sO de representar suas idealizacoes e discursos, mas também
para questionarmos seus espacos enquanto condicionantes
de poderes, é o caso do prédio Miranda Osério (Parnaiba),
Mathias Olympio (Teresina), Valdivino Tito (Campo Maior),
Eduardo Ferreira (Amarante), Fenelon Castelo Branco (Uniao)
e Domingos Jorge Velho (Teresina).

Enquanto fontes objetos, os prédios escolares aqui
destacados se inserem na categoria de vestigios materiais que
sobrevivem a acao do tempo e do préprio homem. Além disso,
enquanto fragmento congelado de uma época passada, o uso
de fontes imagéticas permitiu que visualizassemos os prédios
escolares que integraram o cenario piauiense e se destacaram
no meio urbano e social, sempre tendo o olhar atento para
aquilo que estava presente no seu conteudo, como também
para suas auséncias.

O espaco escolar enquanto condicionante de poderes

Aimplantagao da escola e asuarelagdo com a ordem urbana,
o tracado arquitetonico do edificio e seus elementos simbolicos
anexados na decoragao externa ou interna, respondem a um
sistema articulado de poder que a criancga internaliza e aprende.
Se arquitetura nao pode obrigar os individuos a praticarem
uma acgao, ela pode, contudo, inibi-los a exercerem outra.
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Portanto, vejamos agora a organizacao espacial de alguns
edificios escolares do Piaui e como sua estruturacao espacial
possibilitava abrigar condicionantes de poderes no meio escolar.

E o caso do Miranda Osério em Parnaiba, que se
consagrou como o primeiro implantado no Estado referente
ao género grupo escolar, tornando-se modelo para as demais
cidades piauienses. O Grupo Escolar Miranda Osorio, criado
oficialmente em 1922, teve sua estrutura modificada a partir de
1925, quando foi iniciado a construcao de um prédio proprio
para o seu funcionamento, com planta inclusive projetada em
Sao Paulo. (LOPES, 2006).

Installado convenientemente o grupo escolar Miranda
Ozorio, em seu predio proprio, ja sob a orientacdao do
referido professor!, deu-se, a 15 de junho de 1927, a
sua inauguracio, com o funcionamento de 10 classes,
com a matricula de perto de 500 alumnos. Elevou-
se, por conseguinte, ao dobro, o numero de classes do
referido estabelecimento, que no antigo predio era de
5, e augmentou grandemente a matricula de criancas.
(Fonte: Almanaque de Parnaiba, 1929, p. 9).

Havia uma grande demanda de criangas em idade escolar,
em torno de 4.000, entdo, encheram-se rapidamente as salas
de aula da nova instalacdo. Parnaiba que até entao nao havia
sistematizado propriamente o ensino primario, pode-se
orgulhar de deter um estabelecimento que obedecia aos mais
modernos processos e métodos de ensino. A escola, agora
materializada em espaco proprio, serviu como indicador da
civilidade e do desenvolvimento da cidade.

Assim como, os grupos escolares deveriam configurar-se
como marco arquitetéonico, cabia-vos representar o melhor
de uma regido, impor-se sob a paisagem circundante. Muitos
nao conseguiram essa proeza, contudo, os discursos da época

evidenciavam o Grupo Escolar Miranda Oso6rio, como “padrao

1 O professor em questdo, € o paulista Luiz Galhanone, que foi contratado
por intermédio do Governo do Estado para reorganizar o ensino na
cidade de Parnaiba. Ele ja havia inclusive atuado como diretor do grupo
escolar “Joao Kopke”, em Sao Paulo.
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de gloria”, aquele de “prédio magnifico, majestoso”, ou até
mesmo como o “grupo modelo do Nordeste”, isso revela
o quanto foi significativo sua implantagdo no municipio,
principalmente para uma elite politico-comercial que via na
instrucao uma chave de modernizacao.

Ao longo do tempo, o edificio Miranda Osoério se tornou
espaco paravariados graus de ensino. Na gestao de Lednidas de
Castro Melo, por exemplo, sediou o Ginasio Parnaibano- que
ofertava o ensino secundario- e numa de suas dependéncias
funcionava também a Escola Normal de Parnaiba. Recentemente,
no ano de 2019, teve sua estrutura revitalizada pelo SESC e
passou a funcionar como uma institui¢cao de ensino militar.

>

.

Foto no 1: Grupo Escolar Miranda Osorio. Fonte: Almanaque de Parnaiba,
%?)2&8)’5(.) 226:3.Escolal Militar Sesc Parnaiba. Fonte: Arquivo pessoal.

O prédio original possui tracos de uma arquitetura eclética-
que se configura por diferentes segmentos construtivos, livre
do compromisso de regras absolutas -sendo visivel o uso
de cimalhas decoradas, frisos e beirais sobre mao francesa.
Uma percepcao interessante, ainda mais nesse contexto de
materializacdo da escola, € o uso simbolico do gradis trabalhado,
ou seja, um modelo de cerca/portdes que usufrui de uma
estética decorativa e por fim delimita o espacgo escolar.

Recorremos a Michel Foucault (2009), que possibilita
uma reflexdo acerca do uso disciplinar pelas instituicoes de
sequestro (prisoes, hospitais, escolas). Assim afirma:
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A “disciplina” nao pode se identificar com uma instituicao
nem com um aparelho; ela € um tipo de poder, uma
modalidade para exercé-lo, que comporta todo um
conjunto de instrumentos, de técnicas, de procedimentos,
de niveis de aplicacao, de alvos; ela é uma “fisica” ou
uma “anatomia” do poder, uma tecnologia. (FOUCAULT,
2009, p.238).

Enquanto poder, o disciplinamento tem como alvo o corpo,
ao corpo que se manipula, se modela, se treina, se torna habil,
que obedece e responde, € sob ele que se objetiva um controle
minucioso, uma relacdo de docilidade-utilidade, que aumenta
suas forcas em termos produtivos e diminui em termos de
obediéncia. A disciplina ¢ uma anatomia do detalhe, € um poder
discreto, modesto, mas a0 mesmo tempo permanente, e para o
seu pleno funcionamento foi se articulando na sociedade a partir
de varias técnicas, como € o caso da disposi¢ao arquitetonica.

Dessa forma, a disciplina procede em primeiro lugar a
distribuicao dos individuos no espaco, ela exige muitas vezes
a cerca/muro, a especificacio de um local diferenciado de
todos os outros e fechado em si mesmo. O emprego da cerca,
evidenciado no prédio Miranda Osoério nao foi por acaso,
essa estruturacao espacial possibilita uma separacao material
da escola com a rua e com a casa, construindo no imaginario
coletivo a concepc¢ao da escola como instituicao especifica.
Demarcada em um espacgo proprio, a escola se fortalece como
ambito de imposi¢des normativas, morais e disciplinares.

Além do mais, cabe destacarmos que a escola agora
constituida se insere no campo referente a Cultura Material,
nesses espacos forma-se um mundo de objetos no qual sao
incluidos o proprio prédio, artefatos fixos ou utensilios méveis
que estao em seu interior, como lousas, mesas, carteiras, giz,
livros, mapas, dentre outros. A cultura material assim designa
todo um universo fisico feito, usado ou apropriado pelo homem.
Tania Lima (2011) ainda reforca que,

a cultura material € produzida nao por um sistema, mas por
individuos com escolhas ideologicamente determinadas.
Longe de ser apenas um reflexo da cultura, ela a constitui
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ativamente, do mesmo modo, mais que um reflexo direto
do comportamento, ela age de volta sobre ele, com seu
poder transformador, como parte das estratégias de
negociacao social. (LIMA, 2011, p.19).

Outro edificio que pode conferirumavisao monumentalista
de escola, é o Grupo Escolar Mathias Olympio, que foi criado
como tal no ano de 1928, no bairro Porenquanto em Teresina. O
imovel que atualmente funciona como uma unidade escolar do
Ensino Médio, apresenta uma arquitetura de cunho neocolonial,
com planta baixa composta por formas retangulares e de linhas
sObrias.

Novos predios escolares- Projetados pela Directoria de
Obras Publicas, foram edificadas nos bairros Por- Enquanto
e Vermelha, os grupos escolares Mathias Olympio e
Joao Luiz Ferreira. Mediante contracto, foi a contrucgao
confiada, respectivamente aos ilustres engenheiros civis
Raymundo Barbosa de Carvalho Netto, e Jodo Martins do
Regol...] Sdo prédios de linhas s6brias, preenchendo as
exigencias pedagogicas, que enriquecendo o patrimonio
do Estado, vém concorrer, grandemente, para a difusio
do ensino. (Mensagem de Governo, 1928, p. 73).

. T
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Foto no 3: Antigo Grupo Escolar Mathias Olympio. Fonte: Arquivo pesso-
al.

Em um primeiro momento, o que chama a atencao € o fato
do prédio se localizar na periferia, distante do centro da cidade,
havendo porventura um ensino destinado principalmente para
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as criancgas pobres da regido. Muitas questoes sao pertinentes,
¢é curioso pensar, por exemplo, como foi para uma crianga da
década 20 ou 30 ter esse contato com a escola, quais sentimentos
afloraram ao olhar para uma estrutura monumental e grandiosa
-totalmente distante das formas simplistas de sua moradia-,
o que significou também para os proprios pais ao verem seus
filhos adentrarem estes estabelecimentos- com enormes portas,
janelas e saloes-, como foi para eles perceberem nesses espacos
a chance de uma vida melhor para os seus?

A escola, tem de ser vista como um lugar onde a memoria
se cristaliza, se refugia. Ela é capaz de armazenar uma parte
consideravel da memoria social em defluéncia do seu cotidiano e
temporalidade. Elarepresenta o momento de toda aprendizagem
do individuo, seja através de suas armacoes, normas, valores,
uniformes, material didatico ou o préoprio caminho percorrido
até a instituicao.

Segundo Pierre Nora (1993), escola enquanto lugar de
memoria € ao mesmo tempo simbolica e material, fechada
sobre si mesma, mas constantemente aberta sobre a extensao
de suas significacoes. As instituicoes escolares sao espagos
privilegiados para a producao de subjetividades, de saberes,
de encontro entre pessoas, um lécus onde memoria e palavras
podem ser compartilhadas. A memoria é vida, e seus registros
que partem das lembrancas perpetuam lugares com instrucoes
para um constante retorno ao passado, ocasionando os mais
diversos sentimentos, narrativas e percepgoes.

Deste modo, outro fator que se destaca no prédio Matias
Olimpio € o uso das janelas em vergas retas e a porta principal
em arco pleno, ambas se configuram em linhas de grande
proporc¢ao e reafirmam mais uma vez que além da concepg¢ao
estética, ha também a presenca de um discurso higienista
que exigia nessas instalacdoes ambientes ventilados e de ideal
iluminacao, esses fatores proporcionariam a purificagao e
circulacao do ar, diminuindo assim a proliferacao de germes
no espaco escolar.
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Foto n° 4: Porta principal e janelas do prédio Matias Olimpio. Fonte:
Arquivo pessoal.

Em uma perspectiva interna, cabe atentarmos para a
utilizacao de cobogos (tijolos abertos) nas salas de aula. Sua
adesao, pode ter como justificativa base proporcionar a passagem
de ventilacdo no ambiente, por outro lado, essas brechas/
vazamentos permitiam que o diretor, professor ou inspetor
avistassem o que os alunos estavam fazendo ao passarem pelos
corredores da escola. Aqui se torna notorio a necessidade
de uma vigilancia perpétua e constante sobre os individuos,
ou seja, “o exercicio da disciplina supoe um dispositivo que
obrigue pelo jogo do olhar: um aparelho onde as técnicas que
permitem ver induzam a efeitos de poder, e onde, em troca,
os meios de coercao tornem claramente visiveis aqueles sobre
quem se aplicam”. (FOUCAULT, 2009, p.165).

Foto no 5: Cobogos nas salas de aula, prédio Matias Olimpio. Fonte: arqui-
vo pessoal.
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Pode-se sustentar que o planejamento articulado da
estrutura fisica das instituicoes tem a finalidade de criar condi¢oes
diretas de observacao e de dominio sobre os corpos, € preciso
vigia-los durante todo o tempo de atividade, submeté-los auma
piramide de olhares, um olhar que tudo ver permanentemente,
e um ver que viabiliza um controle interior, articulado e
detalhado.

O olhar vai exigir muito pouca despesa. Sem necessidade
de armas, violéncia fisica, coacdes materiais. Apenas um
olhar. Um olhar que vigia e que cada um, sentindo-o pesar
sobre si, acabara por interiorizar, a ponto de observar a
si mesmo; sendo assim, cada um exercera a vigilancia
sobre e contra si mesmo. Formula maravilhosa: um poder
continuo e de custo afinal de contas irrisorio. (FOUCAULT,
2018, p. 330).

Nesse contexto, os prédios escolares construidos a partir
da década de 30 seguiram uma padronizacao arquitetonica
e estética, em vista de um convénio entre o governo
estadual e municipal, que passaram a atuar em conjunto no
desenvolvimento do ensino primario pelo Piaui, entdo, os
edificios referentes a cidade de Teresina, Amarante, Campo
Maior e Unido, serio ponderados de modo interligados. A
exemplo disso, foi implantado em 1933 na gestao de Landry
Sales Gongalves, o antigo Grupo Escolar Domingos Jorge Velho
na capital Teresina, (foto no 10), o espaco embora conserve parte
de sua estrutura original sofreu alguns processos de restauracao,
e hoje funciona como o Memorial Esperanca Garcia?.

2 Anteriormente, funcionava no prédio a escola Domingos Jorge Velho.
Em 2007, através de um projeto de lei, se tornou o Memorial Zumbi
dos Palmares, em 2017, mudou para Esperanca Garcia, nome de uma
escrava que, no século XIII, escreveu uma carta denunciando os maus —
tratos e veio a se tornar a primeira advogada do Piaui. O centro € ligado
a Secretaria de Cultura do Piaui (Secult), desenvolvendo atividades que
exaltam e preservam a cultura negra.
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Em 1935, foi inaugurado o prédio do Grupo Escolar
Eduardo Ferreira em Amarante (foto no 7) projetado pelo
engenheiro Luis Mendes Ribeiro Gongalves- no qual foi
responsavel por criar uma planta modelo para a construgao de
edificios escolares no Estado- na mesma época, também foi
construido e aberto o Grupo Escolar Valdivino Tito (foto no 9),
constituindo-se como a primeira escola do municipio de Campo
Maior. Ademais, em 1938, o Grupo Escolar Fenelon Castelo
Branco na cidade de Unido (foto no 8), teve a consolidacao
de um prédio proprio para o seu uso, o grupo que até entao
funcionava em diversos prédios particulares, passou a conta
com uma estrutura moderna e que possibilitava melhores
condic¢des higiénicas-pedagogicas.

Vejamos que os quatro prédios foram idealizados a partir
de uma tradicdo arquitetonica colonial, nessa concepc¢ao, “os
edificios escolares deveriam trazer impressa na pedra a marca
distintiva da brasilidade, de forma a desenvolver nas criangas
o apego aos valores patrios e aos signos da nacionalidade”.
(FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p.28). Utilizando de uma planta
baixa, a instalacdo permitia geralmente a formacao de até
quatro salas de aula, em sua fisionomia destacam-se suas
fachadas imponentes, que simbolizando o brasao do Estado
poderiam ser observadas ao longe e em sobreposicao a cidade
que a cercava. O préprio uso de compotas-grandes vasos de
concreto- que faziam o acabamento das platibandas, traziam
um ar mais elegante a essas fachadas.
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Foto n° 6: Grupo Escolar Eduardo Ferreira/ Amarante-PI. Fonte: Arquivo
ggizogfl"% Grupo Escolar Fenelon Castelo Branco/ Unido-PI. Fonte:
Arquivo Pessoal.

Foto n° 8: Grupo Escolar Valdivino Tito/ Campo Maior-PI. Fonte: Arquivo
11;‘2?(5)0:11(1).9: Antigo Grupo Escolar Domingos Jorge Velho/ Teresina-Pi.
Fonte: Arquivo Pessoal.

Nesse modelo, a entrada principal conduz a um corredor
com duas portas de acesso, uma em cada lado, essas salas
poderiam ser destinadas a direcao da escola como aos professores
e inspetores- representantes de uma vigilancia hierarquica,
uma rede de poderes que perpassar por todos os individuos-.
Ver-se uma semelhanca na configuracao das proprias portas,
desenhadas em vergas retas e aderindo-se de pequenas aberturas
quadriculares que auxiliavam na iluminacao, até mesmo o

piso utilizado nesses espagcos usam de uma estética parecida.
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Foto n° 11: Entrada do Grupo Escolar Valdivino Tito/ Campo Maior-PI.
Fonte: Arquivo Pessoal.

Foto n°12: Entrada do Memorial Esperanca Garcia- Antigo Grupo Escolar
Domingos Jorge Velho/ Teresina-Pi. Fonte: Arquivo Pessoal.

E significativo a perspectiva do corredor, que se localiza
sob um espaco estreito e que porventura evitava a circulagao
dos alunos em grupos, rompendo assim com ligacoes e
comunicagoes indevidas. Ao fundo, encontravam-se as salas
de aula reservada aos alunos- duas em cada lado- e que seguiam
o modelo gradativo de ensino primario dividindo-se as classes
em turmas do 10, 20, 30 e 40 grau. As salas eram amplas,
propicias a uma boa ventilacao e iluminagao por intento de
suas grandes janelas.

Foto n° 13: Salas de aula do antigo Grupo Escolar Domingos Jorge Velho/
Teresina-Pi. Fonte: Arquivo Pessoal.

Por mais que esses espacos tenham constituido a base
de uma educacgio popular nao sé na capital como no interior
do Piaui, suas instalacoes foram modestas se comparadas a
outros prédios escolares que tinham por vezes programas
arquitetonicos mais complexos, contando com bibliotecas,
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laboratérios, oficinas e ginasio de esportes. Entao, o foco da
ornamentacao nas fachadas dos prédios, poderia ser um meio
de viabilizar uma ilusdo acerca do proprio tamanho de suas
instalacoes, tanto que o uso de suas fotografias em discursos
oficiais ou folhetos propagandistas revelavam somente sua
parte externa.

Assim como, o espaco escolar também serviu para abrigar
uma sanc¢ao normalizadora, um sistema de micropenalidades
que atuava a partir do tempo, das atividades, mas principalmente
sobre o corpo. Em uma matéria jornalistica (Meio Norte, 29
de maio de 2010), que traz como centro a celebracao dos 75
anos de fundacao do antigo Grupo Escolar Eduardo Ferreira,
no municipio de Amarante?, foi notorio que a instituicao
montou uma exposicao acerca de sua historia, apresentando os
equipamentos antigos utilizados pela escola desde 1935, como
aencenacao de um ensino tradicional que utilizava como meio
pedagodgico a palmatoria e sementes de milho para castigar de
joelhos os alunos tidos como “desobedientes”.

Devemos considerar primeiro que,

Na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona
um pequeno mecanismo penal. E beneficiado por uma
espécie de privilégio de justica, com suas leis proprias, seus
delitos especificados, suas formas particulares de sancao,
suas instancias de julgamento. As disciplinas estabelecem
uma “infrapenalidade”; quadriculam um espacgo deixado
pelas leis; qualificam e reprimem um conjunto de
comportamentos que escapava aos grandes sistemas de
Cas;ijgo por sua relativa indiferenca. (FOUCAULT, 2009,
p.171).

O castigo escolar tem a func¢ao de punir toda inobservancia,
tudo o que estainadequado aregra, tudo que se afasta dela, ou seja,
os desvios. Sua utilizacao tem de ser, portanto, essencialmente

corretiva. O uso da palmatéria se tornou expressao de poder e
disciplina, funcionando como uma ferramenta de edificacao,

38 Disponivel em : https:/www.meionorte.com/pi/cidades/amarante/
muitas-homenagens-nos-75-anos-de-fundacao-da-unidade-escolar-
eduardo-ferreira-126298.
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de normalizacao. Muitas vezes s6 o fato de ver o instrumento
era suficiente para exercer um tipo de controle, consolidada
no imaginario, o olhar remetia lembrancas nos alunos acerca
dos colegas que ja foram punidos.

Consideracoes finais

A arquitetura escolar nao se resume a meros abrigos para
a atividade educacional, os prédios escolares a partir de suas
tipologias arquitetonicas refletem divergentes discursos, suas
ordens construtivas evidenciam um sistema de inten¢oes tanto
no ambito politico como no pedagoégico. Suas formas produzem
subjetividades, se tornam suportes de uma memoria coletiva
e individual, suas estruturas carregam lembrancas, vivéncias e
a percepc¢ao de toda uma vida. A arquitetura ainda consegue
por sua vez impor sobre seus espacos um poder disciplinar,
atuando como um curriculo oculto, discreto e silencioso -mas
nem por isso menos eficaz- seus espagos se tornam propicios
a uma vigilancia constante, que controla e delimita a conduta
dos individuos sem a percepcao dos mesmos.

Portanto, se sustenta que a arquitetura e mais
especificamente como os espagos nela estao contidos, atuam
como uma importante ferramenta de controle, poder e expressao
social. A organizacao espacial das escolas objetivava o exercicio
disciplinar e dos atos de punicao, sendo suas acomodacgoes
concebidas para garantir a visibilidade de a¢coes cotidianas tanto
de alunos como dos professores. Exercendo o controle dos
espacos, se exerce consequentemente o controle dos corpos.

Fontes
PIAUI- Almanaque da Parnaiba, 1928.
PIAUI- Almanaque da Parnaiba, 1929.

PIAUI- Mensagem do Sr. Mathias Olympio de Mello, 1928.
Imprensa Oficial. Teresina-PI.
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MASCULINIDADE E DOCENCIA:
PROBLEMATIZANDO O ESPACO DO
PROFESSOR HOMEM NAS SERIES
INICIAIS DE ESCOLARIZACAO

Jorge Vitorio de Amorim Carvalho
Claudia Virginia Albuquerque Prazim Brasilino

Introducao

Problematizar o papel do professor homem nas
séries iniciais de escolarizagdo € uma questdo pertinente
na contemporaneidade que requer uma analise acerca dos
elementos que contribuem para que as mulheres dominem
este campo de trabalho. Entender os motivos que culminam
na predominancia feminina dentro deste campo de atuacao
é de certa forma lidar com um preconceito estabelecido
historicamente.

Neste sentido, o trabalho se debruca a analisar os principais
aspectos na compreensao dessa pratica historicamente enraizada
para entender os motivos pelos quais existe essa feminizacao
dos profissionais da Educac¢ao Infantil. Igualmente busca-se o
porqué da existéncia de um numero reduzido de educadores
do sexo masculino atuando nesse nivel de ensino.

Enxergar os homens dentro das salas de aulas, cuidando
e educando criangas, continua a ser uma situacao atipica,
quase inexistente, pois a sociedade nao permite tal pratica,
atribuindo esta tarefa as mulheres pelas caracteristicas que
consideram pertencer a sua natureza. Os paradigmas sociais
continuam fortes no que se refere a esta afirmacao anterior,
ainda mais que na atualidade ha uma aversao por este exercicio
dos homens nestes espacos de educagao para as criangas temendo
ferir a integridade delas.

Masculinidade e docéncia: problematizando o espago do professor
homem nas séries iniciais de escolarizagao
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Para entender o problema em questdao, desenvolvemos
uma pesquisa de campo, na qual foi aplicado um questionario
com sete graduados em Pedagogia. Por meio de suas respostas
foi possivel confirmar algumas ideias pré-existentes e
compreendermos os argumentos utilizados para que tal pratica
permaneca a se perpetuar.

Como resultado foi possivel perceber que as mulheres
continuam a ser maioria absoluta na docéncia infantil, que os
discursos preconceituosos ainda sao fortes e que muito se tem
que caminhar para que homens pedagogos consigam atuar
nessa etapa de ensino.

As primeiras representacoes de professores no Brasil

Sabe-se que o numero de mulheres atuando nas séries
iniciais da Educacao Basica hoje no Brasil € bastante superior
ao de homens. Principalmente em séries antes do chamado
primeiro ano do Ensino Fundamental e até o segundo ano
dessa mesma etapa. Este fato se torna pertinente e nos provoca
a descobrir o que leva a tal diagnéstico dentro das escolas,
buscando entender por quais motivos se desenhou este cenario
na educacao, ja que nos primoérdios da educacdao percebemos
que o exercicio docente era basicamente um exercicio dos
homens.

D’ Azevedo (1893, p.148) apud Tanuri (2000, p.62) afirma
que no século XVIII:

Era entao deploravel o estado das escolas primarias em
todas as capitanias do Brasil, poucas existiam e estas
exercidas por homens ignorantes. N3ao havia sistema nem
norma para a escolha de professores, e o subsidio literario
nao bastava para pagar o professorado.

Tanuri (2000) discute o processo de profissionalizacao da
profissdo docente no Brasil e enfatiza que o exercicio docente
- ainda ndo profissional - era exercido por homens, inclusive as
escolas normais nos seus primordios contavam com a presenca

de estudantes homens. Neste momento historico do século
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XVIII e XIX havia nenhum ou pouco espago para a instrugao
das mulheres, muito menos sua atuagao no exercicio docente,
as poucas que tinham acesso a educacao, restringiam-se, em
geral, a vida privada e nao a vida publica. Entretanto, nos
cabe analisar como ocorreu esse processo de feminizagao do
magistério de acordo com abordagens historicas, para que
possamos entender essa configuracao onde a mulher passa a
ser maioria do professorado da educacao das criancas.

Voltando um pouco mais na cronologia do Brasil, segundo
Ghiraldelli Junior (2009), os jesuitas ao desembarcarem em terras
brasileiras por volta de 1549, foram os primeiros a implementar
uma educacao sistematizada que visasse o desenvolvimento
e a instrucao educacional através da instalacdo das primeiras
escolas brasileiras, formulando os primeiros sistemas de ensino
voltados para a elite da colonia e para os nativos que ali se
encontravam.

Aatuacdo dos jesuitas no Brasil se da no periodo conhecido
como Periodo Colonial que se estende do ano de 1500 ao ano
de 1822, com o objetivo de catequizar pela instrucao. Para
Piletti (2011), no Brasil, os jesuitas dedicaram-se a duas tarefas
principais: a pregacao da fé catdlica e o trabalho educativo.

Os primeiros jesuitas que pisam em terras brasileiras por
volta do ano de 1549 chefiados pelo padre Manuel da Nobrega
e aqui comeca um trabalho de alfabetizacdo dos nativos, €
importante ressaltar que o Brasil, neste periodo, pertencia ao
reino de Portugal, que tinha como religido oficial o catolicismo.
Como relata Piletti (2008, p.23): “O objetivo proclamado da
acao dos jesuitas € a conversao do indio a fé catélica [...]”, assim,
entende-se que para a insercao dessa fé e desta religido seria
necessario que os nativos dominassem minimamente a leitura,
para serem submetidos aos ensinamentos dos padres jesuitas.

A educacao oferecida por mais de dois séculos no Brasil nao
tinha o objetivo da instrugao para o desenvolvimento do local,
até porque este processo se configurou em uma colonizagao

Masculinidade e docéncia: problematizando o espago do professor
homem nas séries iniciais de escolarizagao
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de exploracdao. Mesmo ap6s estes dois séculos e até o final do
século XX a educagdo era acessivel apenas a uma pequena
parcela da populacao.

Como a ordem religiosa dos jesuitas era exclusivamente
masculina, no Brasil também se reforca a afirmacao de que a
atuacao docente no principio era integralmente masculina e
para homens. Segundo Louro (1997, p.94):

Também no Brasil a instituicdo é, primeiramente,
masculina e religiosa. Os jesuitas, “braco espiritual da
colonizagao”, para além das tentativas de catequizacio
dos indios, investem, de fato, na formacao dos meninos
e jovens brancos dos setores dominantes.

Os homens foram de fato os primeiros professores do
Brasil, entdo € possivel afirmar que a educacdo das criancas
também pertencia a estes, pois segundo Ferreira (2008) a
educacio das criancas foi desenvolvida pelos jesuitas por mais
de trés séculos.

Como afirmado anteriormente, os jesuitas compunham
a Unica institui¢ao de instru¢ao na colonia com o apoio de
Portugal e se detiveram a instrucao nao apenas dos indigenas.
Entdo questiona-se como se instruia para ambas classes sociais
tao distintas? Sobre isso Afirma Ribeiro (2003, p. 21)

O plano de estudos propriamente dito foi elaborado
de forma diversificada, com o objetivo de atender a
diversidade de interesses e de capacidades. Comecando
pelo aprendizado do portugués, incluia o ensino da
doutrina crist3, a escola de ler e escrever. Dai em diante,
continua, em carater opcional, o ensino de canto orfeénico
e de musica instrumental [...].

Dessa forma, a instrugdo atendia a ambas as partes, mas
aos indigenas a instrucdo se dava para a catequizacao, pois
esta tornava-os mais doceis e, portanto, mais faceis de serem
utilizados como mao de obra. Por tras da ideia de instruir
existia uma rede de intengdes que beneficiavam os jesuitas e
a coroa portuguesa, pois os instruidos de fato seriam os filhos
dos colonizadores, que quando queriam dar continuidade aos

estudos embarcavam para Portugal. A colonizagao portuguesa
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no Brasil que se expressou, também, através das primeiras
formas de organizacao da educacio, e que aprisionou mentes
e corpos desses povos originarios.

A ocupacgao feminina na vida docente

Nesse periodo colonial em que o Brasil se encontrava
sob o dominio de Portugal, as mulheres nao tinham direito
a instrucao, pois a estas bastava que fossem preparadas para
o casamento, para cuidarem do marido, dos filhos e do lar,
ja que socialmente eram consideradas submissas e de pouca
inteligéncia.

De acordo com Novaes (1992) as mulheres s6 passaram a
ter algum tipo de instrucao por meio das senhoras francesas
e alemas que com a vinda da corte em 1808 comecaram a
ensinar rudimentos de leitura e calculo para as meninas do
Rio de Janeiro. Posteriormente, em 1824, as mulheres passam
a ser incluidas no processo educacional.

Como a propria histoéria relata, o oficio da docéncia
primeiramente foi exercido por homens e posteriormente
passa por uma transformacao a partir do século XIX por
uma quantidade significativa de mulheres principalmente na
educacao elementar.

Mesmo com esse avan¢o na instrucao feminina, ainda
permanecia a ideia de que as mulheres deveriam aprender as
prendas domésticas como o bordado, a costura, atividades que
se sobrepunham as atividades de leitura e aritmética podendo
afirmar entdo que mesmo possuindo o direito a instrug¢ao
as mulheres ainda deveriam priorizar as atividades do lar,
para se tornarem “boas esposas’. Afirma Novaes (1992, p.19)
que: “Paradoxalmente, a0 mesmo tempo em que se abria a
possibilidade da educacdo para as mulheres, também se limitava
essa perspectiva, pois o ensino nas escolas femininas enfatizava
mais os trabalhos manuais que a leitura, escrita e aritmética.”.

Masculinidade e docéncia: problematizando o espago do professor
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Alintensificacdo da revolucio industrial, iniciada no século
XVIII, trouxe mudancgas a esse respeito com o aumento da
demanda de trabalho nas fabricas e as mas condigbes de
vida. As mulheres precisaram sair dos seus lares para complementar
a renda familiar, estas comecam a trabalhar nas fabricas e
concomitantemente surge a necessidade de deixar seus filhos
amparados para poderem trabalhar.

E neste contexto que segundo Paschoal e Machado (2009)
surgem entdo as “maes mercenarias . Diante dessanovarealidade
econdmica que o avan¢o da industria proporcionou e com o
surgimento dessas “maes mercenarias” e posteriormente novos
arranjos para o cuidado dessas criangas foi-se consolidando
a docéncia como feminina tendo como base a ideia de que
a mulher possuia atributos essenciais como: carinho, afeto,
cuidado etc., que se configuram em caracteristicas maternas
e, portanto, associada as mulheres.

Quando foi possivel enxergar a mulher fora desse espago
domiciliar exercendo um trabalho que lhe traria renda, a
docéncia seria a profissdo que mais se ajustaria a rotina que
esta ja possui em seu lar, principalmente sobre o cuidado
dos filhos, paciéncia e dedicacao, pois na escola seus alunos
receberiam os mesmos tratamentos ja que estes deveriam ser
também como filhos. A mulher apenas estenderia de seu lar
para a escola praticas ja exercidas, percebe-se que trata-se de
uma educacao assistencial.

Isso fez com que naturalmente a mulher ascendesse neste
espaco da docéncia e o homem ocupasse outros espacgos, pois
a docéncia ja ndo os interessava tanto. Como afirma Novaes
(1992, p.22): “O magistério, entendido como um prolongamento
das atividades maternas passa a ser visto como ocupagao
essencialmente feminina e, por conseguinte, a inica profissao
plenamente aceita pela sociedade, para a mulher.”.

1 Mulheres que ao optarem pelo ndo trabalho nas fabricas, vendiam seus
servicos para abrigarem e cuidarem dos filhos de outras mulheres
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O surgimento das instituicoes para a educacao das criancas

Kuhlmann Jr. (2011) destaca que no século XVIII: “A
responsabilidade do Estado para com os pobres passou a ser
parametro utilizado como prova de civilizagao, e o fato natural
tornou-se problema social.” (2011, p.56). A assisténcia cientifica
vai surgir como uma forma de alavancar o crescimento e
diminuicao de problemas sociais como nos esclarece Kuhlmann
(2011, p.56):

Criaram-se leis e propagaram-se institui¢oes sociais nas
areas da saude publica, do direito da familia, das relacoes de
trabalho, da educacgdo. As institui¢des juridicas, sanitarias
e de educagao popular substituiam a tradi¢ao hospitalar e
carceraria do antigo regime. Sio iniciativas que expressam
uma concepgao assistencial a que denominamos assisténcia
cientifica - por se sustentar na fé no progresso e na ciéncia
daquela época.

O surgimento dessa assisténcia cientifica que vai
supostamente trazer o progresso, surge como uma forma de
solucionar mazelas sociais dentre elas a pobreza, assumindo um
carater de caridade para a parcela menos favorecida da sociedade.
No Brasil, essa ideia de implantacao de estabelecimentos para
cuidado de criangas vai se fazer presente a partir da ideia da
“assisténcia cientifica” que esta relacionada com a condicao do
atendimento ao pobre (pobreza) da assisténcia de fato.

Surgidas na Europa e Estados Unidos as primitivas formas
de cuidar das criancas em institui¢oes, no que se refere a
educacao, surge em uma perspectiva do assistencialismo
porém bem inicialmente, pois o cunho pedagdgico em pouco
tempo se fez prioridade, como relata Kuhlmann Jr. (2001) apud
Paschoal e Machado (2009, 21 p.81): “[...] que essas institui¢oes
se preocuparam com questoes nao s6 de cuidados, mas de
educacao, visto se apresentarem como pedagogicas ja em seu
inicio”. A ideia de educar criancas nessas regioes do mundo ja
se mostrava educacional em seus primoérdios, como afirma
Paschoal e Machado (2009, p,81):
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A escola de Robert Owen, criada no ano de 1816 em New
Lanark, na Escocia, também é um exemplo de que essas
institui¢des foram pensadas na perspectiva pedagogica,
ja que sua escola recebia criangas de dezoito meses até
vinte cinco anos de idade e tinha como objetivo trabalhar
licbes que abordavam a natureza, exercicios de dancga
e de canto coral. Os materiais didaticos tinham um
proposito educativo, porque possibilitavam as criangas
o desenvolvimento do raciocinio e o julgamento correto
diante das situagOes propostas pelo professor.
Entende-se com isso que as criangas ja eram incentivadas
adesenvolverem o raciocinio e que isso configura-se em carater
instrucional e educacional fazendo-nos perceber de forma
clara que a educacio de criancgas nao se detinha a apenas a
assisténcia, mesmo que inicialmente essa assisténcia tenha
existido. Com isso, a difusido das institui¢cbes pré-escolares no
Brasil surge dentro dessa concepcéao de “assisténcia cientifica” como
mostra Kuhlmann Jr. (2011.p,78):

As instituicbes pré-escolares foram difundidas
internacionalmente a partir da segunda metade do
século XIX, como parte de um conjunto de medidas que
conformam uma nova concepc¢ao assistencial, a assisténcia
cientifica, abarcando aspectos como a alimentacgdo, a
habitacdo dos trabalhadores e dos pobres.

O surgimento de mais mao-de-obra que nao fosse apenas
a masculina vai contribuir para que a configuracao bracal se
transforme. Antes encontrava-se um publico essencialmente
masculino ocupando a maior parte dos trabalhos e neste
momento comec¢a a haver uma transformacao, apesar de
ser quantitativamente insignificante, inserindo também as
mulheres, que terminavam por levar os seus filhos para dentro
das fabricas.

Isso pode ser confirmado de acordo com Mark (1986)
apud Paschoal e Machado (2009, p. 80): “[...] que enfatiza que
amaquinaria permitiu o emprego de trabalhadores sem forca
muscular e com membros mais flexiveis, o que possibilitou
ao capital absorver as mulheres e as criancgas nas fabricas.” As
mulheres agora seriam consideradas mao-de-obra e parte do
desenvolvimento de dentro das industrias brasileiras. As donas
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de casa passariam a trabalhar e a partir disso surgia a questao
de quem cuidaria dos seus filhos. Os donos de industrias
comecaram a pensar em formas de manterem essas mulheres
dentro das fabricas produzindo com qualidade e podendo
perceber que por tras da criacao desses estabelecimentos
existia um interesse dos donos das fabricas que supostamente
queriam um trabalho de qualidade como apresenta Oliveira
(1992, p. 18) apud Paschoal e Machado (2009, p.83):

Os donos das fabricas, por seu lado, procurando diminuir
a forca dos movimentos operarios, foram concedendo
certos beneficios sociais e propondo novas formas de
disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam o controle
do comportamento dos operarios, dentro e fora da fabrica.
Para tanto, vao sendo criadas vilas operarias, clubes
esportivos e também creches e escolas maternais para
os filhos dos operarios. O fato dos filhos das operarias
estarem sendo atendidos em creches, escolas maternais
e jardins de infancia, montadas pelas fabricas, passou a
ser reconhecido por alguns empresarios como vantajoso,
pois mais satisfeitas, as maes operarias produziam melhor.

Kulhmann Jr. (2011) relata que foi a partir das ampliagoes
da forca de trabalho feminina que as instituicoes pré-escolares
foram reconhecidas, ou seja, as primeiras representacoes de
estabelecimento para “cuidar-educar” criangas surgem junto
com a industrializacao. Durante muito tempo a institui¢ao que
prevaleceu em carater assistencialista foi a Casa dos Expostos
que funcionava como um local de abandono de criancas e que
surge como um meio de tirar das ruas criangas excluidas da
sociedade.

De acordo com Paschoal e Machado (2009) durante mais
de um século essa institui¢ao foi a inica de carater assistencial
a crianca abandonada no Brasil. Essa afirmativa se ratifica se
pensarmos que as primeiras representacoes de estabelecimentos
de atendimento infantil se mostravam de cunho assistencialista,
pois servia apenas como um deposito de guarda de criancgas
um lugar sem caracteristicas pedagogicas que serviria para que

criangas ficassem enquanto suas maes trabalhavam.
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Apesar de carater assistencialista, tais espagos assumiam
outra funcdo, a de ndo dar espago as criancgas ficarem sem
tutoria de adultos ao longo do dia, Kuhlmann Jr. (2011, p.167): “A
primeira caracteristica a ressaltar dessa concepc¢ao educacional
€ que as instituicoes sao defendidas por isolar as criangas de
meios passiveis de contamina-los, o principal deles, a rua”
Mesmo sem ser seu objetivo, tal carater se fazia educacional,
pelo simples fato de tirar aquela crianca da rua impedindo a
mesma de se contaminar ou de adentrar mundos que a fizessem
enveredar por caminhos incorretos.

Alves (2011, s/p) reforca essa ideia, quanto diz que as
primeiras creches que surgiram mediante o trabalho feminino
para criangas no Brasil, com viés assistencialista influenciados
pela medicina e pela assisténcia social, que buscou prezar o
cuidado higiénico de alimentacio e de cuidados fisicos nao
priorizando o aspecto educacional e/ou pedagogico. Baseado
nisso, constatamos as reais dificuldades dessas institui¢oes se
identificarem como de assisténcia ou como pedagoégicas por
caracteristicas histéricas que nos mostra essa dualidade entre
esses campos, no que se refere a educacao infantil no Brasil.
Ja Aguiar (2010, p.13) ressalta a necessidade e importancia da
acao desses campos na formacao da crianga quando coloca:

Educar e cuidar se contemplam na escola de educacao
infantil, visto que, no ato de cuidar dentro de um contexto
educativo, ocorre uma integracdo de varias areas do
conhecimento. Cuidar significa auxiliar a crianca a
desenvolver suas capacidades, comprometer-se com ela
ajudando-o a identificar suas necessidades, tornando-as
mais autonomas. Nesse sentido, ao receber o cuidado do
adulto, nesse caso, o professor, a crianca também esta
aprendendo.

Nota-se mediante esta colocacdo a real necessidade de
integracao entre o cuidar e o educar, nao priorizando uma
esfera em detrimento da outra, mas agindo com a colaboracao

dos dois campos, desenvolvendo a crianca inclusive no aspecto
da autonomia. Educar cuidando se faz essencial.
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As bases legais para a constituicao da educacao infantil no
Brasil e a atuacao docente

Se pensarmos nessa perspectiva historica veremos que
a educacao na infancia até chegar a se institucionalizar e se
tornar um direito da criang¢a foi um processo longo e lento e
enfrentou obstaculos para que esse direito fosse além do papel.
Varias foram as promulgacoes, anexos e emendas parlamentares
para se chegar a uma lei que se alinhasse a uma educacgao que
assegura o direito da crianca a educacao.

Alei 4024/61 de 20 de dezembro, vai representar umas
das primeiras formas de legislacao referente a educacao e
traz em seus artigos referéncias relacionadas a educacgao de
criangas, compondo um avango para este nivel educacional.
No Titulo VI: Da educac¢ao de grau primario, Capitulo I: Da
educacgdo pré-primaria, Artigo 23: A educacao: “Pré-primaria
destina-se aos menores até sete anos, e sera ministrada em
escolas maternais ou jardins-de-infancia.” (BRASIL, 1961, s/p).

Assim sendo, o olhar para as criancas no que se refere a
sua educacao aparece com a promulgacao da lei mencionada
que posteriormente se desdobra na publicacao da Constituicao
Federal Brasileira de 1988, faz surgir um olhar voltado para
estruturar a Educacao Infantil. A Educacao Infantil como um
direito das criancgas surge de forma marcante a partir da década
de 80 com a promulgacao da Constituicao Federal Brasileira
de 1988 como esclarece Alves (2011 s/p): “Ja a Constitui¢cao
Federal de 1988 representou para a educac¢ao Infantil uma
enorme abertura politica educacional do pais ao considera-la
como direito da crianca e da familia e dever do estado.”

Estes direitos da crianga a educagao, de fato, também se
mostram na Lei 8.069/90, Estatuto da Crianca e do Adolescente,
no Capitulo IV: Do direito a educacgao, a cultura, ao esporte e
ao lazer, que relata: “A crianca e o adolescente tém direito a
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educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho [...]".

Todas essas contribui¢des culminaram na construcao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), de
1996. Sancionada a lei suprema no que se refere a educacao
no Brasil a LDBEN 9.394/96, que rege tudo aquilo que se
refere a educagcao em suas mais variadas vertentes, emerge da
necessidade de organizar e de colaborar com a unido no que
se refere a educacgdo a partir de sua promulgacao.

Nesta lei, a Educacao Infantil ganha importancia para
mostrar essa importancia e a valorizacao do aspecto educacional
da crianca destacamos o Capitulo II que se refere a Educacao
Basica, na Secao II: da Educacgao Infantil, que mostra o quanto
esse nivel, antes nao priorizado, ganha visibilidade quando
descreve que a Educacao Infantil constitui-se como primeira
etapa da Educacao Basica e que tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos e completa
em seu artigo 4° inciso II-“dever do estado oferecer Educacao
Infantil Gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade”.
(BRASIL, 1996)

Duarte (2012) cita que nao se colocou a Educacgao Infantil
como ensino obrigatoério, porém reconheceu-se a importancia
da Educacao Infantil ao defini-la como a primeira etapa da
educacao basica e como direito de toda a crianca de zero a cinco
anos de idade, sempre que seus pais ou responsaveis assim o
desejarem ou necessitarem. Enxerga-se assim a importancia
que a Educacao Infantil passou a ter e consequentemente a
real necessidade da Educacao Infantil.

Com a valorizacao da Educacao Infantil em seus mais
diversos aspectos. Observou-se a necessidade de formar
profissionais que atendessem a demanda de forma qualitativa
e que levasse em consideracao o desenvolvimento integral da
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crianca. Esses profissionais precisariam conhecer a crianca para
que sua atuacao se fizesse significativa e isso pode ser enxergado
na colocacgao de Siqueira e Haddad (s/a, p.04):

Os saberes do ser professor na infancia consistem em
compreender o que € a infancia e quem € a crianca,
assim como se da seu desenvolvimento e aprendizagem,
preconizando aintegracdo do cuidar e o educar, articulando
as diversas linguagens da crianca: oral e escrita, matematica,
artistica, corporal, musical, temporal e espacial, de modo
a atender as necessidades da crianca: fisicas, emocionais,
intelectuais e sociais.

Compreende-se, dessa forma, a importancia da formacao
profissional para atuacao nessa etapa da Educacgao Basica e sua
real necessidade no olhar para a crianga como sujeito possuidor
de anseios, desejos etc., que constituem sua identidade. A
LDBEN de 1996 relata em seu Titulo VI: Dos profissionais da
educacao; as exigéncias necessarias para atuacao docente na
Educacao Infantil. No Artigo 61 consideram-se profissionais da
educacao escolar basica os que, estando em efetivo exercicio
e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sao: Inciso
I - Professores habilitados em nivel médio ou superior para
a docéncia na educacgao infantil e nos ensinos fundamental e
médio. E se complementa no Artigo 62, que relata:

A formacao de docentes para atuar na educacao infantil
basica far-se-a em nivel superior, em cursos de licenciatura
plena, admitida, como formag¢ao minima para o exercicio
do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade normal. (BRASIL, 1996, p.42)
Mediante esta colocagao € possivel perceber os requisitos
minimos em termos de formacao para que os responsaveis
por esta etapa da Educacao Basica possam atuar na formacao
das criancas. De fato, o preparo profissional dos educadores
da infancia é elemento imprescindivel para que eles possam
fazer o trabalho de forma significativa.
O discurso acerca da preferéncia do docente da Educacao
Infantil é percebido e se mostra forte no meio social, aideia da

professora mulher é levada a sério por aqueles que acreditam
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serem estas as ideais para as salas de aulas com criancas.
Isso pode ser verificado antes mesmo destes profissionais
adentrarem estes ambientes, nos cursos de formacgao para a
docéncia Infantil.

Esse preparo profissional em cursos de formacao inicial
para professores de Educagao Infantil, como o curso de
Pedagogia ja mostra uma predominancia significativa de
mulheres em seu quadro discente contribuindo assim para o
grande publico de professoras mulheres na Educac¢ao Infantil.
Soma-se a isso preconceitos sociais que colaboram para que os
homens, também com formacao e habilitacdao para a Educacao
Infantil, ndo atuem nesse campo.

Segundo Monteiro e Altmann (2018) apud Rosemberg
(1999) as colocagodes historicas enfatizam que a atuacgao
docente infantil desde seu principio esteve relacionada com
as mulheres por fatores ja mencionados no corpo deste trabalho
e culminaram na feminina dentro da educacao infantil. Esse
relato se fortalece na fala de Monteiro e Altmann (2013 s/p)
apud Rosemberg (1999, p.11):

A educacao infantil- tanto na vertente creche quanto
na vertente pré escolar é uma atividade historicamente
vinculada a “ produc¢do humana” e considerada de género
feminino, tendo, além disso, sido sempre exercida por
mulheres, diferentemente de outros niveis educacionais,
que podem estar mais ou menos associados a producio
das vidas de riquezas. Isto €, diferentemente de outras
formas de ensino, que eram ocupac¢des masculinas e se
feminizam, as atividades do jardim- da- infincia e de
assisténcia social voltadas a infancia pobre iniciaram-se
como vocacgoes femininas no século XIX, tendo ideais
diferentes das ocupac¢des masculinas que evoluiram no
mesmo periodo.

O que deve ser levado em conta é que o homem pode ter
ou desenvolver as mesmas caracteristicas para tal exercicio,
e que essas caracteristicas sao importantes mas, para além

disso, o preparo profissional também é necessario e sobre isso
homens e mulheres podem exercer as mesmas profissoes, basta
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que para isso tenham se qualificado. A ideia nao é determinar
ou dizer quem € o mais apto e sim que independe do sexo o
exercicio de atividades profissionais.

Tacitamente, observa-se que atualmente ha uma
preferéncia de mulheres no magistério infantil por razodes
socio historicas e culturais, que terminam por empurrar os
professores homens habilitados para este campo de trabalho
aoutras areas da educagao como: a coordenac¢ao de um espaco
educativo, a direcao de escola, docéncia no Ensino Superior,
entre outros espacos, fazendo com que assim essa pratica
perdure aumentando cada vez mais o numero de mulheres
neste nivel de ensino.

Observa-se umavisao de que existe socialmente profissoes
masculinas e femininas e a atuacao de homens em profissoes
socialmente identificadas como femininas, nesse caso, a docéncia
infantil, gera um discurso preconceituoso que coloca em xeque
a masculinidade desses homens que se propoe a quebrar esse
paradigma.

Aos homens, as habilidades que lhes sdao proprias nao
permite que eles possam exercer fungdes que cabem a
caracteristicas femininas sobre isso afirma Perrot (1992, p178) apud
Machado (2006, p.34): “cada sexo tem sua funcao, seus papéis,
suas tarefas, seus espacos, seu lugar quase predeterminados,
até em seus detalhes”. O fato de partilhar de caracteristicas
peculiares a cada sexo para exercicio de profissdes faz com que
haja o pensamento de que cada sexo possui atributos proprios
para o exercicio de determinada profissao, entendendo desta
forma que mulheres ndo podem exercer fungcdes masculinas
porque precisasse de caracteristicas que s6 homens podem
ter e vice-versa.

Contudo, nota-se uma visao superficial por parte da
familia, da escola e dos pais sobre homens na docéncia da
Educacao Infantil, por enxergarem que a mulher por motivos
culturalmente enraizados, podem desenvolver melhor tal
trabalho e por isso ainda sao mais bem-vistas e melhor aceitas
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nessa area de atuacdo. O que se precisa € compreender que
a preparacao, a qualificacio, o profissionalismo também faz
parte desse processo e que homens podem estar inseridos
nessa realidade e que podem ser cuidadosos, afetivos amorosos
e sensiveis tanto quanto mulheres, sem que sua ( orientagao
sexual seja posta em questao, enfatizando mais uma vez que a
formacao € o requisito que deve ser levado em consideracao
na atuacao dessa etapa de ensino, uma formacao sélida e que
esteja sempre em aperfeicoamento.

Analise dos dados obtidos através da pesquisa

O questionario estruturou-se em cinco perguntas abertas e
nesta pesquisa apresentaremos algumas respostas integralmente
nos isentando de qualquer erro de concordancia ou ortografia.

Ao serem questionados sobre os motivos que os levaram
a escolher o curso de Pedagogia relataram as seguintes
informacoes: O pedagogo A citou que: [Inicialmente a falta
de opc¢ao, por desconhecer o curso de Pedagogia e acreditar
que o mesmo possuia besteira e muita enrolacdo, porém no
decorrer dos blocos, fui percebendo a abrangéncia do curso e
modificando minha forma de pensar.]; o pedagogo B concorda
quando diz que: [A falta de opc¢ao me fez prestar o vestibular
na época para Pedagogia, mas com o passar dos blocos fui me
afeicoando com o curso. E um curso magnifico em relacio ao
conhecimento educacional e pedagogico e nao me arrependo
de ter adquirido o devido conhecimento e graduacao na areal;
o pedagogo D concorda e traz uma analise ampla: [Um curso
que possui uma vasta area de atuacao permitindo entrar em
campos diversos da educacao, desde a Educacao Infantil ao
Ensino superior.]. Diante dos relatos dos pedagogos, percebe-
se que eles conseguem enxergar a diversidade, seja antes de
entrar no curso ou no decorrer deste, de areas em que podem
atuar dentro do campo educacional com a formacdao em
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Pedagogia. No entanto, percebe-se uma exclusiao desses homens
na Educacgao Infantil e/ou séries iniciais, causada pela nossa
condicdo cultural da feminizagao nesta profissao.

Quando perguntados se atuam ou atuaram como
pedagogos - professor de Educacao Infantil ou séries iniciais da
educacao basica - justificando a sua reposta positiva ou negativa
o Pedagogo B esclareceu: [Nao atuo por falta de oportunidade,
pois infelizmente nossa cidade € muito fechada em termos de
servico, sobretudo na area educacional, principalmente para o
homem, em especial, o homem pedagogo, € uma area que é
dominada pela mulher, o homem pedagogo em nossa cidade
fica excluido quase que 100% da educacao Infantil e séries
iniciais da Educacao Basica. Em rarissimas ocasioes ele atua em
algumas institui¢oes educacionais como coordenador, diretor,
mas quase nunca na sala de aula.]; por sua vez o pedagogo C
relatou: [ja atuei, mas no momento nao o fato deve-se a falta
de oportunidade causada por falhas no processo democratico,
como a escassez de concurso e sua manipulagao. Também por
preconceitos de género. Hoje trabalho na area administrativa
de uma clinica odontologica, mas usando os conhecimentos
que o curso me possibilitou e com planos de voltar a pratica]. E
o pedagogo E acrescentou: [No primeiro ano como professor,
peguei uma turma do acelera?. Atualmente estou com uma
turma de 4° ano e tenho aproveitado as experiéncias do acelera
para desenvolver o trabalho na escola].

Diante das respostas, percebemos que € possivel o homem
atuar na Educacgao Basica, assim como as mulheres. De acordo
com Novaes (1992) as mulheres no decorrer da historia se
apropriaram do discurso que para lecionar a criangas necessitaria
de atributos que as mulheres apresentam mais naturalmente
que os homens.

2 O Acelera citado pelo colaborador da pesquisa se refere um ano composto
por aluno que possuem distor¢cio idade-série.
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Examinou-se que alguns dos colaboradores nao atuam
em sua area de formacao exceto o Pedagogo E, que se encontra
ministrando aula em uma turma de 4 ano. E possivel perceber
ainda que os argumentos dos pedagogos C e B assemelham-
se a0 mencionar a dificuldade que encontram para atuar
profissionalmente na area devido ao preconceito existente
que reprime os pedagogos homens para areas da educacao.

Quando perguntados quais os motivos que levam um
homem com formacao em Pedagogia, atuantes no campo
educacional, geralmente nao trabalharem na Educacao Infantil.
O Pedagogo E argumentou: [Acredito ter menos homens
trabalhando na Educacdo Infantil por causa de preconceitos
de género e receio dos familiares das criangas]. O pedagogo C
mencionou: [Existe um tabu, preconceito no lido masculino
com criancas, isso envolve uma visao por parte de pais e
da gestao educacional de que o homem nao tem perfil, ou
habilidade para a area (Educacao Infantil)].O Pedagogo B
comentou: [Acredito que de alguma maneira exista um certo
“ preconceito” em relacao a atuagao do homem pedagogo na
Educacao Infantil, é perceptivel esse preconceito sobretudo por
partes dos pais em saber que quem esta a frente dos educandos
exercendo a docéncia trata-se de homens, ao invés como de
costume, mulheres.]

Com base nos relatos, nota-se um prejulgamento por
parte da sociedade que, de certa forma, impede a pratica desses
pedagogos homens nas séries primarias. Mudancas e uma
novavisao precisam ser alcangadas para que esses profissionais
possam, se for do seu desejo, exercer o professorado infantil
nas escolas brasileiras.

Culturalmente falando o magistério infantil foi atribuido
as mulheres por razoes sentimentais, passando umaideia de que
cada sexo possui seu espaco, baseado em suas caracteristicas.
A esse respeito esclarece Perrot (1992) apud Machado (2006,
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p-35) Aos homens, o cérebro, a inteligéncia, a razao lucida, a
capacidade de decisdo. As mulheres, o coracio, a sensibilidade,
0s sentimentos.

Diante das observacoes feitas mediante as respostas dos
Pedagogos contribuintes desta pesquisa foi possivel perceber
que a ideia de que um homem possa estar dentro de uma sala
de aula educando criangas ainda é bastante reprimida pela
sociedade, que mesmo que queiram estar nesse campo de
atuacao seus direitos sao negados por paradigmas sociais e por
uma herangca historica.

Consideracoes Finais

Pensar na atuagao masculina na Educacao Infantil é
pensar uma construc¢ao social que nao tem intencao de ter
homens nessa atividade, pois ainda nao se concebe homens
educando criangas. O tema desde trabalho se torna de grande
importancia por proporcionar a analise e respostas a uma série
de inquietagdes que se arrastam pela histéria dos professores
de criancas. O que se precisa € enxergar que a preparacao
a qualificacdo, o profissionalismo também faz parte desse
processo e que homens podem estar inseridos nessa realidade e
que podem ser cuidadosos, afetivos, amorosos e sensiveis, sem
que sua sexualidade seja posta em questao. Enfatizamos que a
formacao € o requisito que deve ser levado em consideracao
na atuacao desse nivel de ensino, uma formacao soélida e que
esteja sempre em aperfeicoamento. Infelizmente para exercer a
profissao docente de criancas a formacao nem sempre € levada
em consideracao. A concepc¢ao de que a figura feminina estara
mais apta ainda se torna majoritariamente maior no que se
refere ao homem.
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OS PROFESSORES NA PANDEMIA
DA COVID-19: AADESAO DO ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL E SEUS EFEITOS
NO TRABALHO DOCENTE

Paula Katharina Aragjo Sousa
Salania Maria Barbosa Melo

Introducao

A educacao possui um profundo poder revolucionario
se pensarmos em progresso social. Contudo, nao podemos
limita-la tao somente a melhorias economicas, € preciso
reconhecer a sua capacidade de modificar o modo de pensar do
individuo. Para tanto, para que exista um sistema pedagogico
que funcione de forma efetiva é necessario que este esteja
munido de métodos e acoes que disponibilizem condigoes
necessarias para que professores e alunos possam participar
do processo ensino-aprendizagem sem prejuizos. Porém, a
Educacao brasileira ndo esta preparada para solucionar de
forma competente os impasses que possam surgir.

Devido o obrigatério distanciamento social no Brasil em
marco de 2020, o sistema educacional, assim como diversos
outros setores, teve a necessidade de reinventar o modo de
proceder com seus afazeres, isto €, um novo estilo de educacao
teve que ser apresentado. Em vista disso, tanto os discentes, os
docentes e os demais funcionarios das institui¢cdes escolares
tiveram que se ausentarem fisicamente do prédio escolar, o
que fez com que o sistema de ensino remoto emergencial fosse
adotado em todo o pais. Essa estratégia de docéncia caracteriza-
se pelo fato de os estudantes e os educadores cumprirem suas
praticas pedagogicas separados, sem o contato fisico.

Isto posto, ¢ imprescindivel a discussao acerca do trabalho
docente durante a pandemia da Covid-19, e se essa alteracao no
modo tradicional do sistema de ensino possibilitou condi¢oes
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apropriadas para que os professores pudessem executar seu
oficio. Assim, a metodologia utilizada neste trabalho foi
de carater qualitativo, a qual teve inicio com uma revisao
bibliografica acerca da tematica, utilizando autores como Filardi,
Castro e Zanini (2020). E também, foram utilizadas fontes
orais, compostas por entrevistas realizadas com professores
brasileiros, que contribuiram com o estudo realizado.

Os desafios encontrados pelos docentes em tempos de
pandemia

A pandemia da Covid-19 atingiu todo o mundo e fez com
que as pessoas buscassem uma nova forma de comportar-se
perante este cenario pandémico. Diante do grande potencial de
propagacao do coronavirus, a Organiza¢gao Mundial de Saude
(OMS) advertiu o isolamento social como uma das principais
medidas protetivas contra a sua proliferacao, para que houvesse
reducao no namero de contaminacoes e mortes. Posto isso,
ocorreram mudancgas nos diversos setores sociais, € com a
ocupacao profissional nao foi diferente. Com as orientagoes
de distanciamento social, inimeros trabalhadores precisaram
se ajustar a uma nova maneira de desenvolver suas atividades,
o que fez com que recorressem ao home office.

As pessoas encontravam-se com um dilema: ir trabalhar
mesmo correndo o risco de ser infectado pelo coronavirus ou
ficar em casa e proteger-se? Consequentemente, se optassem
pelo isolamento social, nao receberiam e acabariam com fome. E
se fossem trabalhar, as chances de se contaminarem seriam bem
maiores. Muitas empresas e 6rgaos optaram por aderir o home
office, com o intuito de preservarem a vida dos funcionarios.
Nessa modalidade de trabalho, o trabalhador exerce suas
atividades em casa, isto significa que, os afazeres que antes eram
executados no servico, passaram a serem desenvolvidos no
ambiente doméstico, mediados pelas tecnologias de informacao
(T).
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E importante tornar claro que teletrabalho e home office ndo
sao analogos. De maneira oposta ao home office, o teletrabalho
tem previsao legal baseada na Lei 18467/17 que correspondeu
as modificacoes realizadas pela Reforma Trabalhista'. Essa lei,
vastamente chamada de reforma trabalhista, transformou,
concebeu e pos fim a diversos paragrafos da Consolidacao das
Leis do Trabalho (CLT), resultando em mudancas no mercado
de trabalho brasileiro. Posto isso, vale salientar que conforme
o Art. 75-B da CLT “Considera-se teletrabalho a prestacao
de servicos preponderantemente fora das dependéncias do
empregador com a utilizacdo de tecnologias de informacao
e de comunicagao que, por sua natureza, nao se constituam
como trabalho externo” (BRASIL, 1943).

Dessa maneira, € previsto em lei que o teletrabalho é um
meio de prestacao de servicos especialmente realizado externo
ao local de dependéncia do empregador. Consequentemente,
por ser assegurado legalmente, esse modo de trabalho garante
mais protecao tanto ao funcionario como ao patrao. Enquanto
isso, o home office é aquele trabalho também cumprido fora
dos compartimentos do ambiente de trabalho, contudo, sem
premissalegal. Em outros termos, nao existe a necessidade prévia
de modificacdo contratual ou uma formalizacao. Nessa situacao,
consta que o funcionario esta labutando “normalmente’, e para
mais, seu expediente € protocolizado como se ele estivesse
fisicamente no espago de seu emprego.

O avanco das tecnologias de informacgao permitiu que as
pessoas pudessem trabalhar de onde elas estiverem, contudo,
também existem pontos negativos com relagcao ao trabalho a
distancia. Posto isso, inumeros estudos ordenaram as vantagens
e desvantagens desse regime, e o quadro a seguir nos mostra a
listagem realizada por Filardi, Castro e Zanini (2020).

1 Em vigor desde 2017, a Reforma Trabalhista (Lei 13467/17) atravessou
profundas modificagbes no ordenamento juridico que controla as
relagoes trabalhistas desde a instituicio da Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT) em 1943.
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Autores (Ano)

Vantagens

Desvantagens

Soares (1995)
Tremblay (2002)

Flexibilidade de horarios; melhoriada
produtividade e qualidade dotrabalho; poder
ficar proximo a familia e reducdo no tempo de
deslocamento.

Conflito trabalho e vida familiar;
baixo desenvolvimento e
motivagao; falta treinamento
especifico; isolamento social;
tecnologia falha, mais trabalho

Pérez, Sanchez e

Autonomia para organizar tarefas; economia de
custos e espaco; empregado por conta propria;
flexibilidade de horarios e nas relagdes de
trabalho; gerenciamento por objetivos;

Custos de equipamentos;
dificuldade de desenvolvimento,
demotivagdo e organizacionais;
erros de selecio de tarefa;

Carnicer (2007) liberdade; melhoria da produtividade ¢ isolamento proﬁss'lona'l, mudangas
. . na estrutura organizacional;
qualidade dotrabalho; menor absenteismo e -
. - percepgao de perda status e
oportunidade para deficientes. LSt
problemas psicolégicos.
< L. o Aumento custo de agua e luz;
Concentracao; refeicoes em casa; flexibilidade de | ;. gua € uz;
P R > p dificuldade de controle; distracao
horarlos; mailor 1ntera§ao com a famlha; menos A . _ege
. . - S - com atividades domiciliares; falta
Freitas (2008) interrupgdes; privacidade; redugiode custos

para a empresa e para o empregado; redugdo no
tempo de deslocamento; seguranga esiléncio.

de infraestrutura; isolamento
profissional e social e receio de ma
avaliacao.

Barros e Silva
(2010)

Flexibilidade de horarios; melhoriada
produtividade; menosexposi¢ao violéncia/stress
emdeslocamentos; reducao custospara a
empresa e para o empregado.

Conflito trabalho e vida familiar;
falta infraestrutura e supervisao;
isolamento profissional e cobranga.

Nohara, Acevedo,
Ribeiroet al. (2010)

Autonomia para organizar tarefas;maior
interagdo com a familia; melhor qualidade
de vida; menos stress em deslocamentos e
redugaono tempo de deslocamento.

Conflito trabalho e vida familiar;
dificuldade controle; falta de
reconhecimento colegas de
trabalho e de supervisio;
isolamento; maistrabalho.

Boscatte (2017)

Melhor qualidade de vida; melhoria
produtividade; menor absenteismo e redugao
de custo empregado.

Gaspar et al. (2011)
Nogueira e Patini
(2012)

Autonomia para organizar tarefas;flexibilidade
de horarios; maior interagdo familiar; melhor
planejamento das atividades; melhor qualidade
e produtividade no trabalho; menos stress em
deslocamentos e redugao de custosdo
empregado. Autonomia para organizar tarefas;
flexibilidade de horarios; maior interagiao
familiar; melhor planejamento das atividades;
melhor qualidade e produtividade no trabalho;
menos stress em deslocamentos e redugio de
custosdo empregado.

Dificuldade de controle e de
avaliacao de desempenho; falta
de infraestrutura e isolamento
profissional.

Costa (2013)

Autonomia para organizar tarefas eflexibilidade
de horarios. Equilibrio entre trabalho e vida
pessoal; flexibilidade de horarios; melhor
qualidade de vida eredugio no tempo de
deslocamento.

Conflito trabalho e vida familiar;
dificuldade desenvolvimento;
faltasupervisdo; isolamento
social; maior cobranga, montar
estrutura em casa.
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Melhor qualidade de vida; melhoria da

Mello, Santos, produtividade e qualidade do trabalho;
Shoitiet al. (2014) | oportunidade para pessoas com deficiéncia e
reducdo de custos para a empresa.

Autonomia para organizar tarefas;equilibrio
Hislop et al. (2015) | entre trabalho e vida pessoal e flexibilidade de Isolamento social.
horarios.

Eom. Choi. Sun Equilibrio trabalho/vida pessoal; melhor . .
g 201 6’ g qualidade, produtividade no trabalho; reducao Is?lamento pfoﬁssmnal e social e
(2016) poluigio/tempo deslocamento. nio adequagio ao teletrabalho.

Melhor qualidade de vida, produtividade;

Villarinho e : = Isolamento social e tecnologia
menosinterrupgoes, stress e tempo em
Paschoal (2016) deslocamentos. falha.
Aderaldo, Aderaldo | Amadurecimento profissional dos jovens. Precarizagio e descontrole da
e Lima(2017) Amadurecimento profissional dosjovens. cargade trabalho.

Fonte: adaptado de Filardi, Castro e Zanini (2020)

A partir das vantagens e desvantagens acima listadas é
possivel observar que a economia de custos e a versatilidade dos
vinculos de trabalho sido colocadas como beneficio, enquanto
que a auséncia de infraestrutura e de treinamento direcionado
aos funcionarios sao vistos como algo maléfico. Trabalhar a partir
de mediacgoes tecnologicas pode ser desafiador, principalmente
quando essa transicao € realizada de forma brusca e forcada.
Ademias, ainda existe o fator de conciliar a rotina de trabalho
juntamente com a familiar, uma vez que, acontecerao no
mesmo ambiente.

Devido o obrigatoério distanciamento social no Brasil em
marco de 2020, o sistema educacional, assim como diversos
outros setores, teve a necessidade de reinventar o modo de
proceder com seus afazeres, isto €, um novo estilo de educacao
teve que ser apresentado. Em vista disso, tanto os discentes, os
docentes e os demais funcionarios das instituicdes escolares
tiveram que se ausentarem fisicamente do prédio escolar, o
que fez com que o sistema de ensino remoto emergencial fosse
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adotado em todo o pais. Essa estratégia de docéncia caracteriza-
se pelo fato de os estudantes e os educadores cumprirem suas
praticas pedagogicas separados, sem o contato fisico.

O sistema de ensino teve que se adaptar e procurar formas
de continuar atuando. Diante dessa situacao, ficou nitido o
despreparo do Estado mediante possiveis emergéncias, além
de evidenciar o nivel de exploracao que o trabalho sucedeu,
inclusive para a classe dos professores.

Diante desse cenario, o Ministério da Educacao (MEC)
emitiu a portaria N° 3438, de 17 de marco de 2020 que dispoe
acerca da substituicao das aulas presenciais por aulas que
utilizem mecanismos digitais durante o tempo em que durar
a pandemia da Covid-19.

Inicialmente, as escolas, universidades e faculdades do pais
decidiram cancelar as aulas, dado que, a situacao pandémica
seria algo passageiro, questao de algumas semanas. Contudo,
percebeu-se que se tratava de algo bem mais prolongado e que
as aulas nao poderiam permanecer estagnadas, e por isso, as
autoridades decidiram optar por aulas que utilizassem recursos
tecnologicos.

Em vista disso, a Educacao abragou o sistema remoto
de ensino, ou seja, um mecanismo em que objetiva manter a
rotina de sala de aula por meio de um ambiente virtual, onde
cada pessoa pode estar em um local diferente, nesse caso, em
suas casas. Logo, a partir da emissdo da portaria ocorreu uma
reformulagdo no formato escolar, onde cada estado brasileiro
iniciou um planejamento que melhor se adequasse a sua
realidade perante as exigéncias sanitarias que o contexto exigia.
E possivel observar, de um modo geral, que em algumas regioes
foram utilizadas plataformas com conteudo e atividades, em
outros casos fizeram uso de atividades impressas, como também,
algumas dispuseram aulas transmitidas em canais de televisao.

Assim, é perceptivel que para ter acesso as opg¢oes
disponibilizadas, € necessario ter acesso a internet. Em 2021,
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) publicou
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os resultados da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios
Continua (PNAD CONTINUA) referente ao ano de 2019 (IBGE,
2020). Conforme a apuracao executada, foi concluido que os
alunos de colégios privados possuem mais acesso a internet
do que os de escolas publicas e que o acesso a internet pelo
celular ¢ o meio mais comum a todos os estudantes tanto na
rede publica quanto na rede privada. Diante dessa situacao,
fica evidente que a pandemia escancarou as desigualdades
existentes no sistema educacional brasileiro, mostrando que
diante de um “incidente” o estado nao estava preparado para
suprir as necessidades que foram surgindo no decorrer do
“novo normal”.

De acordo com a Lei de Bases e Diretrizes da Educacgao a
“igualdade de condi¢oes para o acesso e permanéncia na escola”
(BRASIL, 1996) consta como um principio da educagao, isto
significa que todos os estudantes devem ter a sua disposicao
possibilidades igualitarias para subsistirem no ambiente escolar,
contudo, em nenhum momento foi dessa forma que se procedeu,
muito menos nas circunstancias em que nos encontramos. E
infelizmente, tanto os alunos como os professores tiveram
que contornar as dificuldades para manterem o vinculo com
as institui¢oes de ensino. Com o ensino remoto o docente teve
que levar o trabalho para o ambiente familiar e o discente teve
que readaptar a sua forma de aprender, ambos tiveram que
se reorganizar.

O mais apropriado seria a criacdao de um sistema
educacional que estivesse preparado para suprir as necessidades
que fossem surgindo com as possiveis eventualidades, como
por exemplo, o cenario da pandemia. Embora a tecnologia ja
esteja inserida no cotidiano de uma determinada parcela da
populacao, nem todas as classes sociais possuem condic¢oes de
a usufruirem, o que complicou e até mesmo impossibilitou
inumeros alunos de acompanharem a nova metodologia de
ensino imposta. Para mais, a adesiao do ensino remoto também
foi desafiadora para uma parte dos professores, visto que,
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apesar de terem acesso as tecnologias ndo sabiam utiliza-las,
dificultando a adaptacdo. Ademais, estes também tiveram que
adaptar seu ambiente doméstico para levar o trabalho para
dentro de casa.

Como as escolas ficaram impedidas de funcionarem
presencialmente, os professores passaram a trabalhar de
forma remota, com o intuito de protegerem-se. E com isso,
os educadores precisaram mudar de forma brusca o modo de
ensinar, aderindo novas ferramentas e novas metodologias.
E como consequéncia do isolamento social, o ambiente de
trabalho dos professores foi transferido para seus respectivos
espacos domésticos. Posto isto, o espaco de trabalho misturou-
se com o espaco doméstico, muitas vezes ocorrendo uma
sobrecarga principalmente para as professoras, visto que
estas quase sempre estdo encarregadas pelas atividades da
manutencao da casa.

A professora Cleide de Brito Carvalho de Pedreira, natural
de Teresina, quando indagada acerca das adaptacoes necessarias
para passar do ensino presencial para o ensino remoto afirmou:

“Ah... a primeiro momento né eu atendia os alunos na
mesa da minha cozinha, ai amesa e as cadeiras eram muito
baixas, era muito desagradavel ai eu tive né que comprar
escrivaninha, tive que comprar uma cadeira adaptada,
tive que comprar até um notebook novo porque o meu
ja tava velho. [...] o ensino remoto foi terrivel porque
aquelas familias que ja acompanhavam seus filhos, apesar
de toda dificuldade, muitos nao tinham celular, ou era um
celular para cinco filhos, mas aqueles pais interessados
eles continuaram né na medida do possivel ajudando
seus filhos” (PEDREIRA, 2022).

Esse € s6 um entre os diversos casos de professores que
tiveram que adquirirem ferramentas para desenvolverem e/ou
o executarem com qualidade o seu trabalho. Vale ressaltar que
a obtencao desses equipamentos € com o proprio dinheiro do
docente, nao recebendo nenhum auxilio financeiro adicional
da instituicdo em que trabalha para abonar estas despesas.
Nao obstante, também existe a realidade do discente em que
muitas vezes nao possuem um computador ou até mesmo um
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celular de uso proprio para assistirem as aulas e realizarem as
atividades, o que acaba por comprometer o desenvolvimento
pedagdgico dos mesmos.

Assim, o estabelecimento do ensino remoto de forma
inesperada e por conseguinte, sem nenhum planejamento
baseado na realidade tanto dos professores como dos alunos,
expos a auséncia de preparacao de politicas educacionais.
E possivel perceber que nesse contexto de pandemia, as
desigualdades sociais ficaram ainda mais evidenciadas e perdas
relacionadas com o aprendizado dos estudantes foram notaveis.
Com essa reviravolta profissional, os docentes passaram a
desfrutar das tecnologias de informacao em sua metodologia
de ensino, contudo, nem todos eles estavam preparados
para manusear e utilizar essas novas ferramentas. Quando
perguntadas sobre os desafios do ensino remoto, as entrevistadas
Cleide Pedreira (2022) e Andressa Sousa (2022) afirmaram:

“O maior desafio foi essa questiao da gente perceber pelo
feedback dos alunos o que eles tavam aprendendo. Porque
no ensino presencial a gente sabe né se o fulaninho ta
aprendendo bem né, porque vocé faz perguntas nas
aulas né, tem aquele feedback aquela troca. No online...
em casa né a gente nio tinha esse controle, muitos
alunos que ne apareciam parece que davam a tarefa pra
alguém responder, entdo muitos nem apareciam, ficavam
realmente muito dificil pra vocé saber a aprendizagem
deles, um desafio muito grande. Outro desafio também
foi a questdo da tecnologia, porque eu sabia o basico
né, o basico do basico. [...] eu ndo sabia muita coisa da
tecnologia, entio foi um desafio enorme, porque como
era que eu ia produzir uma atividade de qualidade pros
alunos se eu nao tinha formacao né nessa area, eu sabia,
como eu te disse, o basico do basico” (PEDREIRA, 2022).

“os maiores desafios foram ter que comprar material
para trabalhar. Eu comprei um notebook novo e um fone
de ouvido. Eu s6 ndo comprei um celular porque faltou
financeiro. Mas o celular que eu utilizava para gravar as
aulas era o meu de uso pessoal e por conta desse excesso
de gravacoes, ele comecou a apresentar alguns defeitos,
mas até hoje eu t6 usando ele porque estou sem dinheiro
para comprar outro, até porque com a pandemia as
tecnologias subiram de preco. Outro desafio que eu achei
foi ter que buscar uma forma de fazer o aluno realmente
aprender, eu acho que a maior preocupacio era mesmo
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essa, era em fazer o aluno aprender. Entio teve o desafio
da reinvencao da pratica pedagogica, de como dar aulas
que o aluno realmente aprenda” (SOUSA, 2022).

Os educadores passaram por contratempos em sua rotina
e tiveram que enfrenta-las. A interacao com os alunos ficou
comprometida e o retorno sobre o processo de aprendizado
dos educandos foi dificultoso, ademais, o manuseio com as
ferramentas tecnologicas foi outro problema, uma vez que, as
instituicoes de ensino em sua grande maioria nao prepararam os
professores para sua utilizacao, como também nao ofereceram
apoio financeiro para que os profissionais pudessem adquirir
os novos materiais de trabalho.

Em entrevista concedida ao site da Universidade de
Fortaleza, a professora e Doutora em Educac¢ao Xénia Didgenes
Benfatti, quando indagada acerca da forma como os professores
e estudantes se posicionaram diante do desafio de adaptacao
a uma nova dinamica de aprendizagem afirmou:

“Fomos e somos guerreiros e guerreiras. Viamigos e amigas
adoecerem, chegarem ao limite. Nossas vidas privadas
foram totalmente ceifadas, se antes noés ja tinhamos nossa
vida privada invadida por provas, trabalhos, formacoes
e reunides, agora nossos alunos estavam em nossas salas
e quartos, ouvindo nossas panelas de pressdao chiar e o
cachorro latir, mas nos fomos resistentes e resilientes;
enfrentamos a inseguranca, planejamos sem rota, somente
com nossavontade e experiéncia, mas valeu a pena. Nossos
alunos e alunas cansadas e a gente mesmo sem acreditar
investia na ideia de que “vai passar e teremos aprendido
muito mais que os livros tinham a nos ensinar “; foi assim
ou esta assim” (BENFATTI, 2020).

Além de todos esses fatores, os periodos de lazer tornaram-
se raros na rotina dos profissionais da educacao. A transformacao
do local de descanso para um espaco de trabalho, juntamente
ao uso excessivo de computadores e de celulares, contribuiu
para o aumento do esgotamento mental.

“Quando eu tive que passar a trabalhar de casa eu tive
prejuizos com a minha satde mental, mexeu muito com
minha mente, eu adoeci mentalmente. Eu acho muito
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dificil ter um professor que nio tenha adoecido nesse
sentido. Entdo pra mim a ansiedade foi muito prejudicial,
porque eu ficava preocupada com o meu trabalho e ficava
com medo de pegar Covid, era uma confusdo mental
muito grande” (SOUSA, 2022).

Portanto, além do acumulo de atividades a serem
desempenhadas, a saide mental também foi afetada. Nesse
contexto de mudancgas, ter que aprender novas metodologias,
ficar afastado do espaco do trabalho, aderir ao home-office
e o acumulo de tarefas em casa, afetaram o psicolégico dos
professores, que se viram quase que obrigados a darem conta

de tudo.
Consideracoes Finais

Praticamente nenhuma organizacao estava apta a resistir
aos efeitos provocados pelo distanciamento social. Na Educacao,
foram necessarios incontaveis reajustes para que suas praticas
dessem certo ou pelo menos buscassem dar certo. A maioria
das escolas, principalmente as publicas, nao desfrutaram de
um apoio necessario, o que dificultou de forma excessiva que
suas atividades funcionassem de forma efetiva.

Como consequéncia, os professores, assim como os alunos,
precisaram se reinventar e tentar de algum modo prosseguir
com suas responsabilidades. Posto essa situacao, ficou evidente
em como essa mudancga repentina no oficio dos docentes
foi prejudicial, uma vez que, precisaram utilizar-se de novas
metodologias para desenvolver suas funcoes, e em varios
casos se fez necessario a aquisicao de novas ferramentas de
trabalho, que nao foram custeadas pelas institui¢cdes as quais
prestam servico.

Ademais, € notorio a falta de amparo aos professores nesse
momento de transformacgoes, além da auséncia de assisténcia
financeira, também teve a insuficiéncia com relagdo a orientagcao
de novas estratégias de ensino. Para além, do mesmo modo
verificou-se danos na saude mental dos educadores, os quais
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experimentaram o aumento da carga horario de trabalho, o
trabalho e ambiente doméstico no mesmo espaco e aadaptacao
a um formato online que nao estavam acostumados.
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Os textos desta coletdnea inscrevem problemdticas tratadas em
processos de pesquisas académicas, situadas em diferentes dreas
disciplinares, a partir de perspectivas criticas, registrando tramas
complexas, que contrariam as visdes lineares e bomogeneizantes
apresentadas pela historiografia tradicional.

Na diversidade dos textos é possivel encontrar conexdes entre 1822
e a atualidade, informando permanéncias, a exemplo dos interesses de
um extrato social voltado a expandir dominios territoriais, politicos e
econémicos. Mas também identificamos forcas de rompimento, através
da agdo de organizagies e resisténcias construidas desde os(as) de
baixo, que buscam construir independéncia como realidade serztida e
vivida em diferentes espacos geogrdficos e dimensées da vida. E nesse
cendrio que se torna possivel falar em independéncias e em Brasis.
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