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dos sonhos, aos nossos familiares, dedicamos

a Vocés essa conquista.






“Acolhemos as pessoas com deficiéncia
ndo meramente por cidadania, mas por amor’.
Autor desconhecido
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APRESENTACAO

ensar e vivenciar umasociedadejusta e equitativa

é um dos desejos que moveu o0 estudo ora

proposto e seus resultados. Entendemos que a
modificacao de a¢des sera possivel a partir do momento que
a sensibilizacdo sobre “o outro” fizer parte do pensamento da
sociedade, pouco ou nenhum fruto veremos permanecer se
0s discursos nao sairem dos papeis ou forem simplesmente
bandeiras de interesses pessoais. Lutamos e acreditamos na
inclusao como um caminho, este construido ao se caminhar,
sem “receitas prontas” ou manuais que digam como fazé-lo.
E o conviver, é o dialogar, seja oralmente, com sinais, com o
COrpo, Com recursos ou outros meios, mas é o dar “voz” a
todos. Tomamos por empréstimo as palavras da professora
Rita Magalhdes que certa vez disse “falem com elas!’, e
outra vez repetimos: “falem com elas!”. Falemos com nossas
criangas/pessoas com deficiéncia, autismo, superdotacdo,
“Falem com elas!”, ndo ha ninguém, que saiba dizer mais sobre

suas necessidades do que elas proprias.



A criacao dos bonecos emerge dessa convicgao, dar
voz ao Publico da Educacao Especial através da ludicidade,
levar histérias para a dentro da sala de aula e permitir que as
criancas convivam com elas. Possibilitar a representatividade,
conhecer em forma de brincar, tocar e “conversar” com
0s bonecos dando-lhes vida e assim, desmistificando
preconceitos que, na maioria das vezes, sorrateiramente se
colocam nas mentes sem que nem percebamos.

Experienciar esse trabalho possibilitou nao apenas
dados cientificos, mas nos fez mergulhar em um universo
de esperanca ao aprender com as crian¢as que a inclusao
é possivel. Esperamos que esse estudo desperte outras
atividades pedagdgicas a favor da inclusdo e que possamos
como docentes e como seres humanos tecer e fiar um mundo
mais justo para todos.

As autoras
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INTRODUCAO

abemos a importancia da inclusao do Publico

Alvo da Educacao Especial dentro da sociedade

e no contexto escolar, nesta perspectiva
sensibilizar as pessoas sobre tal tema abre um enorme
leque de possibilidades de ndo apenas inseri-los na escola,
mas de fazer com que a escola construa uma identidade
inclusiva. Criando na comunidade escolar iniciativas que
possibilitem oportunidades iguais para todos. Para que
isso aconteca é necessario que haja uma ruptura do olhar
social preconceituoso, desconstruindo pensamentos
estereotipados e criando nas criancgas a inclusao como algo
real.

A escola é um ambiente plural, onde os saberes se
constroem e as pessoas interagem umas com as outras na
busca do conhecimento, dessa forma € o lugar ideal para
trabalhar a inclusao. Iniciativas que sensibilizem as criangas
e todo corpo docente, trabalhando desde cedo a tematica
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em sala de aula e em outros espacos escolares, por meio de
atividades ludicas com recursos que sejam atrativos e de facil
entendimento podem contribuir para que a crianca sinta a
interacdo com o outro como algo positivo.

A contacdo de historias por sua vez desperta nas
criancas a criatividade, o encantamento, a estimulacao da
imaginacdo e mexe com as emogoes, porisso € um importante
meio para formacao infantil. Assim, sequndo Faria (2010),
existem trés niveis de leitura: primeiro é o tato, o prazer de
tocar o livro com o papel agradavel, com ilustra¢des, figuras
e planejamento grafico caprichado, depois vem o emocional é
aquele em que a fantasia e a liberdade das emog¢des mostram
0 que ele faz e 0 que provoca em nos, por ultimo o nivel
racional que esta ligado para autora, ao plano intelectual da
leitura. Através dela o individuo pode construir valores éticos
e culturais que irdao acompanha-lo por toda a vida. Nesse
sentido hd enormes possibilidades de trabalhar a inclusao
por meio dessa estratégia, utilizando como recurso bonecos e
historias da literatura infantil que trabalhem tematicas como:
deficiéncia fisica, visual, Sindrome de Down, autismo, entre
outras.

A sensibilizacdo é algo que vai muito além de um
momento de emoc¢ao, mas ela trabalha no ser humano a
capacidade de compreender a dimensao de tudo aquilo que
0 cerca. Nessa perceptiva a contacao de historias por meio
do teatro de bonecos é uma estratégia pedagogia capaz de
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alcancar o senso critico ndo apenas de criangas, mas também
de adultos. No campo educacional, o uso Teatro de Bonecos
como recurso didatico ampliou-se consideravelmente. O
proposito desse uso é aabordagem de conteudos curriculares,
a partir de uma perspectiva de ludicidade (Vargas; Bussoletti,
2013), para entdo compreender que a inclusao € algo que vai
muito além de superar barreiras estruturais, ela necessita ser
compreendida como algo concreto e palpavel, que conduza
a igualdade e equidade no diz respeito ao desenvolvimento
pessoal, intelectual e social do individuo.

Tendo isso em vista 0 objeto de estudo dessa pesquisa
versa sobre a sensibilizacao social para inclusdo do Publico
da Educacao Especial. Buscando na contacao de histérias um
veiculo que conduza a essa tarefa tao importante na tessitura
de uma sociedade melhor.

Como problema de pesquisa evidenciamos o seguinte
questionamento: como o trabalho de Contacao de histoérias
com bonecos pode sensibilizar criancas para inclusdao do
Publico Alvo da Educacao Especial?

Tal indagacao conduz as questdes norteadoras: Quais
as principais estratégias usadas para trabalhar historias que
tratam da inclusao? Quais os beneficios que a Contacdo de
histéria com bonecos pode trazer para sensibilizagdo social
acerca dainclusao?

Através da Contagao de histdrias com bonecos podemos
trabalhar um repertoério cultural inclusivo junto as criancas e
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essa interacao pode despertar a sensibilizacao e o respeito as
diferencas; pode proporcionar uma consciéncia mais inclusiva
porgue consegue trabalhar com uma linguagem acessivel
para crian¢as que, desde pequenas, podem desenvolver uma
postura sensivel e de empatia com o outro; os bonecos além
de atrativos carregam em suas histdrias arepresentatividade
e odespertardasensibilizacdoinclusiva; o usode bonecocomo
recurso didatico pode estimular uma maior sensibilizacao nos
mais diversos publicos, pois, suas historias projetam emocdes
e comportamentos reais vivenciados na escola.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar como a
contacao de historias infantis realizadas por meio de bonecos
pode ajudar na sensibilizacdo de criangas para a inclusao
escolar. E como objetivos especificos: sondar quais historias
da literatura infantil podem contribuir parainclusao do Publico
da Educacdo Especial; entender a importancia do Itdico no
processo de sensibilizacdao da sociedade acerca da inclusao;
investigar como a literatura infantil trabalha a inclusao por
meio de historias infantis; compreender a importancia da
contac¢ao de histdrias para mobilizagao da sociedade sobre a
inclusao e observar quais resultados a contacdao de historias
proporcionou dentro da perspectiva da inclusdo escolar.

A justificativa pessoal se da pelo interesse em trabalhar
a sensibilizacdo através de bonecos, por uma experiéncia
vivenciada no percurso da graduac¢ao do curso de Pedagogia
da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), onde foi realizado
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um Workshop de Educacao em praca publica, o qual despertou
a curiosidade em buscar novos métodos de usar a contacao
de histdrias de forma ludica. Surgiu dai a vontade de produzir
bonecos e a partir de entao houve a busca por cursos para
aprimorar 0s conhecimentos e a oportunidade de conhecer
alguns trabalhos sociais. Nasceu dessa forma a ideia de
desenvolver um estudo sobre a contacdao de historias com
bonecos, para estimular a sensibilizacdo acerca do Publico
Alvo da Educacao Especial.

Do ponto de vista cientifico a ludicidade é uma forma
de buscarmos sensibilizar criancas e adultos sobre a
inclusdo, uma vez que o trabalho com bonecos dispde de
uma linguagem acessivel e atrativa, que pode chamar a
atencdo da sociedade para uma mudanca de postura em
relagao a tematica, bem como pode construir uma cultura
inclusiva nas criancas de forma ludica e prazerosa. A partir
do desenvolvimento desse estudo estratégias podem ser
trabalhadas em sala de aula comum e/ou em outros espacos
para auxiliar na efetivacao de praticas e posturas inclusivas.

Quanto a questdo social, a educacdao é um direito
constitucional, porém tanto as escolas, como a sociedade tem
deixado lacunas na inclusao do Publico da Educacdo Especial.
O trabalho com bonecos pode ser uma estratégia para “fazer

1 Workshop de Educagdo- realizado(a) no periodo de 31 de outubro a 06 de
dezembro de 2019 na cidade de Picos-PIl. Que teve por objetivo discutir
a tematica: Das Praticas Psicomotoras a Alfabetizacdo: Mergulhando no
Desenvolvimento infantil.
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chegar perto” da comunidade a ideia de inclusdo e a partir de
enredos com histdrias “reais” ser propulsor de mudancas de
concepcoes e acdes sobre a diversidade.

O planejamento desse estudo esta estruturado em
introducdo, na qual trazemos elementos como: contexto da
tematica, problema, hipoteses, objetivos e justificativa, apos
revisao de literatura ancorada em autores como: Motta, Flo e
Cabral (2008); Brasil (1988, 2004, 2008, 2015, 2020) e Silva
(2011). Seguidamente a metodologia, com uma abordagem
qualitativa e uma pesquisa do tipo colaborativa. Apos a
analise dos dados coletados atravées do desenvolvimento da
pesquisa de campo. O estudo propde, ainda, consideracdes
finais e expde referéncias e apéndices de modo a colaborar
com futuros estudos na area.



INCLUSAO SOCIAL E ESCOLAR:
CONCEITOS E CARACTERISTICAS

ivemos em meio @ uma sociedade que a todo
instante nos faz refletir sobre a diversidade,
bem como reavaliar os paradigmas que
envolvem a inclusao social e escolar dentro de contextos
histdricos, sociais e escolares. Nessa perspectiva a inclusao
se relaciona as condi¢des de vida do individuo e as normas
pré-estabelecidas pela sociedade que difere culturalmente
um individuo do outro.
De acordo com Motta, Fl6 e Cabral (2008, p. 15) inclusao
é: “valorizar a diversidade e a capacidade de cada um para
aprender, tendo em mente que o0s alunos tém ritmos e
estilos diferentes de aprendizagem”. Nessa perspectiva, ela
se estabelece pela forma como a pessoa compreende que
a aprendizagem ndo é neutra e que o individuo &, portanto,
singular e porisso segue umritmo e estilo de desenvolvimento
especifico as suas singularidades.
SENTA QUE LA VEM HISTORIA: o5
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Nesse contexto a educacao inclusiva fundamentava-
se na ideia de um conjunto de normas socioculturais que se
caracterizavam através de ideologias construidas ao longo
do tempo e que se reafirmavam de geracao em geracao,
onde tanto as pessoas que tinham deficiéncias quanto
0s transtornos globais do desenvolvimento eram apenas
inseridos dentro do meio social e escolar, mas nao eram
incluidos em um movimento de interacdao e participacao
ativa dos individuos. Essas pessoas eram moldadas para
conviver em sociedade se adequando ao ritmo isolado da
neutralidade, que se constitui a partir da visao de que o
individuo pode desenvolver-se por meio de um modelo Unico
de aprendizagem, bem como em espa¢os proprios, como
escolas especializadas de forma especifica.

Com o passar do tempo foram surgindo uma gama de
unides que cada vez mais vinham cobrando da sociedade uma
mudanca de postura em relacao a efetiva inclusao. Em 1994
foi delegado pela Declaragao de Salamanca a necessidade de
reorganizar a estrutura das a¢des em educacao especial que
incluisse dentro das escolas de ensino regular, tanto criangas
como adultos no sistema regular de ensino. Com as lutas
em prol da inclusdo social e escolar do Publico da Educagao
Especial houve um avanco da flexibilizacdo do ensino e
consequentemente uma mudanca de postura principalmente
no que tange as praticas pedagodgicas dentro do contexto
escolar (Salamanca, 1994). Dessa forma segundo Leite (2008,

p.6):
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Ainclusdo escolar estdinserida em um movimento mundial
denominado inclusdo social que tem como objetivo
efetivar a equipara¢do de oportunidades para todos,
inclusive para os individuos que, devido as condicbes
econdmicas, culturais, raciais, fisicas, ou intelectuais,
foram excluidas da sociedade.

Assim esse movimento de avancos vem colocando a
inclusao escolar dentro de um contexto que busca nao apenas
a igualdade de condicbes de aprendizagem para todos, mas
abre um leque de possibilidades para a efetiva equidade na
construcdo de uma sociedade que tenha como pressuposto
a diversidade e a singularidade do individuo no seu processo
de aprendizagem no ambito escolar.

Marcos da educacao especial inclusiva

Em meados do século XX a educacdo no Brasil ainda era
institucionalizada e a escola buscava privilegiar alguns grupos
de carater socioeconémico mais elevados. Desta forma era
visivel a generalizacdo do ensino, onde as pessoas que Nao
se adequavam aos padroes ditos como de normalidade eram
excluidas do contexto escolar. Para os alunos com deficiéncias
ou com transtorno global do desenvolvimento eram negados
o direito a educacao, devido um pensamento de que nao
se adequavam as condi¢Bes de ensino, legitimando assim a
l6gica da exclusao.

_ SENTAQUELAVEMHISTORIA: | 57
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A década de 1970 constituiu a fase da integracdo, em que
houve mudanca filosofica em direcao a ideia de educagdo
integrada, ou seja, so era possivel essa jun¢do quando o
aluno com deficiéncia se adaptava ao regime da escola,
sem modificacdes ou adaptacBes do sistema; a partir
desse modelo é que familias e orientadores prepararam
essas pessoas para participar de uma comunidade sem
modificacbes substanciais para integrar as pessoas
com deficiéncia. Dai entdo a educacdo integrada ou
integradora excluia aqueles que nao tinham condicdes
de acompanhar os demais alunos. As leis sempre tinham
0 cuidado de deixar aberta a possibilidade de manter
as criangas e adolescentes com alguma deficiéncia em
escolas regulares (Cirfaco, 2020, p. 1).

A Constituicao Federal de 1988 estabelece o direito
das pessoas com necessidades especificas ao acesso a
educacao, em seu Art. 205 exp0e: “a educa¢do como direito
de todos” (Brasil, 1988 s/p). A LDB de 1996, no seu Art.
59 expde que alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao
tenham acesso a curriculos especificos, recursos e técnicas
necessarias, assim como professores especializados (BRASIL,
1996).

Outromarcoimportante éaPolitica Nacionalde Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008, a qual veio em
defesa de uma educacdo mais democratica, confrontando
assim praticas discriminatorias dentro do sistema de ensino,
uma vez que objetiva:
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0 acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares,
orientando 0s sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais. (Brasil, 2008,

s/p).

Essa politica visava a garantia nao apenas de acesso a
escola, mas de uma articulagao que reorganizasse 0s espagos
e praticas pedagogicas que suprissem as especificidades de
todos os alunos, respeitando assim as diferencas e alterando
dessa forma situacdes de exclusao.

Em meio a tantas lutas a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI), veio em 2015, segundo seu Art. 1°: “[...] assegurar e a
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdao social e cidadania” (Brasil, 2015,
s/p). O documento é um dos grandes avan¢os em termos de
legislacdo, uma vez que abrange uma série de elementos que
precisavam ser contemplados de forma especifica para se
efetivar o pleno direito da pessoa com deficiéncia.

Ainda a LBl em seu Art. 27 dispGe que: a educacdo
se estabelece de forma legal, como um direito da pessoa
com deficiéncia e garante a inclusao dentro do sistema
educacional se estendendo a todos os niveis de ensino no
decorrer da vida, no intuito de aproximar-se do progresso,
levando em consideracdao habilidades, talentos, intelectuais,
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sociais e sensoriais de acordo com a relevancia e necessidade
de aprender (Brasil, 2015).

Portanto a lei supracitada consiste em ampliar as
possibilidades de melhoria tanto de qualidade de vida da
pessoa com deficiéncia, como da participacao ativa no sistema
educacional, levando em consideracdo a singularidade de
cada individuo e as suas habilidades e interesses, tornando-
0s desta forma parte de um todo na educacdo e na sociedade.

Em 2020 foi criada a nova Politica de Educacdo Especial,
que iria substituir a de 2008, trazendo novas diretrizes para a
educacao, a comecar pelas atribui¢des no Art. 1° que:

Fica instituida a Politica Nacional de Educagdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida, por meio da qual a Unido, em colabora¢cdao com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara
programas e acdes com vistas a garantia dos direitos a
educagdo e ao atendimento educacional especializado
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
(Brasil, 2020, s/p).

Alguns aspectos dela podem ser vistas com retrocesso
a0 gue ja foi conseguido. Como a volta de escolas especificas
para atender o publico Alvo da Educacdo Especial, o que
contradiz os esforcos para a inclusao. Entretanto a lei ndo se
propagou, sendo revogada em primeiro de janeiro de 2023,
pelo atual governo, através do Decreto N° 11.370.
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CONTACAO DE HISTORIAS E O
TEATRO COM BONECOS

contagao de historias ao longo do tempo,

teve um papel importante na construcao

de memorias da humanidade, desde os

primordios os contadores de histérias usavam esta pratica

como um recurso de comunica¢do entre os povos de geragao

em geracdo. Onde as pessoas absorviam valores, crencas,

costumes, tradicdes e despertava a linguagem oral entre os

povos. De acordo com Cardoso (2013) aqueles que contam

as historias surgiram juntamente com a humanidade, pois era

dado a esses a incumbéncia de retratar os acontecimentos,

elencar acontecimentos, eternizar as crencas, conservar as

tradicionalidades, assim como repassar as informagdes para
as geragOes seguintes.

No decorrer dos séculos além desse carater cultural,

a contacao de histérias comecou a adentrar os ambientes

escolares, méas até entao o ensino tradicional nao
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dimensionava essa pratica como um recurso pedagodgico
baseado nos parametros curriculares, desta forma era usada
apenas como entretenimento para as criangas, na atualidade
essa visao restrita sobre a contagao de histérias ganhou
novos contornos, estimulando, pois foi-se percebendo a
contribuicdao desta para o desenvolvimento da linguagem
oral, escrita, corporal, verbal e ética das criancas, bem como
0 despertar da criatividade, formacao de cardter, valores
sociais e familiares. Para Cardoso (2013, s/p)

[...] a historia permite o contato das criangas com o uso
real da escrita, levando-as a conhecerem novas palavras, a
discutirem valores como o amor, familia, moral e trabalho,
e a usarem a imaginagdo, desenvolver a oralidade, a
criatividade e o pensamento critico, auxiliam na construgao
de identidade do educando, seja esta pessoal ou cultural,
melhoram seus relacionamentos afetivos interpessoais
e abrem espaco para novas aprendizagens nas diversas
disciplinas escolares, pelo carater motivador da criancga.

Dessa forma a contacdo de histérias pode possuir
um carater emancipador, levando a crianga a construir um
pensamento critico, livre de ideologias, despertando assim
uma construcdo ética e criativa dentro do ambiente social,
familiar e escolar, bem como na construcao da identidade
e do desenvolvimento fisico, cognitivo e socioemocional
da crianga. Motivando-a enfrentar situaces de conflitos e
emocoes.
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A Base Comum Curricular de 2018, vem trazendo novas
normas para elaboracao tanto dos curriculos escolares,
como das propostas pedagdgicas voltadas para o ensino.
Com este documento deu-se um salto a frente acerca da
importancia da contacao de histérias no processo de ensino
aprendizagem, pois o documento traz cinco campus de
experiencia de corroboram para a constru¢ao de praticas
pedagogicas centradas na crian¢a e na sua relacdo com o
outro. Assim dentre os campos de experiencia que se alinham
a base comum curricular podemos destacar o: escuta, fala,
pensamento e imaginagao que relata que:

Desde o nascimento, as criancas participam de situacdes
comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais
interagem. As primeiras formas de intera¢ao do bebé sdo
0s movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal,
0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham
sentido com a interpretacdo do outro. Progressivamente,
as criangas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario
e demais recursos de expressdo e de compreensao,
apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a
pouco, seu veiculo privilegiado de interagao. Na Educacao
Infantil, € importante promover experiéncias nas quais
as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua
participacdo na cultura oral, pois é na escuta de historias,
na participacdo em conversas, nas descricdes, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicacbes com as multiplas linguagens que a crianca se
constitui ativamente como sujeito singular e pertencente
a um grupo social. (BNCC, 2018, p. 42)
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Dentro deste campo de experiéncia o trabalho com
historias contribui para o desenvolvimento da oralidade
da crianca, ampliando seu repertorio e suas experiéncias
com diferentes linguagens que as tornam seres ativo na
sociedade, livre da imparcialidade, se tornando dessa maneira
coparticipantes no meio social em que vivem.

A arte de contar histérias requer do educador atribuicées
corporais, entonacao de voz, criatividade e acima de tudo a
escolha da melhor metodologia e do recurso adequado para
que desperte na crianc¢a a curiosidade e prenda a aten¢ao no
momento da histéria. Como afirma Silva (2014, s/p):

O Teatro de Bonecos e/ ou Fantoches consiste em uma
ferramentadidatica e pedagdgica, que viabilizaoacessoda
crianca a experiéncias e vivéncias calcadas na ludicidade.
Tais vivéncias instigam a promoc¢ao da observacao, da
percep¢ao, da internaliza¢do e da assimilagao da crianga.
0O que culmina na produc¢do de significados. Tudo isso
contribui para a (re)construgdo dos saberes e dos tragos
identitarios da crianga.

Para isso o teatro de bonecos tem sido uma estratégia
didatica pedagogica eficaz e bastante usada dentro do
contexto escolar, pois € uma pratica que possui um carater
ludico que desperta nas criancas 0 encantamento e o prazer
em ouvir as narrativas literarias, pois 0s bonecos trazem
alegria e quebram os paradigmas tradicionais, eles ganham
vida e envolvem as criancas em uma dinamica de interacdo e
aprendizagem mutua na constru¢ao da sua identidade.
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O teatro de bonecos como proposta pedagogica
para formacdo do educando, possui varios fatores que sao
preponderantes para a articulacdao do saber dentre eles
podemos destacar: Interatividade entre criancas e professor;
Disseminacdao do conhecimento de mundo da crianga;
Percepcao visual; Regras de convivéncias; Diversidade;
Construcao identitaria da crianca; Valores culturais, etc. De
acordo com Silva (2011, p. 23):

0 teatro de bonecos na formacao do educando tem como
objetivos: a percepcao visual, auditiva e tatil; a percepcao
da sequéncia de fatos (no¢do espaco-temporal);
coordenagdo de movimentos; expressdo gestual, oral e
plastica; criatividade; imaginagao; memodria; socializacao
e o vocabuldrio. Tendo valor formativo porque supde
relagdo social, interagdo, contribuindo para a formacdo
de atitudes sociais, respeito mutuo, solidariedade,
cooperacao, iniciativa pessoal e grupal.

A proposta pedagdgica centrada na formacdo da crianca
culmina na formacdo da personalidade dos individuos, a
partir de experiencias metodoldgicas que trabalhe corpo,
gestos e movimentos numa interagao de pluralidade entre os
grupos, 0 que pode ser possivel com a conta¢ao de historias
com bonecos que objetiva o estimulo na formacao do carater
social do individuo comum todo.
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Ludicidade

Desde os primordios somos considerados seres ludicos,
quando nds deparamos com as pinturas rupestres esculpidas
emrochas, percebemos que existiammomentosde vida pratica
que nos fazem compreender que 0s homens ja brincavam
desde o inicio da humanidade. Pois a necessidade do brincar €
inerente ao ser humano nas suas mais diversas formas de se
expressar, dessa forma ja se tinha a necessidade de mostrar
esses momentos ludicos como praticas de socializagao e
interacdo entre osindividuos no processo de desenvolvimento
do homem, como por exemplo atividades, como a caca e
pesca que era algo pratico para sobrevivéncia, mas que tinha
um carater ludico, um enlace entre as regras de sobrevivéncia
e momentos de brincadeiras que vem permeando a acdo do
homem na sociedade como seres brincantes.

Nessa perspectiva historica foi-se percebendo a
importancia do brincar para o desenvolvimento social,
emocional, educacional e cultural do homem. Assim de
acordo com Rau (2013, p. 32) “A ludicidade se define pelas
acOes do brincar que sdo organizadas em trés eixos: 0 jogo, 0
brinquedo e a brincadeira”.

Dessa forma o brincar faz parte de um movimento de
interacdo onde o0 jogo age como uma atividade que desperta
0 prazer, o brinquedo como objeto de desejo e as brincadeiras
como possibilidades de aprendizagens.
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Na educacao o ludico faz parte de uma aprendizagem
significativa, dessa forma é utilizado para as criancas se
comunicarem com elas mesmas e com 0 mundo ao seu
redor, a brincadeira é, portanto, uma parte fundamental da
aprendizagem e do desenvolvimento da crianca algo que esta
embricado dentro da legisla¢ao. Pois € no momento do brincar
que ela exercita todos os seus direitos, estabelecendo assim
contato com os campos de experiéncias como protagonista
do seu desenvolvimento. Segundo a Base Comum Curricular
os direitos de aprendizagem na educacao infantil sao:

= Conviver com diferentes pessoas e grupos, fazendo
uso de varios tipos de linguagens na busca de alargar o
conhecimento pessoal e do outro, respeitando a cultura
e a diversidade.
= Brincar de varias maneiras, lugares e tempos com
diferentes pessoas, aumentando, sortindo e tornando
diverso o contato com as producdes culturais, por meio
de experiencias emocionais, imaginacao sensorial,
corporal, cognitiva, social, etc.
- Envolver-se tanto com adultos quanto com criancas
no planejamento da gestdo escolar e das tarefas
desenvolvidas pelo professor na execucao das atividades
cotidianas, como na selecao das brincadeiras, materiais
e espacos, ampliando as linguagens, produzindo
conhecimentos, se posicionando e tomando decisdes.
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- Explorar sentimentos, cinesias, sons, cores, formas,
arte escrita, etc. De forma interna e externa na escola.
= Expressar, como pessoaimaginativa, afetiva e dialdgica
as necessidades, emocOes, duvidas, etc. Através de
diversas linguagens.

- Conhecer-se e arquitetar sua identidade com bases
socias, culturais e pessoais criando um desenho
assertivo de si e dos grupos nos quais faz parte, nas
varias experiencias de atencdo, brincadeiras, etc. No
ambito escolar, familiar e de comunidade. (BNCC, 2017).

Dentro dos direitos de aprendizagem aparece de
forma explicita o brincar e as brincadeira como sendo
preponderantes para o desenvolvimento da crianca nos mais
variados aspectos, sociais, culturais, emocionais e relacionais,
dimensionando assim, aimportancia do brincar na constru¢ao
do conhecimento da crianga, como um recurso pedagoégico
facilitador do processo de ensino aprendizagem.

A pratica pedagdgica voltada para crianga nos seus mais
diversos universos de aprendizagem requerem do educador
uma sensibilidade em conhecer as possibilidades de ampliar
suas metodologias e dessa forma compreender que o
ensino nao pode se basear em uma Unica forma de ensinar,
codificando o conhecimento, pois as crian¢as sao seres que
se diferem um do outro e cada uma tem o seu tempo e modo
de aprender, portanto nao podem ser colocadas diante de
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um ensino envolto em uma Unica pratica. Nessa perceptiva
o0 ludico vem sendo uma porta que se abre as mais variadas
relacdes de saberes, pois 0 brincar para as crianc¢as sdo cheios
de significados no desenvolvimento das aprendizagens
significativas. Para tanto a:

A ludicidade na educacdo requer uma atitude pedagdgica
por parte do professor, 0 que gera a necessidade do
envolvimento com a literatura da d4rea, da definicdao
de objetivos, organizacao de espacos, da selecdo e da
escolha de brinquedos adequados e o olhar constante
nos interesses e das necessidades dos educandos. (Rau,
2013, p. 30).

O professor assim tem uma tarefa muito importante na
elaboracdo do planejamento dos contetdos e na escolha da
melhor metodologia para atender as especificidades do seu
alunado, levando em consideragao que as brincadeiras devem
ser pensadas de acordo com o0s objetivos de aprendizagem
como uma pratica seria e direcionada. Como Rau (2013, p. 30)
afirma em uma de suas contribui¢bes que: “Brincar é coisa
sérial Isso envolve uma atitude por parte do adulto, seja ela
nos momentos planejados ou livres, seja durante a atuagao
pedagdgica voltada a aprendizagem significativa”.

Assim o brincar deve ser visto como um método sério e
cheio de significados, uma vez que utilizado pelo professor de
formadirecionadaaumentaaspossibilidadesdeaprendizagens
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do sujeito, bem como seu pleno desenvolvimento, os tornando
seres livres de parcialidades na aprendizagem como um todo.
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CONHECER PARA INCLUIR

esse capitulo serao apresentadas
caracteristicas basicas sobre algumas
deficiéncias e sobre o TEA.

Deficiéncia Fisica

Segundo o Decreto n® 5.296/2004 a deficiéncia fisica
é definida como uma alteragao que pode se dar de forma
completa ou parcial em um ou mais membros do corpo, 0
que pode inclusive comprometer fung¢oes fisicas do individuo,
exceto as que apresentam apenas problemas estéticos e as
que nao interfiram no bom desempenho de func¢des. Podem
desta forma, se apresentar como: paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida (BRASIL, 2004)
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Dessa forma a deficiéncia fisica tem como caracteristicas
o comprometimento das partes fisicas que dificultam a
locomocdo e o desenvolvimentos de atividades pessoais e
sociais realizadas pelo ser humano como um todo.

Segundo Schirmer et al. (2007) 0 nosso sistema nervoso
tem a responsabilidade de coordenar e controlar a maior
parte do nosso corpo. E ele que recebe as varias informacdes
dos nossos 0rgaos sensoriais e depois determina qual a acao
que devera ser executada pelo corpo, assim agindo em areas
como a fala, a acdao motora, a mentalidade (raciocinio), entre
outras areas.

Quantoaquestdaodainclusao de criancas com deficiéncia
na escola, Rodrigues (2006, p. 186) coloca que:

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos
constitucionais, interpretacbes tendenciosas de nossa
legislagdo educacional e preconceitos distorcem o sentido
da inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a insercao de
alunos com deficiéncia no ensino regular, e desconsideram
0s beneficios que essa inovacdo educacional propicia a
educac¢do dos alunos em geral. Com isso nao evoluem
as iniciativas que visam a adoc¢do de posi¢cbes/ medidas
inovadoras para a escolarizacao de todos os alunos, nas
escolas comuns de ensino regular, assim como as que
se referem aos servicos educacionais especializados —
ensino especial.

Assim, pode-se observar que a insercao dos alunos do
Publico da Educacao Especial junto ao ensino regular nao
beneficia apenas a essas crian¢as, mas também as outras
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que terao a convivéncia diaria e a oportunidade de aprender
a interagir juntas.

Deficiéncia Visual

Avisdo tem como fun¢ao fundamental capturar tudo que
estd em volta, sendo assim o olho 0 érgao que é responsavel
por essa capacidade e qualquer mudanca nele pode afetar o
enxergar. Para Ramos (2006) o olho do ser humano tem sua
formagao composta por um conjunto de elementos que de
maneira especifica agem no ato de enxergar. Nesse sentido,
Mazzaro (2008, p. 55) explica que “a nossa visao, nos fornece
aproximadamente 80% das informac0des sensoriais”. O autor
ainda fala que o ato de enxergar pode ajudar as pessoas na
sua integracdo com a sociedade e a perda desta pode diminuir
a capacidade de adaptacdo do individuo no meio educacional,
social, assim como nas atividades rotineiras.

Autores como Mazzotta (2005), Silva (2008), Lima
(2006) informam que em sociedades como a Grécia Antiga
ou na ldade Média, era comum abandonar ou até mesmo
sacrificar criangas que nasciam com algum tipo de deficiéncia,
pois a concep¢ao da época era que uma pessoa COmo essa
traria transtornos, pois havia a necessidade de sujeitos fortes
e saudaveis que pudessem produzir e garantir a propria
sobrevivéncia.

Mesmo com esse contexto historico, felizmente com
passar do tempo, pessoas com deficiéncias comegaram a ser
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vistas como cidadaos com direitos. Segundo Lima (2006, p.
28), “somente com a modificacdo da sociedade propiciada
pelainteracdo com as pessoas com deficiéncia, é que se pode
vislumbrar uma sociedade mais fraterna e cooperativa’

O termo deficiéncia visual se refere tanto a cegueira
quanto a baixa visao, de acordo com o Decreto n® 5.296 de
2 de dezembro de 2004 (Brasil, 2004, p.3). Ainda segundo
OPAS, “A CID-11 (2018) classifica a deficiéncia visual em dois
grupos: Deficiéncia da visao para longe: leve, acuidade visual
inferior a 6/12, moderada: 6/18, grave 6/60 e cegueira 3/60
para perto acuidade inferior a N6 ou N8 cm com corre¢ao”.
(OPAS, 2023, s/p)

Um dos conceitos utilizados é o campo visual, que
corresponde a area total da visdo (Domingues, 2010). Quando
a perda ocorre no campo visual central, a acuidade fica menor,
e a percepc¢ao das cores é afetada, carregando a dificuldade
de reconhecer pessoas, objetos, orientacao, mobilidade e
leitura.

Através de um extenso trabalho sobre definicbes e
conceitos que foi realizado entre a American Academy of
Ophthalmology e o Conselho Internacional de Oftalmologia, a
deficiéncia visual, além do termoja conhecido como “cegueira”,
recebeu também a classificacdo de “visao subnormal”, hoje
conhecida como “baixa visao” ambos 0s termos possuem
suas definicbes e caracteristicas proprias (Conde, 2012).
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A crianca com deficiéncia visual, assim como qualquer
outro tipo de deficiéncia tem o direito a frequentar o ambiente
escolar. Algumas a¢des proporcionamasuperacao de barreiras
como estruturais, arquitetbnicas ou comunicacionais, bem
como atitudinais, afim de que o método de inser¢ao de alunos
com deficiéncia visual seja praticavel (Orrico, Canejo e Fogli,
2009).

Alguns autores como Pain (2002) e Carlo (2001)
declaram que a escolarizacao e educacao de individuos com
algum tipo de deficiéncia, especialmente da crian¢a cega
ou com baixa visao é exequivel, desde que sejam ofertados
meios indispensaveis e vias alternativas, para o progresso de
suas capacidades. E necessario acreditar na potencialidade
da crianca para além do estigma que rodeia a deficiéncia,
assim como suas inumeras alternativas de avanco e
desenvolvimento, especialmente no que diz respeito a
aprendizagem.

O vocabulo inclusao relaciona-se a recep¢ao de todos
independentemente de cor, raca, religidao, classe social,
condicdes fisicas e psicolégicas. Dessa forma, a insercao
no ambiente escolar abrange o acolhimento no método de
ensino a todos 0s sujeitos. Apesar de nao ser algo atual, vem
a todo momento avancando [...]. (Moreira; Michels; Colossi,
2006).

A escolarizacdo e educacdo da pessoa com algum
tipo de deficiéncia, em particular da crianca cega ou com
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baixa visdo é possivel, desde que sejam oferecidos meios
necessarios e viasalternativasavisao, para o desenvolvimento
de suas potencialidades. E importante, nesse sentido que
as pessoas acreditem na capacidade da crianca, para além
do esteredtipo que permeia a deficiéncia, bem como suas
inUmeras possibilidades de crescimento e desenvolvimento,
principalmente no que se refere a aprendizagem (Moreira;
Michels; Colossi, 2006)

Desta forma, Movimento (2013) afirma que a escola
inclusiva acolhe todos o0s educandos, guardando as
diversidades como idade, sexo, etnia, lingua, deficiéncia,
classe social, entre outros. A educacdo inclusiva assegura que
todos podem aprender, independentemente de sua condicao,
mesmo com outras “diferencas”; elaborando estruturas,
sistemas e metodologias de ensino que correspondam as
necessidades.

Portanto éimportante compreender que aaprendizagem
acontece através de um movimento que corresponde a
iniciativas que oferecam subsidios diversos, adaptados as
especificidades de cada individuo, reorganizando assim,
desde as estruturas fisicas do ambiente escolar até a
sistematizacdao de novas metodologias de ensino que
alcancem o desenvolvimento de todos, independente da
condicao do aprendente.
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Autismo

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é designado
pela Associagao Americana de Psiquiatria — APA (2013), como
um transtorno do neurodesenvolvimento. Nesse sentido,
destacamos que o termo autismo foi empregue pela primeira
vez no ano de 1911, por Eugen Bleuler, um psiquiatra Suico
que procurava em seus estudos delinear caracteristicas da
esquizofrenia. Porém, a denominacdo do autismo toma uma
proporcdo maior em 1943, por meio do psiquiatra Leo Kanner,
que em suas primeiras pesquisas ja abordava caracteristicas
do autismo de forma relevante (Cunha, 2015).

Esse termo foi utilizado “para definir a perda de contato
com a realidade, produzindo um déficit de comunicacao”
entre um individuo e os demais membros e situacdes sociais
(Gomez; Teran; 2014, p. 461). “O TEA é definido como
um disturbio do desenvolvimento neuroldgico que deve
estar presente desde a infancia, apresentando déficit nas
dimensdes sociocomunicativa e comportamental” (SCHMIDT,
2013, p. 13.). Uma desordem do neurodesenvolvimento que
atingi os individuos de dispares maneiras na area social,
da comunicacao e comportamental” (Russo, 2019). Essas
dimensoes sdo tidas como inseparaveis.

Segundo APA (2013) as dimensdes vao ao encontro
com as concepc¢des ja citadas:
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[...] as manifestacdes comportamentais que definem
o TEA incluem comprometimentos qualitativos no
desenvolvimento sociocomunicativo, bem como a
presenca de comportamentos estereotipados e de um
repertoriorestrito de interesses e atividades, sendo que 0s
sintomas nessas areas, quando tomados conjuntamente,
devem limitar ou dificultar o funcionamento diario do
individuo (APA, 2013, p.25).

Com possiveis déficits na comunicagao, no intercambio
social e comportamental a pessoa com TEA pode estar em
diferentes niveis. Desta forma, nao se pode homogeneizar
a pessoa com autismo, muito menos restringir suas
caracteristicas a uma so6 forma de manifestacao.

A classificagao atual do Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-5 - 2014) trouxe significativas
mudancas nos critérios de diagndsticos do TEA, expandindo a
identificacdo de sintomas e com um destague na observacao
do desenvolvimento da comunicacao e intercambio social da
crianca.

0 DSM-5 conta com uma descri¢ao atualizada que torna
mais facil que os profissionais entendam o diagndstico, muitas
vezes de forma precoce. Sequem alguns critérios:

Inabilidade  persistente  na comunicacdo  social,
manifestada em déficits na reciprocidade emocional e
nos comportamentos ndo verbais de comunicagdo usuais
para a interacao social; Padrées restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividade, manifestados
por movimentos, falas e manipulagdo de objetos de
forma repetitiva e/ou estereotipada, insisténcia na rotina,
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rituais verbais ou nao verbais, inflexibilidade a mudancas,
padrdes rigidos de comportamento e pensamento;
interesses restritos e fixos com intensidade; hiper ou
hipo atividade a estimulos sensoriais. Os sintomas
devem estar presentes no periodo de desenvolvimento,
em fase precoce da infancia, mas podem se manifestar
com o tempo conforme as demandas sociais excedam as
capacidades limitadas. (DSM, 2014, s/p)

Os sintomas apresentados podem causar inumeras
dificuldades na vida da pessoa com TEA, seja de carater
cognitivo ou social. Dessa maneira o diagndstico precoce
corrobora para que a crianca se desenvolva tanto em termos
de aprendizagem, quanto nas relagdes com o outro. Santos et
al. (2015) explicam que é muito importante que o diagndstico
seja dado o mais cedo possivel, por conta da eficacia do
tratamento, mas ainda diz que o diagndstico ocorre apos o
ingresso da crianca na escola a partir dos cinco anos de idade.

No que tange a entrada da crianga com autismo na
vivencia escolar regular, isso gera grande preocupacao tanto
por parte da familia quanto da escola. Nesse momento a
familia e os profissionais da educac¢ao se questionam sobre a
inclusao, justificando que a escola necessita de adequacoes.
Santos (2008) afirma que a escola tem papel importante na
investigacao diagnostica, uma vez que é o primeiro lugar de
interacdo social da crianca separada de seus familiares. E onde
a crianca vai ter maior dificuldade em se adaptar as regras
sociais - 0 que é muito dificil para uma pessoa com autismo.
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A aprendizagem é caracteristica do ser humano e assim
sendo a pessoa com TEA aprende. O ensino e aprendizagem
sao dois movimentos que se ligam na construcdo do
conhecimento, dialogica e nao interpretativa; expressao
imanente da nossa humanidade, que abarca também o
aprendente com autismo (Cunha, 2015, p. 15).

O desenvolvimento da aprendizagem é inerente ao ser
humano, mas para que ela aconteca de forma evolutiva é
necessario que o ensino ande de acordo com as necessidades
dos alunos e que os conhecimentos compartilhados respeitem
0 ritmo da crianga. Quando falamos na aprendizagem de
criancas com autismo, os estimulos e as metodologias
sdo pontos chave para o crescimento destas no campo
educacional, uma vez que como as demais criancas eles tém
potencialidades intelectuais que as tornam aprendizes como
qualquer outra pessoa.

Sindrome de Down

Sindrome quer dizer: conjunto de sinais e de sintomas
que caracterizam um determinado quadro clinico. No caso
da Sindrome de Down, um dos sintomas é a deficiéncia
intelectual.

A Sindrome de Down (SD) é caracterizada como uma
condicdao genética, que leva a pessoa a apresentar uma
série de caracteristicas fisicas e intelectuais especificas.
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Esta consiste em uma das mais frequentes anomalias dos
cromossomos autossémicos e representa a mais antiga causa
de déficit intelectual (Goncalves, 2003).

De acordo com Voivodic (2007, p. 40) a Sindrome de
Down pode ser vista da seguinte forma:

Trissomia simples: ocorre a ndo disjungcdo do cromossomo
21; percebe-se claramente a trissomia, ou seja, o 3°
cromossomo extra ao par 21, causando a sindrome. Sua
incidéncia é a mas comum, ocorrendo mais ou menos em
96% dos casos, sendo suas causas discutiveis, ja que 0s
pais tém caridtipo normal, e a trissomia se da por acidente.
Trissomia por translocacdo: o cromossomo adicional esta
sobreposto a um cromossomo de outro par, portanto
ndo se trata de uma trissomia livre. A translocagdo se
dad quando um cromossomo do par 21 e o outro, ao qual
se agrupou, sofrem uma quebrana sua regido centra.
Ha& uma unido entre os dois bracos mais longos e perda
dos bracos mais curtos.Ndo se notam diferencas clinicas
entre criancas com trissomia simples ou por translocacao,
e ocorrem em 2% dos casos. Mosaicismo: resenga de um
percentual de células normais (46 cromossomos) e outro
percentual com célula trissémicas (47 cromossomos).
Ocorre em cerca de 2% dos casos. A causa desta “falha”
é, até o momento desconhecida, mas sabe-se, no
entanto, que é pequena a probabilidade de reincidéncia
numa mesma familia. A sindrome de Down por trissomia
simples parece nao ser hereditaria, porém ha um risco de
aproximadamente 1% para a nova prole.

Ela pode vir a acontecer pelos mais diversos fatores, e
estao entre eles os hereditarios que podem ocorrer quando
a mde tem a sindrome, ou quando varias pessoas da familia
tém. Essa também pode ser causada por deficiéncia de
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vitaminas, problemas relacionados com a tireoide (da mae)
e também alto indice de imunoglobulina e tiroglobulina no
sangue materno e a idade da mae (MANUAL MSD, 2014).

Ocorrem também outras formas para o surgimento da
sindrome de Down como, por exemplo, 0 mosaico, quando a
trissomia estd presente somente em algumas células, e por
translocacdo, quando o cromossomo 21 esta unido a outro
cromossomo (Otto, P.A; Mingroni Netto; Otto, PG, 2013).

Nos achados de Motulsky e Vogel (2013), os principais
fatores clinicos da sindrome de Down sao déficit intelectual,
baixa estatura, hipotonia, doen¢a cardiaca, anomalias
congénitas, entre outros. J& as caracteristicas fisicas mais
comuns sao: face arredondada e achatada, olhos pequenos,
orelhas curtas, ponte nasal baixa, pesco¢o curto, entre
outras, sabendo que as caracteristicas variam de pessoa para
pessoa.

As maneiras de tratar essa sindrome abrange varias
profissdes, como meédicos, fisioterapeutas, psicélogos,
pedagogos, fonoaudidlogos, dentre outros. Cada um
possibilitard suporte, que auxilia no desenvolvimento da
pessoa que tem essa sindrome, assim como a familia,
especificamente os pais, o meio que este individuo se encontra
inserido, sua socializagao e adequacdes educativas que este
recebe. O desempenho dos profissionais de salde com a ajuda
dos pais da crianga deve ocorrer no sentido de esclarecer e
exercitar precocemente os estimulos adequados, sendo de
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grande importancia para um melhor desenvolvimento da
mesma (NUNES; DUPAS; NASCIMENTO, 2011).

No que tange ao aspecto educativo as criangas com
Sindrome de Down sdo criancas que necessitam de um
olhar mais especifico de todos aqueles que fazem parte
do processo educativo. Desse modo, Voivodic (2008) deixa
clara a afirmacdo: “o ser humano é muito mais que sua
carga bioldgica, e é por meio de intera¢cdes com o meio e da
qualidade dessas intera¢des, que cada individuo se constroi
ao longo de sua vida.!” (Voivaodic, 2008, p. 48).

Desta forma, toda crianca com Sindrome de Down
pode se desenvolver cognitivamente dentro do processo
educacional, bastando que seja acompanhada e orientada
mais especificadamente na realizacdo dos estudos. O
desenvolvimento das criancas com Sindrome de Down
dependera muito dos estimulos que recebem e do meio em
que vivem. Neste sentido é que Costa (2011) sinaliza que:
nao existe nenhum manual que expresse as possibilidades
de desenvolvimento de qualquer crianca [...] “cada crianca é
um ser unico, que pode ter mais ou menos dificuldades de se
adequar ao mundo”. [...] os estimulos e a atencdo adequadas
dispensadas a essas crian¢as desde 0 nascimento podem
fazer com que 0s mesmos superem as expectativas de
desenvolvimento (Costa, 2011, p. 18).

Tendo em vista o que foi abordado, podemos perceber
que a escola precisa caminhar em movimentos distintos, no
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intuito de incluir as criancas com Sindrome de Down em um
processo que ofereca estratégias de ensino reflexivas, onde
seja colocado em pauta, a diversidade humana nas suas mais
variadas formas, pois uma vez que o ensino é elaborado
de acordo com as especificidades de cada crianca ha uma
ruptura do que chamamos de modelo Unico de aprendizagem,
codificador da exclusdo, para uma mudanca de postura na
elaboracdo de novas formas de ensino que se adequem as
pessoas e Nao o inverso.
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METODOLOGIA DA PESQUISA

metodologia é uma das partes mais
importantes dentro de uma investigagao, pois
é por meio dela que o pesquisador vai buscar

métodos e estratégias para desenvolver seu estudo. Segundo
Rodrigues (2007, p. 2) metodologia cientifica é: “um conjunto
de abordagens, técnicas e processos utilizados pela ciéncia
para formular e resolver problemas de aquisicao objetiva do

conhecimento, de uma maneira sistematica”.
Tipo de estudo

Utilizou-se a abordagem qualitativa, que consistiu em
usar dados e sobre eles tecer interpretacoes, pois foi a partir
destas que o pesquisador se aprofundou no problema de
pesquisa. Em tal escolha os conhecimentos alcan¢cados nao
podem ser quantificados, as informagdes sdo examinadas e a
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compreensdo dos fenémenos e a atribuicdo de acepcdes sao
essenciais no regime dessa pesquisa. (Rodrigues, 2007).

Quanto ao objetivo foi do tipo exploratéria a qual de
acordo com Rodrigues (2007, p.6) engloba “a caracterizacao
inicial do problema, sua classificagdo e de sua definicdo.
Constitui o primeiro estagio de toda pesquisa cientifica”.

O estudo usou a pesquisa bibliografica, a qual se
constituiu como um procedimento de pesquisa que visou
analisar um determinado assunto com base no que foi
escrito acerca dele, dessa forma foi feito 0 uso de matérias
escritos por diferentes autores que tratam da tematica
pesquisada. Como bem afirma Gil (2008.p. 50) “a pesquisa
bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
Para a investigacdo de campo usou-se o método de pesquisa
colaborativa. A pesquisa colaborativa é um trabalho
coparticipativo de interacdo entre pesquisador externo e
professor ou grupo de professores, num processo de estudo
tedrico-pratico que envolve constante questionamento e
teorizacdo sobre as praticas e teorias que norteiam o trabalho
docente. (bortoni-Ricardo, 2011).

Participantes da pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal
Dr. Urbano Maria Euldlio, em Picos - PI, os participantes foram
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uma professora da rede municipal de ensino e 28 alunos de
uma turma de 2% ano do Ensino Fundamental l. A escola possui
210 alunos sendo que pela manha funciona o maternal, jardim
| e ll, uma turma de 1° e 2° ano, no turno da tarde atende
uma turma de 3° e 4° ano e duas turmas de 5° ano do ensino
fundamental I.

Critérios de inclusao e exclusao

Como critérios de inclusao foi escolhida uma escola
publica da rede municipal na cidade de Picos-PI. Tal escolha
se deu pela possibilidade de didlogo com a respectiva
docente e pesquisadora, uma vez que as mesmas mantinham
contato anterior a pesquisa. Ademais a procura por uma
turma especifica se deu pela necessidade de acompanhar de
forma mais sistematica o desenvolvimento do estudo. Foram
excluidas as demais salas da escola.

Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio da observacao
participante, questionario e andlise documental, todavia
antes da entrada no campo, a pesquisadora e a professora
da sala comum participaram de uma formacao de 4h sobre
“Contacao de historias” (Apéndice 1), a mesma se deu de
forma remota (sincrona e assincrona) via Google Meet e
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Classroom, foi ministrada pela Educadora Vaneza Sousa e
organizada pela orientadora desse estudo.

Acerca dos instrumentos sao definidos como: O método
de coleta de dados na observacdo participante consiste
na participagao do pesquisador nas atividades cotidianas
relacionadas a uma darea da vida social, a fim de estudar
aspectos de vida por meio da observagao de eventos em
seus contextos naturais (Given, 2008).

Ainda sobre o questionario Segundo Gil (2008, p. 121)”
pode-se definir questionario como a técnica de investigagao
composta por um conjunto de questdes que sao submetidas
a pessoas com 0 proposito de obter informacbes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentaos, valores, [...]", etc.

Ademais sobre a pesquisa documental Gil (2008, p.
45) relata que é caracterizada “[...] de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”

O contato com a sala de aula comum se deu em um
periodo de trés meses: agosto, setembro e outubro de 202¢,
sendo desenvolvida uma contacao de historia quinzenal
levada pelo Projeto Turminha da inclusdo com a tematica:
Senta que & vem historia: A contacao de histdrias como
pratica educativa na perspectiva da inclusdo escolar.

A Turminha da Inclusao foi criada pela pesquisadora
que por meio de um artesanato manual, feito pela mesma,
construiu os bonecos com caracteristicas especificas a
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cada deficiéncia e transtorno, com riqueza de detalhes para
representar este publico (Apéndice 2). Feito em material de
espuma, os fantoches foram modelados, o primeiro foi uma
menina cadeirante, onde foi feita com uma deficiéncia na
coluna, e sem uma perna, sentada em uma cadeira de rodas.
(Apéndice 3) O segundo foi um menino com autismo que
nao foi feito com caracteristicas pelas pessoas com TEA nao
apresentarem caracteristicas, assim para representar foi feito
um coragdao em formato de quebra cabega, um dos simbolos
do autismo e um lago para colocar na roupa identificando o
transtorno, (Apéndice 4). O terceiro boneco foi um deficiente
visual, que foi feito com 6culos escuros e uma bengala como
acessorios. (Apéndice 5). E o ultimo foi uma menina com
Sindrome de Down, loira, rostinho arredondado e olhos
obliquos, usando 6culos. (Apéndice 6).

¢A primeira histéria foi “A menina que perdeu uma
perna”, da autora Carina Alves (2014), conta sobre Rosinha
uma garotinha que perdeu a pena em um acidente de transito
e superou os desafios do preconceito com a pratica de
esportes. A segunda historia “Ico e 0 mundo que queremos
construir”, Carina Alves (2020), fala sobre a histéria de um
menino autista muito sensivel e inteligente que tinha um

2  Nosoptamosporndotrabalharnessapesquisa pessoas com Altas habilidades/
Superdotagdo, mesmo compreendendo que eles fazem parte do Publico da
Educacao Especial e que devem ser inseridos e ter uma sensibilizagao acerca
delas, mas para delimitar melhor a natureza desse estudo nesse momento
decidimos escolher histérias que tratassem de deficiéncias e transtornos.
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jeito diferente de ser, fazia muitas perguntas relacionadas
a inclusdo na escola e adorava praticar esportes como a
natacdo. A terceira historia “O menino que via com as maos’,
de Alexandre Azevedo (1998), conta a historia do menino
Juquinha que tinha deficiéncia visual e era muito inteligente,
usava as maos para conhecer tudo a sua volta.

A quarta historia “A princesa que tinha um cromossomo
amais”, autora Carina Alves (2017) é a histéria de uma menina
chamada Caia, que nasce com Sindrome de Down e supera
0s preconceitos por meio do esporte. A quinta histéria “O
menino que escrevia com os pés”, Carina Alves (2016) fala de
uma crianca chamada Tico, que perdeu as duas maos apos um
acidente, ao soltar fogos de artificio. Ele passa a se reinventar
pela grande vontade de voltar a estudar, comeca a aprender
a escrever com 0s pés e se destaca também no esporte.

A Ultima histdria “A borboleta de uma asa s¢”, Mila
Viegas (2011), conta a historia de uma borboleta chamada
Nicolas, que nasceu apenas com uma asa, e era muito triste
por nao poder voar, um dia encontrou um amigo assim como
ela e logo sentiu-se representada, acolhida e amada atraveés
dessa nova amizade, passando a superar os desafios de sua
limitacdo fisica.

A contacao foi desenvolvida pela pesquisadora em
colaboragao com a professora da sala de aula, que atuou
também na pratica desses momentos.
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Nessas atividades foi usada a observacao participante
como instrumento de coleta, sendo os dados registrados em
um Diario de Campo. Ainda se fez uso da analise documental a
partir dos desenhos feitos pelas criancas: ao finalizar a Ultima
contacao proposta no més de outubro as criancas foram
convidadas a desenhar em uma “saia literaria” (Apéndice 7) o
que mais chamou a atencao delas durante arealizacdo de todo
0 projeto. Os desenhos foram um instrumento documental,
também, para analise dos resultados alcangados.

ApoOs o desenvolvimento do projeto foi aplicado um
questionario para a docente da sala, instrumento contendo
treze perguntas, sendo doze delas fechadas e uma aberta. Os
dados foram tratados a partir de uma analise qualitativa, em
dialogo entre a base tedrica trabalhada e os dados coletados
no campo pratico de estudos.

Aspectos éticos da pesquisa

O projeto de pesquisa que deu origem a esse estudo foi
colocado em apreciacdo pelo Comité de Etica na Pesquisa,
da Universidade Estadual do Piaui para ser avaliado. Apos a
andlise e aprovacao a pesquisa comecou a ser executada. Em
seguida o projeto foi apresentado a direcdo da escola onde foi
realizada a pesquisa de campo, momento em que foi entregue
a declaracdo de infraestrutura (Apéndice 8) a direcao, o termo
de consentimento e livre esclarecimento (TCLE) (Apéndice 9)
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a professora da turma e um termo de assentimento (Apéndice
10) para as criancgas de forma ludica.

Como subsidios para minimizar 0s possiveis riscos
que podiam ocorrer durante a pesquisa, foi marcado
um momento com a professora para um planejamento e
esclarecimento de tudo que aconteceu no momento da
pesquisa, desde a entrega do termo até a execucdo das
atividades propostas. Foi assegurado a preservacao da
identidade dos envolvidos.
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TECER E FIAR DADOS

esse capitulo exploraremos 0s resultados

e analises dos estudos realizados, através

dos quais foi possivel organizar as seguintes
categorias:

Interacao

As relacbes humanas sao dotadas de grandes
peculiaridades, uma delas é anecessidade basilar de interacao,
ndo apenas por tradicdo, mas por sermos seres sociais, 0
contato com o “outro” é essencial para nosso crescimento e
desenvolvimento. Como afirma Vygotski (1997) é através dos
olhos de outros individuos que encontramos nossa propria
identidade como pessoa e grupo.

Nos registros das conta¢des com as criangas, logo nas
primeiras linhas, é perceptivel como a interagdo foi um
veiculo que possibilitou diversos entendimentos sobre
a Turminha da inclusdo e as propostas das historias
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trabalhadas, oportunizando-os como participantes
ativos no processo de ensino e aprendizagem: “logo
ap6s comecamos a contacao de histdria com fantoches,
sempre interagindo com a turma. Apds a contacao houve
um momento de interagdo em que as criancas puderam
compartilhar o que aprenderam da histdria utilizando os
fantoches”. (Diario de Campo, 2022 grifo nosso).

A'interacao, portanto, é um dos fatores preponderantes
para o desenvolvimento do ensino aprendizagem, pois 0
contato comasdinamicas de grupoinstiga a participagao ativa
entre pares, gerando a compreensao e compartilhamento de
saberes.

Em outro momento registramos: “as criancas interagiam
bastante e manifestavam muito entusiasmo e vontade de
recontar a histéria [...]. Elas ndo demostravam timidez e
expuseram todo o conhecimento adquirido alegremente”
(Diério de Campo, 2022). Tais atitudes estimulavam ainda
mais 0 planejamento para as proximas acdes da Turminha
e colaboravam com a constru¢ao de uma relacdo empatica
entre pesquisadora e participantes, possivel apenas a partir
da convivéncia como afirma Magalhdes (2014).

A interacao esteve presente durante a realizagao de todo
projeto, a pesquisadora, usou-a como um método de se
aproximar das criancas e fazer com que elas se tornassem
participantes ativos. Podendo assim sentir um pouco a
realidade enfrentadas por pessoas com deficiéncia. la
passando por algumas mesas com o fantoche interagindo
com as criangas e mostrando a forma como um deficiente
visual percebe o mundo, através dos sentidos como o
tato, audicao, olfato, etc.” (Diario de Campo, 2022).
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Em outra oportunidade abriu-se um espaco para que as
criancas dialogassem sobre suas davidas acerca da inclusao.
“houve um questionamento de uma aluna e [...] foi aberto um
momento para um didlogo [...], onde elas puderam expressar
[...] davidas em relacdo as [...] deficiéncias e transtornos”.
(Diario de Campo, 2022).

Algo que proporcionava a socializacdo das duvidas
e o compartilhamento de saberes sobre as tematicas
trabalhadas em sala de aula. “[...] abri um espaco de dialogo,
onde pudemos conversar sobre as perguntas e esclarecer
as davidas e nesse momento todas as criancas comecaram
a interagir, ambas expondo sua forma de pensar”. (Diario de
Campo, 2022). Toma assento tal pratica nas palavras de Ayres
(2012, p.51) quando enfatiza que “a crian¢a tem necessidade
de agir sobre o meio, de vivenciar as situacbes mediante a
fala, o movimento, procurando constatar [...] descobrindo
coisas novas e interiorizando suas experiéncias”.

Durante e apds as contacdes de historias a pesquisadora
sempre reservou um tempo e espago para as criangas
dialogarem sobre o tema abordado: “[...] houve a interacao
e [...] os alunos foram convidados novamente a cantar uma
musica. Em um segundo momento [...], houve uma conversa
comosalunos paraumasondagemsobre a historia trabalhada,
de forma dialogada”. (Diario de campo, 2022).

Os fatos elencados acima reafirmam os dados do
questionario, no qual a professora expde que houve interacao
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espontanea dos alunos quando eram solicitados no momento
da contacao de historia.

Na “saia literaria” sao encontrados muitos registros de
“interacao” e seus desdobramentos a partir do olhar das
proprias crian¢as. Foi observado o desenho de uma crianca
empurrando outra em uma cadeira de rodas, a palavra carinho
e um coracao (Imagem 1), em outro borboletas de mao dadas
(Imagem 2), bem como o registro das maos de cada crianca
exposto na saia, (Imagem 3) mostrando assim um momento
de interacao entre elas.

Figura 1: Desenho de uma crianca empurrando outra
em uma cadeira de rodas. Identificacdo da palavra
carinho e um coracao

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)
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Figura 2: Borboletas de uma asa s de maos dadas, coracao,
oculos e flor.

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)

Figura 3: Pintura das maos das criancas

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)
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Assim nutrir ambientes que viabilizem praticas de
interacoessociaissegundo Teixeirae Volpini(2014)possibilitam
que as criangas desenvolvam novos valores, costumes
e sentimentos através das interacbes, desenvolvendo o
seu processo identitario e de independéncia nas ac¢des de
socializagao.

Desta forma é notavel o quanto a interacao contribui
para fortalecer valores que facilitam o processo de
conscientizacdo acerca da inclusao, uma vez que o contato
com o outro cria um ambiente de rela¢des socias que geram
aprendizagens significativas e quebram os paradigmas por
meio de conhecimentos compartilhados. Pois é por meio
do contato com a diversidade que é possivel desconstruir o
preconceito e desenvolver uma cultura de empatia, respeito
e solidariedade em relacao as diferencas.

O medo bate a porta: desconstruindo mitos e preconceitos
acerca da deficiéncia

Quando somos colocados diante do desconhecido, sejam
pessoas, fatos, coisas ou até objetos, a tendéncia humana
geralmente é se retrair, dando lugar a espacos e/ou coisas
que ja conhecemos e que nao desafiem nosso entendimento.
Magalhaes (2014) afirma que o desconhecido nos incomoda

e nos tira da zona de conforto.
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Foi esse fato vivenciado na primeira contacdao de
histérias: “A menina que perdeu a perna”

no qual os alunos eram muito atenciosos, no entanto na
turma de vinte oito crianca tinha uma que expressava
um pouco de medo dos fantoches, mas logo colocamos
ele um pouco mais distante e 0 mesmo se sentiu mais
confortavel, o interessante é que mesmo tendo um pouco
de medo ele expressava que queria que a “turminha”
voltasse para contar mais histérias (Diario de campo,
2022).

0 medo também se fazia presente em relacdo a uma
crianca autista que estudava na escola onde o projeto estava
sendo aplicado. As criancas demostravam temer a colega por
nao compreenderem ainda sobre a inclusao, bem como as
singularidades de cada pessoa.

Nos didlogos sobre o autismo depois da contagdo de
histérias e da dinamica, os alunos relataram que uma
menina com autismo foi a escola e eles ficaram assustados
e tentaram fechar a porta da sala de aula, todos da turma
relataram, confirmando o ocorrido. O mais interessante é
que na histodria vinha falando justamente que o autismo
é uma forma de ver, sentir e experimentar o mundo de
um jeito diferente. A partir desse relato das criancas,
a pesquisadora pbde conversar sobre o assunto, as
levando a entender que ndo precisamos nos afastar das
criangas que tem autismo, pois elas sdo como as outras
apenas tém um jeito diferente de ser. Falamos sobre
medos, introduzindo na conversa o relato das criancas, foi
desenvolvida uma dinamica em que pudessem superar 0s
temores em relagdo aos fantoches e relacionar a questao
de seus anseios a experiéncia que eles tiveram, o mais

_ SENTAQUELAVEMHISTORIA: | ¢
A CONTACAO COMO PRATICA EDUCATIVA NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR



surpreendente: a crianca que tinha pavor do fantoche, se
aproximou, pegou no mesmo e relatou ter superado essa
guestao, nesse momento a pesquisadora ficou surpresa e
muito feliz.. Ali foi possivel sentir o inicio de um processo
de conscientizacdo naquelas criancas e refletir o quanto
a informacao é de suma importancia para trabalhar a
inclusdo, uma vez que ao conhecermos e entendermos
que todos somos diferentes, ndo estranhamos mais as
diferencas. (Diario de campo, 2022).

Ayres (2012, p.50) expde que “as capacidades de ordem
ética estao associadas a possibilidade de construcao de
valores que norteiam a a¢ao das criancas.” A desconstrucao
do “medo”, aqui, ndo significava apenas trabalhar com uma
emo¢ao, mas possibilitar elementos que agreguem a um olhar
e uma concepcdo de inclusao e respeito ao outro.

A sensacao de “estranhamento” foi sendo minimizada ao
longo do projeto e a cada contagao os novos conhecimentos
permitiam que as criancas entendessem mais sobre a
diversidade humana, a empatia e a valorizacdo do outro:
“[...], os medos do inicio expressados por eles em relacao as
pessoas com deficiéncia e transtornos, nao mais existiam e
o diferente ndo mais serd visto como estranho”. (Diario de
campo, 2022).

Na quinta contacao de histéria sobre “O menino que
escrevia com pés’, ja era perceptivel a auséncia do medo.

Chegando na reta final do projeto, pode-se perceber que
os relatos dos alunos sdo diferentes do inicio da pesquisa.
0 conhecimento e a informacao sobre as tematicas deram
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um novo olhar para aquelas criancgas, ja ndo existe mais
medo, nem espanto em relacdo as diferencas. (Diario de
Campo, 2022)

Os temores foram diminuindo no decorrer do projeto,
dando margem a uma troca de informacdes e conhecimentos
convergentes, na construcao do respeito e na mudanca de
postura dos alunos frente as diferencas. Como podemos
observar nos feedbacks da professora da sala:

A professora titular da turma relatou que as criancas
corriam com medo de uma aluna autista de outra turma
quando esta apresentava episddios de crise. No decorrer
do projeto a mesma afirmou que, a postura dos alunos
diante da colega mudou, hoje eles agem com naturalidade
em relacdo a menina, demostram em ag¢des que
compreenderam que as diferengas tornam as pessoas
singulares e por isso o medo foi substituido por cuidado
e respeito. (Didrio de Campo, 2022 grifo nosso).

No questionario respondido pela professora ha a
afirmacdo que as criancas representavam graficamente a
histéria quando solicitado e isso foi confirmado com os dados
obtidos pela “saia literaria” na qual nenhuma expressao de
medo foi percebida, ao contrario, foi mostrado muito afeto,
inclusive com repetidas vezes desenhos de coracdes e da
grafia com a palavra “amor”, como é observado nas imagens
abaixo:
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Figura 4: Desenho de coracdes

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)

Figura 5: Desenho de coracdes

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)
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Beyr (2018) expde que o contato com a deficiéncia,
propicia a quebra de preconceitos e possibilita um olhar
mais humano e inclusivo. Foi 0 que se observou ao analisar
esses dados, que o contato transformou o medo em afeto e o
desconhecido em respeito.

Inclusao na pratica

Quando se fala em caminhos para inclusdo na
pratica, logo é notavel que o percurso para alcancar acdes
inclusivas dentro do contexto social e escolar perpassa por
discursos politicos pedagdgicos muito vagos, uma vez que
a educagao segue com 0s avancos na legislacdo, porém,
geralmente, ndao se legitima na pratica, tendo em vista
que é trabalhada de forma muito superficial na escola e na
sociedade, confrontando-se com varios obstaculos tais
como: informatizagdo, acessibilidade, infraestrutura, déficit
de profissionais especializados e a forma de organizacao da
escola e da sociedade que é culturalmente excludente.

Como afirma Domingues (2010), a falta de acessibilidade
e comunicacao assistiva compromete a vida das pessoas em
relacao ao seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.
Por isso é tao importante trabalhar o tema inclusao de forma
responsavel com as criancas, para que se construa uma
educacao que englobe a todos, e alargue suas compreensoes
sobre essa tematica.
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No primeiro dia do projeto foi apresentada a contacao
de historia “A menina que perdeu uma perna’, segue um dos
registros:

Nesse momento abordamos sobre o tema incluséo
falando um pouco sobre deficiéncia fisica. Em seguida
conversamosse elesjatinhamobservado comosdoasruas
da cidade de picos, as calgadas, se tinha acessibilidade,
assim perguntdvamos se tinha como uma pessoa com
deficiéncia se locomover bem na cidade, falamos sobre a
escola, se tinha como receber uma pessoa com deficiéncia
e assim as criancgas iam interagindo. (Didrio de Campo,
2022).

Esse exercicio de reflexdo e empatia pode despertar
a crianca para olhar o outro e as condicdes que o cercam. “A
escola pode ser um espaco inclusivo se, nela, todos forem
atores e autores” (Carvalho, 2008, p. 99) e o0 “ponta pé” inicial
para isto esta na mudanca de concepcdes individualistas para
inclusivas.
E notavel nos primeiros didlogos com os alunos quando
abordamos sobre o tema inclusao que:

as criangas se mostram surpresas, nos fazendo
compreender que antes elas ndo tinham conhecimento
sobre tal, dando assim a impressao de que falar sobre o
assunto de verdade ainda é um tabu. E nos mostrando
gue mesmo em tempos atuais, onde se fala tanto sobre
isso, é tdo notavel a superficialidade de como é tratado
essa tematica na sociedade”. (Didrio de Campo, 2022).
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Em outro momento “o que mais impactou foi a pergunta
que uma aluna fez, quando com um olhar de duvida falou:
“Tia as pessoas que tem deficiéncia e Sindrome de Down sao
iguais a gente?”

Nesse momento é perceptivel o quanto essa tematica é
trabalhada de maneira artificial na sociedade e 0 quanto é
necessario alargar a informacao as criancas. Foi evidente
que elas estavam se sentindo seguras para questionar
sobre as tematicas que antes lhes eram desconhecidas”.
(Diario de Campo, 2022).

Ja na quarta contacao de histéria: “A menina que tinha
um Cromossomo a mais”:

as criancas “demostram que além curiosidade tem
muito interesse em entender como as pessoas que tem
deficiéncia ou transtornos veem o mundo, bem como
questionam muito sobre as caracteristicas, 0s gostos, as
fragilidades, os comportamentos e isso relacionando a
pessoas do seu convivio familiar, ciclo de amigos do bairro
e da escola, onde relatam ter algum familiar ou amigo
com algum tipo de deficiéncia ou transtorno. (Didrio de
Campo, 2022).

O que também é evidenciado na saia literaria através

de desenhos que descrevem o que eles aprenderam sobre a

tematica, quando desenham uma borboleta de uma asa so

(Imagem 6), uma crian¢a com deficiéncia visual com a bengala

(Imagem 7), o simbolo do autismo (Imagem 8), emergindo
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a compreensao que as informacdes obtidas durante as
contacdes de histérias abriram o seu campo de visao.

Figura 6: desenho de borboletas de uma asa

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)
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Figura 7: desenho de borboletas de uma asa

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)

Figura 8: coracao simbolo do autismo

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)
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O questionario também aponta que elas identificam
quais os tipos de deficiéncias relatados nas historias, bem
como mostra que as propostas dos temas foram favoraveis
para que o0s alunos tenham empatia pelo proximo. O
conhecimento levado pela Turminha da Inclusao fez as
criancas compreenderem a proposta, fazendo um paralelo
entre o que foi trabalhado em sala de aula as experiéncias do
seu cotidiano familiar, escolar e social.

Sobre isso, Barbosa (2011) explica que o contexto
escolar pode ser pensado como o meio entre familia e
sociedade. Existe por meio da escola um processo de inclusao
voltado ndo apenas para a sala de aula, mas também para a
convivéncia com o todo.

Sentimentos despertados

As emocBes sdo inerentes ao ser humano, uma vez
que diante de situacBes diversas eles podem aflorar e
gerar diversos sentimentos, capazes de influenciar as
criancas a reconhecerem as singularidades dos outros e a
desenvolverem a empatia, facilitando assim a relacao entre
pares distintos, dentro de contextos igualitarios. Ribeiro e
Jutra (2006) explicam que os sentimentos contribuem para
que seja criado um clima de compreensao, confianca e uma
deferéncia reciproca, hd uma maior motivacao e beneficia
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0 ensino, pois é no despertar deles que se entende como a
crianca visualiza as situagdes vivenciadas por ela.

E 0 que foi observado durante as contacdes de historias
e das dinamicas realizadas sobre elas, “onde as criancas
demostravam” um misto de emocdes no desfecho de cada
narrativa, despertando assim a curiosidade e lhes colocando
fora da zona de conforto, algo que os levavam a refletir sobre
novas formas de incorporar atitudes que inclua toda a pessoa
independente das suas limitagoes.

Observando os relatos da terceira histéria, “O menino
que via com as maos”:

Foi realizado uma atividade pratica, olhando com as
maos, onde foram colocados varios objetos dentro
de uma caixa surpresa e os olhos das criancas foram
vendados para descobrir através dos sentidos, como o
tato e olfato, qual o nome do objeto encontrado, algo que
despertou a curiosidade e os esforgos das criangas. Assim
elas relataram que acharam dificil descobrir o objeto,
compreendendo dessa forma um pouco das dificuldades
enfrentadas por este publico da educagdo especial.
Apds essa atividade percebi que as criangas ficaram
sensibilizadas. (Diario de Campo, 2022).

No quarto encontro da Turminha da Inclusdo, cuja
historia foi o “Menino que escrevia com os pés”, em uma das
experiéncias com a deficiéncia fisica:

Os alunos foram convidados a participar de uma atividade
pratica, sentados em circulo, foram distribuidas folhas
brancas e os alunos junto com a investigadora do projeto
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experienciaram a escrita realizada com o0s pés, como
forma de fazer aquelas criangas sentirem na pratica as
dificuldades encontradas pelas pessoas com deficiéncia,
assim como os plausiveis esforcos que resultam em
superacdo. (Diario de Campo, 2022).

Assim, desenvolver atividades préaticas por meio da
interatividade, Segundo Raul (2013) significa construir o
ensino com base na ludicidade, através do reconhecimento
da criatividade e do despertar da sensibilidade. Algo que
contribui para conscientizagcao e formacao ética das criancas
no seu processo de ensino aprendizagem.

Ainda no Diario de Campo algumas, das muitas, vivéncias
que esse momento proporcionou sao destacadas a seguir:

Sobre a atividade pratica que as criangas usaram 0s pés
para escrever eu pude perceber o qudo dificil foi para elas
aquelaagdo, pois atodo momento relatavam que eramuito
dificil, uns afirmavam ser impossivel e outros diziam que
era muito cansativo. Assim pude observar que a atividade
desenvolvida pdde mostrar para elas que inclusdo é se
colocar no lugar do outro, sentir um pouco do que o outro
sente e respeitar as diferencas. E para compreender isso,
a melhor forma é experimentar o mundo sobre olhares
diferentes e vivenciar na pratica escolar os desafios da
superacdo, como forma de desconstrugdo do preconceito.
A execucdo desse exercicio confirmou mais ainda os
efeitos da pesquisa na conscientizagdo e formacao
daquelas criancas em relagdo a inclusao. Levando-as a
sentirem o0s mais variados sentimentos de afeto, amor e
respeito dentro da construgao de uma educagao inclusiva
sem vestigios de segregacao (Diario de Campo, 2022).
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No decorrer do projeto, o despertar para inclusao,
também foi perceptivel na pratica da professora titular que
antes relatava ter muita dificuldade de trabalhar com criancas
comdeficiéncia e transtornos. Dessa forma durante o percurso
as atividades desenvolvidas pela Turminha da Inclusao, as
informacdes sobre as tematicas geraram uma inquietagao
na mesma, que logo sentiu a necessidade de buscar mais
conhecimento sobre os temas e assim desenvolver atividades
adaptadas para algumas criancas da sua turma, que fazem
parte do publico da Educacao Especial.

E os efeitos dessa nova pratica metodoldgica segundo
ela (a professora), foi a evolucdo das criangas de forma
progressiva, o que foi perceptivel também para os pais que
relataram justamente o avanco das criangas no processo
de ensino aprendizagem, gerando um misto de emogdes
tanto por parte da professora, como das proprias criangas
que se sentiram mais acolhidas e amparadas nos estudos,
bem como dos pais que puderam acompanhar com alegria
0s avancos significativos de seus filhos. Com esses relatos
podemos afirmar a importancia de levar para o ambiente
escolar projetos como esse que sao capazes de conduzir
as escolas para uma educacdo que nNdo apenas insere,
mas que de fato inclui. (Didrio de Campo, 2022)

Domingues (2010) afirma que, no contexto escolar é
necessario um planejamento de ensino de acordo com as
necessidades especificas e individuais dos alunos, tendo
como base o reconhecimento das diferencas.
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A falta de informagao e conhecimento causa o
sentimento de dlvida nas pessoas e é por essa razao gue
é tao importante alcancar as criancas desde pequenas e
instrui-las em um contexto que as envolvam em ac¢des que
sejam diversas.

Parece muito duro falar isso, mas a maioria das pessoas
tem essa dulvida, se as pessoas deficientes ou com
transtornos sdo de fato pessoas como as outras, “ditas
normais” e fazé-los entender que sim elas sao como
qualquer outra pessoa, gera em mim um sentimento de
que valeu muito a pena o projeto. Com a finalizacao dessa
pesquisa, afirmo que aquelas criangas nunca mais serao
as mesmas, pois a acao educativa acerca da inclusao
ali trabalhada levou para elas o conhecimento que foi
plantado no inicio, germinou no percurso e creio que dara
muitos frutos de respeito, empatia e solidariedade, bem
como a capacidade de enxergar as diferencas pautadas
em atitudes que alarguem a diversidade em uma dimensao
igualitaria. (Diario de Campo)

Tais reflexbes sdao comprovadas nos escritos e
nas ilustracbes feitas pelas criancas na saia literaria: na
Imagem 9 eles expressam em desenhos o sentimento
de amor com o desenho de borboleta com uma asa so
e ao redor um coracdo. Na Imagem 10 o sentimento de
tristeza, expressando a imagem de um boneco chorando
com uma nuvem na cabeca expressando 0 autismo
. O respeito representado pela Imagem 11, posto em grafia e
alguns registros fazendo alusao as deficiéncias e transtorno,
como os oculos simbolizando a deficiéncia visual e o coracao
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com 0 quebra cabeca representando o autismo. E o carinho
expressado em palavra e na figura de uma crianca empurrando
outra em uma cadeira de rodas com o corac¢ao ao lado.

Figura 9: Desenho de borboleta com uma asa so e ao redor
coracao e a grafia amor e respeito

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)
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Figura 10: Menino com autismo chorando

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)

Figura 11: Grafia da palavra respeito e alguns desenhos
como, oculos representando a deficiéncia visual e o coracao
com o quebra cabeca representando o autismo

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)
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No questionario a professora afirma que as criancas
apontam qual o tipo de deficiéncia relatada nas historias e
sentem-se sensibilizadas as contacdes, bem como que as
atividades trabalhadas foram favoraveis para que os alunos
sintam empatia pelo proximo.

Contar histdrias para o publico infantil sobre deficiéncias
e transtornos requer adaptac¢des para serem compreendidas
pelas criancas, utilizando linguagens e métodos que os
envolvam dentro de um contexto inclusivo. Moura (2011)
esclarece que é fundamental que as criancas comecem a
assimilar, desde cedo, a leitura como fonte de entretenimento
e conhecimento, aprendendo também competéncias
socioemocionais essenciais como respeito, empatia e
cidadania. Ao estimula-los, os pequenos sao capazes de
conviver erespeitar asdiferencas, compreender anecessidade
e 0 interesse uns dos outros.

Assim, a pratica de contar historias possibilita diversas
acoes interpretativas e compreensivas por parte dos alunos.
A leitura por si sO ja promove o despertar da imaginacao,
no entanto associado a contacdo tatil e sonora permite a
representacdo do mundo e do outro. Por meio de toda essa
dinamica os sentimentos sao despertados, gerando assim,
expressOes significativas que resultam na percepcdo de
valores construidos através da juncao de diversas emocoes
que conduzem as criancas a desenvolverem mecanismos que
0s tornem mais sensiveis.
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A Representatividade Interessa

Pensar em representatividade na inclusdao, é buscar
estratégias que humanizam e eliminem o viés e esteredtipos
culturais que a sociedade adotou por muito tempo, como
adequacao na construcdoidentitaria de um povo. Desta forma
representar um grupo, significa coloca-lo como protagonista
da sua propria historia. E ser interlocutor e ndo apenas
ouvinte, ou seja, é saber que importa, sentir-se pertencente
a todos 0s espac¢os sociais como alguém que tem voz ativa.

Szymanski (2014) entende a representatividade como
sendo uma qualidade que genuinamente permite a expressao
arespeito de umindividuo ou um grupo de pessoas, que pode
ajudar a esses a se sentirem envolvidos e incluidos.

Diante desse olhar a Turminha da Inclusao foi idealizada,
com uma proposta de tornar o tema inclusdao mais visivel e
palpavel no contexto escolar, para despertar a sensibilizacao
sobre diversidade e inclusdo e possibilitar que as criangas
percebam a representatividade como algo positivo, na
construcdo de atitudes que permitam que elas convivam com
as diferencas respeitando os valores individuais das pessoas,
para além de suas limitacdes.

Sobre os primeiros encontros na escola ja era percebida
a ‘curiosidade e a expectativa das criancas para
conhecerem cada fantoche, feito com uma deficiéncia ou
transtorno especifico, eles demonstravam muito carinho
pela Turminha, cada boneco que chegava era recebido
com muito entusiasmo e amor”. (Didrio de Campo, 2022)
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E assim o projeto foi pensado, para se desenvolver
uma pesquisa que N30 apenas oportunizasse saber o que as
criangas ja pensavam ou tinham de informacdes acerca da
tematica, outrossim, para dar-lhes, também, a oportunidade
de dialogar e vivenciar sobre deficiéncia, transtorno,
diversidade, pluralidade, entre outros elementos.

Qutra coisa que percebo ser muito positiva é a proposta
de ter feito fantoches com caracteristicas voltadas para
as tematicas trabalhadas, pois isso pdde proparcionar
as criangas terem a oportunidade de tocar, olhar, sentir
e expressar 0s sentimentos de amor, carinho e respeito.
Dessa forma vejo que a representatividade é algo que
alarga mais a informacdo e o conhecimento acerca da
inclusdo dando assim mais visibilidade para essa tematica
[...] E 0 uso de fantoche é uma forma lGdica de mostrar
para criancas que o que defini os individuos nao sao
as diferencas, mas como olhamos para elas”. (Diario de
Campo, 2022)

Silvio (2014, s/p) postula que “os elementos imateriais
refletem as formas de pensar asideias e asideologias. Carrega,
assim, consigo multiplas e diversificadas possibilidades
tematicas”.

Na saia literaria também foram encontrados registros
que confirmam a importancia da representatividade na acao
educativa adotada pelo projeto, a partir de varios desenhos
como na Imagem 12 no qual a crianca desenhou uma casa e
dentro escreveu a frase, “casa do amor” e ao lado colocou uma
pessoa com deficiéncia visual, um arco-iris e coracfes, o0 que
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também pode ser observado na Imagem 13: uma pessoa com
deficiéncia fisica o rostinho de algumas criancas, flores e um
coracao com a palavra “educacao”, e ao lado a grafia “amor”.
Na Imagem 14 ha uma crianca na cadeira de rodas e outra
ao seu lado. Como também varios simbolos que representam
deficiéncias e transtornos na Imagem 15.

Figura 12: Desenho de uma casa e dentro a escrita casa do
amor, pessoa com deficiéncia visual, arco-iris, coracdes e
uma borboleta

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)
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Figura 13: Pessoa com deficiéncia fisica com a bengala, o
rostinho de algumas criancas, flores e um coragao com a
palavra “educacao”, e ao lado a grafia “amor”

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)

Figura 14: Uma crianca na cadeira de rodas e outra ao seu lado.

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)
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Figura 15: Boneco com deficiéncia visual, borboletas de uma
asa s0O que representa a deficiéncia fisica e coragcao simbolo
do autismo

Fonte: Registros da pesquisadora do instrumento “Saia literaria” (2022)

Finalizando o projeto compreende-se que 0s objetivos
foram alcancados com éxito, possibilitando, inclusive, uma
reflexdo-acdo-reflexdo da propria pesquisadora, que apos
cada vivéncia entre contacdes, dinamicas e didlogos se
percebia mais proxima das necessidades e possibilidades
para se fazer uma verdadeira inclusdo, a exemplo de quao
escassa sao as informacdes que chegam as criangas sobre
deficiéncia e transtornos, como também as portas abertas
que elas proprias, as criancas, oportunizam quando lhes
é apresentado o outro com suas mdultiplas diversidades e
dentro disso a¢des de empatia, respeito e carinho.
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Trabalhar de forma lUdica com bonecos representativos,
contribui para a construcao de um pensamento inclusivo
e empatico. Levar temas como deficiéncia fisica, visual,
Sindrome de Down e autismo, através da contagao de
histérias com fantoches sensibiliza criancas e adultos
a reconstruirem sua forma de pensar e agir frente as
diferencas. Pois vivemos em uma sociedade que fala de
inclusdo de forma muito genérica, principalmente no
ambito escolar. O projeto me fez perceber esta realidade
quando por vdrias vezes eu questionei os alunos sobre
inclusdo e pude ver na pratica que as informacdes acerca
desta tematica eram muito restritas a por exemplos, ter
rampas de acesso para cadeirantes, onde na verdade vai
muito além disso. (Diario de Campo, 2022)

Sassaki (2009) destaca que é necessario que haja
atividades de sensibilizacdao e conscientizacdo, promovidas
dentro e fora da escola eliminando preconceito e
estimulando a convivéncia entre alunos com as mais diversas
caracteristicas. Isso desperta o entendimento do quanto €
importante trabalhar a representatividade dentro do contexto
da inclusao. Uma vez que a visibilidade amplia o lugar de fala
desse publico, os colocando em uma dimensao de equidade
e construindo dessa forma modelagens diversas, onde cabe
cada pessoa na sua singularidade.
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CONSIDERAG&ES FINAIS

inclusdo do Publico da Educacao Especial é

uma das iniciativas mais assertivas da nossa

legislacdo. Pois para que as pessoas com
deficiéncia, TEA, Sindrome de Down sejam incluidas em uma
dindmica de interacdo e aprendizagem é necessario que sejam
compreendidas e respeitadas dentro das suas necessidades,
bem como visiveis em todos os espacos. Desta forma o
Projeto “A Turminha da Inclusdo” abriu novos horizontes sobre
a tematica, levando para o ambiente escolar a informagao
e conhecimento por meio da ludicidade, sensibilizando as
criancas e construindo novos olhares sobre a diversidade
humana.

Sabemos que em meio aos avan¢os, ainda encontramos
muitas lacunas na sociedade e no ambiente escolar sobre
a realidade das pessoas colocadas como “estranhas” dos
padroes elegiveis como “padrdes”, seja de carater fisico,
motor ou intelectual. Até mesmo a falta de informacao sobre
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as diferencas e de como conviver com elas dentro de uma
sala de aula de ensino comum, pode trazer dificuldades a
concretizagao dos direitos destas. Assim como metodologias
estagnadas a um Unico modelo de aprendizagem tem deixado
de lado as potencialidades que a igualdade e a equidade sao
capazes que desmistificar.

Desta forma a contacao de historias com bonecos
proporcionou uma vasta abordagem sobre a deficiéncia fisica
e visual, Sindrome de Down e o0 autismo, levando as criancas
junto a pesquisadora e a professora titular a refletir sobre
concepcoes, olhares, sentimentos e praticas metodoldgicas,
para abracar a causa da inclusao e torna-la conhecida por
todos. Diante da pratica desenvolvida pela investigadora da
pesquisa foi perceptivel a importancia de se trabalhar novas
dinamicas como forma de tornar compreensivel e real a
educacdo inclusiva.

Embasado nessa perspectiva tivemos como primeiro
objetivo especifico: sondar quais historias da literatura
infantil podem contribuir para inclusao do publico da
educacao especial, o qual foi possivel encontrar algumas
narrativas, como contos, poesias dentre outros de cada
deficiéncia e transtorno trabalhado, as historias possuem
uma linguagem acessivel e de facil compreensao, bem como
ilustracGes visivelmente atrativas e chamativas o que instiga
a curiosidade e o interesse tanto na leitura quanto no reconto
destas. Dentre elas encontramos, “A menina que perdeu a
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perna’, Carina Alves (2014) “Ico e 0 mundo que queremos
construir”, Carina Alves (2020) “A princesa que tinha um
cromossomo a mais” Carina Alves (2017) menino que escrevia
com os pés”, da autora Carina Alves (2016), “O menino que via
com as maos”, de Alexandre Azevedo (1998), e a “A borboleta
de uma asa s0” de Mila Viegas (2011).

O segundo objetivo especifico trata de entender a
importancia do lidico no processo de sensibilizacao da
sociedade acerca da inclusdao, onde pudemos compreender
que o ludico é uma ferramenta rica de possibilidades que
contribui para o desenvolvimento de atividades que propiciam
0 prazer pelo aprender e encantamento pelas estratégias que
se utilizam do brincar como algo eficaz quando feito de acordo
com as habilidades propostas para cada conteudo abordado.

O terceiro objetivo especifico foi investigar como a
literatura infantil trabalha a inclusao por meio de histérias
infantis, observamos que as histérias escolhidas para esse
estudo carregam fatos reais vivenciados pela as pessoas que
tem deficiéncia e transtornos e trazem a realidade enfrentada
por este publico, bem como como exemplos de superacao dos
personagens através dos estudos e do esporte. Mostrando
que eles podem atuar em todos 0s espacos sociais como
ativos e pertencentes a todos 0s grupos.

O quarto objetivo foi compreender a importancia da
conta¢ao de historias para mobilizacao da sociedade sobre
a inclusado, este objetivo nos levou a uma reflexao- acao
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pertinente que nos colocou diante de resultados logo nas
primeiras contagoes, pois a metodologia utilizada, tornou cada
histéria Unica, onde os sentimentos de medo, inseguranca,
foram sendo desconstruidos, dando lugar a sensibilidade,
empatia e respeito as diferencas.

O ultimo objetivo especifico teve o intuito de observar
quais resultados a contagao de histérias proporcionou dentro
da perspectiva da inclusao escolar. Os resultados alcancados
mostram mudan¢a de concepc¢des sobre as tematicas, o
trabalho realizado pela turminha despertou o cuidado, o
carinho, a atencdo e o respeito as diferencas. No inicio da
pesquisa 0s alunos mostravam-se inseguros assustados com
algumas pessoas que tinham deficiéncia e transtorno na
escola e no decorrer do projeto os bonecos representativos
trouxeram para aqueles alunos um olhar mais empético e
solidério. Era perceptivel a mudanca na forma de falar, olhar
e até mesmo se aproximar daqueles que eram considerados
diferentes por eles. Houve uma ruptura dos medos e do
preconceito que foram substituidos por um contato visual e
fisico sem vestigios de preconceito.

Como resultado ao objetivo geral que buscou analisar
como a contacao de historias infantis realizada por meio
de bonecos pode ajudar na sensibilizacdo de criancas para
a inclusdo escolar, pudemos observar que os bonecos
representativos (fantoches), feitos com caracteristicas
especificas a cada tipo de deficiéncia e transtorno tornaram
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0 trabalho das contacdes de histdrias proximo da realidade,
uma vez que ganham vidas nas maos de quem os manipula,
desta forma ao olharem aqueles bonecos articulados que
possuem uma entonagao de voz e interagem com criancas, as
levam a um encantamento e fluir da imaginagdo, rompendo,
assim, a barreira do preconceito e chegando a sensibilizacao
para a inclusao.

Corroborando para o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional das criancas e construindo nestas mudancas
de posturas e desconstruindo o preconceito, uma vez que
através da interacdao e conhecimentos sobre a realidade fica
facil para as demais criancas conviver com as diferencgas.
Desenvolvendo assim o respeito, a cooperagao, a empatia e 0
amor. Portanto podemos afirmar que a educacao inclusiva se
desenvolve perfeitamente por meio da contacao de historias
com bonecos.

Desta maneira a pesquisa conseguiu alcancar o0s
resultados almejados e nos deixou a certeza de que projeto
foi de grande valia para o campo da educacao, pois contribuiu
positivamente para construcao de uma educacao inclusiva
que foi capaz de desenvolver a sensibilidade e o respeito as
diferencas. Acreditamos que os efeitos desta pesquisa na
vida de cada participante foi uma semente plantada que dara
muitos frutos de amor pelo proximo. Apesar de ser sido um
trabalho denso e profundo entendemos que o tema nao se
esgota nesta pesquisa e desta forma desejamos que outros
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trabalhos se valham deste e que outras pesquisas possam
ser feitas a partir desta.
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APENDICE 1 (Questionario)

% GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
{ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI

CAMPUS UNIVERSITARIO PROFESSOR
BARROS ARAUJO PICOS - PIAUI

PROJETO DE PESQUISA Senta que & vem histéria: A
contacaodehistériacomo praticaeducativanaperspectiva
da inclusao escolar

Escola: Escola Municipal Dr. Urbano Maria Eulalio
Alunos(a):

Educador(a):

COMENTARIOS:

QUESTIONARIO

1. Os alunos ouvem atentamente as historias contadas
()sim

() nao

() em desenvolvimento
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2. Expressam preferéncia por alguma historia especifica
()sim
() nao

3. Representam graficamente a histdria quando solicitado
()sim

() nao

() em desenvolvimento

4. Estabelecem semelhanca e diferencas entre as historias
contadas

()sim

() nao

() em desenvolvimento

5. ldentificam os principais personagens da historia
() sim

() nao

() em desenvolvimento

6. Participam da histéria quando solicitado pelo professor
()sim

() nao

() em andamento

7. Apontam qual tipo de deficiéncia relatada na historia
()sim
() nao

14



8. Os alunos sensibilizam-se com a histdria
() sim
() nao

9. Houve interagao no momento da contac¢ao de historia
()sim
() nao

10. Como as criangas se comportaram apés a contacao da
histoéria

() sensibilizados

() euforicos

() indiferentes

11. Mostram interesse em realizar as dinamicas apos a
historia
()sim
() nao

12. As atividades propostas a partir do tema trabalhado
sobre inclusao foi favoravel para que os alunos tenham mais
empatia pelo proximo

() para todos os alunos

() para alguns foi muito facil

() para outros mais dificil
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13.Deixe um comentario geral sobre a sua participa¢do nesse
projeto.

Muito obrigada pela colaboracao!
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APENDICE 2 (imagem da formacio)

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
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APENDICE 3 (Idealizadora da Turminha da Inclusao)

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
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APENDICE 4 (Fantoche cadeirante)

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
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APENDICE 5 (Fantoche autista)

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
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APENDICE 6(Fantoche deficiente visual)

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
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APENDICE 7 (Fantoche com Sindrome de Down

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
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APENDICE 8 (SAIA LITERARIA)

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
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APENDICE 9 (TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - (TCLE)

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
CAMPUS UNIVERSITARIO PROFESSOR

BARROS ARAUJO PICOS - PIAUI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: SENTA QUE LA VEM HISTORIA: A
CONTAGAO DE HISTORIA COMO PRATICA EDUCATIVA NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAQ ESCOLAR

Pesquisador responsavel: Fabricia Gomes da Silva.
Instituicdo/Departamento: Universidade Estadual do Piaui/
Centro de Ciéncias da Educacao, Comunicacdo e Arte/CCECA
Telefone para contato: (89) 99921-9394

Prezado(a) responsavel, Fabricia Gomes da Silva

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma
pesquisa. Suaadesao é de carater voluntario o que Ihe concede
a liberdade de aceitar ou ndo. Para melhor orientar sua
tomada de decisdo apresento a seguir algumas informacdes
sobre a proposta de investigacao.
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Mas, se os elementos contidos neste termo nao forem
suficientes para esclarecer e lhe fazer sentir-se seguro(a)
para decidir, devera solicitar da referida pesquisadora as
informac@es que julgar necessarias. Contudo, se ao longo da
pesquisa ainda pairar dlvidas, podera o(a) participante, em
qualguer momento, solicitar os esclarecimentos que julgar
necessario.

Em caso de aceite, ressalto a importancia de sua
assinatura no final deste documento, que esta em duas vias.
Ambas serao assinadas também por esta pesquisadora. Uma
dessas vias € sua e a outra é da pesquisadora responsavel.

A pesquisa de que trata este convite intitula-se: SENTA
QUE LA VEM HISTORIA: A CONTACAO DE HISTORIA COMO
PRATICA EDUCATIVA NA PERSPECTIVA

DA INCLUSAO ESCOLAR; e tem como objetivo geral
Analisar como a Contacao de histdérias infantis realizadas por
meio de bonecos pode ajudar na sensibilizacdo de criancas
para a inclusao escolar.

Como instrumentos de coleta, a coleta de dados sera
realizada por meio de observacao participante e entrevista
semiestruturada O contato com a sala de aula comum se
dara em um periodo de quatro meses, sendo desenvolvida
uma contacao de histéria quinzenal, cada més estando
destinado para contemplar um publico da Educacao Especial.
Nesses momentos usaremos a observacao participante como
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instrumentos de coleta, sendo os dados registrados em um
Diario de Campo.

Sua participagdao na pesquisa se dara, portanto, atraveés
do fornecimento de respostas registradas no referido
instrumento, sobre a questao em estudo.

Vale salientar que todas as informagoes prestadas pelos
participantes da pesquisa, terdo garantia de sigilo no ambito
dessa investigacdao. A menos que requerido por lei ou por
sua solicitacdo, somente o pesquisador tera acesso a suas
informacdes. Ademais, asseguro aos participantes 0 acesso
aos resultados da pesquisa.

Data: / /

Rubrica:

A participacao dos voluntarios na pesquisa é de extrema
importancia, visto que os mesmos serao alunos da turma de
2 ano do Ensino Fundamental. A pesquisa procura entender
como o trabalho de Contacao de histdrias com bonecos
pode sensibilizar criancas para inclusao do publico alvo da
Educacdo Especial. Portanto, a sua participacao é essencial a
pesquisa em virtude das experiéncias que vivenciadas em sua
atuacdo como alunos da educacao especial. Ademais como
beneficios, os resultados da pesquisa podem proporcionar
uma consciéncia mais inclusiva porque consegue trabalhar
com uma linguagem acessivel para criancas que, desde
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pequenas, podem desenvolver uma postura sensivel e de
empatia com o outro.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve seres
humanos, esclareco que ela estd sujeita a alguns riscos,
como por exemplo, causar desconforto aos participantes em
relacdo ao tempo para responder o questionario, risco que
pode ser minimizado flexibilizando o tempo de resposta do
mesmo, demarcando-se um momento para recebé-lo depois.
Outro possivel risco diz respeito ao vazamento de dados, mas,
para minimiza-lo, esclareco que o(a) participante ndo sera
identificado(a) no questionario. Nointuito de evitar ou diminuir
qualquer problema que afete o bem estar dos participantes da
pesquisa a pesquisadora se disponibilizard a uma escuta ativa
em caso de dano fisico ou psicoldgico. Ao notar a ocorréncia
de algum risco ou dano a saude do participante da pesquisa,
0 pesquisador a suspendera imediatamente.

Fica assegurado que sua participacdo nao implicara em
custos ou despesas financeiras, assim como que o participante
podera retirar-se em qualquer momento da pesquisa, sem
prejuizos. Asseguro ainda que, caso essa pesquisa lhe cause
algum(uns) dano(s), teras direito a receber assisténcia
(integral e imediata) de forma gratuita podendo, inclusive,
requerer indenizac¢ao por tal(ais) dano(s) e ressarcimento de
gastos (incluindo os de acompanhantes), caso haja.

Em relacdo a ética da pesquisa, o participante podera
contactar o Comité de Etica (CEP) da UESPI, que é um grupo
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de profissionais que avalia a ética de pesquisas que envolvem
seres humanos.

O CEP fica situado na Rua Olavo Bilac, 2335 — Centro
-, em Teresina-Pl. Telefones de contato: (86) 3221-6658.
Horario de funcionamento: de segunda a sexta-feira, das
9:00h as 17:00h.

Lembrando que o participante podera desistir da
pesquisa no momento que desejar sem nenhuma penalidade,
pois sua participacao é apenas de carater voluntario.

Picos, de de

Participante da pesquisa

Pesquisador responsavel
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APENDICE 10 (TERMO DE ASSENTIMENTO E LIVRE
ESCLARESCIMENTO)

GOVERNO DO ESTADO DO PIAU{
¢s)z UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUi - UESPI

CAMPUS UNIVERSITARIO PROFESSOR
BARROS ARAUJO PICOS - PIAUI

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa
intitulada SENTA QUE LA VEM HISTORIA: A CONTACAO DE
HISTORIA COMO PRATICA EDUCATIVA NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO ESCOLAR, na Escola Municipal Dr. Urbano Maria
Euldlio em Picos -Pl. Seus pais permitiram que vocé participe.
Gostaria de saber se posso ficar dois vezes por més na sala
em que vocé estuda. Vou trazer pra vocés uma turminha
muito divertida para contar histérias sobre a inclusao. Vamos
ouvir histoérias, conversar, brincar, sorrir, aprender coisas
muito importantes sobre como devemos tratar 0s nossos
coleguinhas e as pessoas que tem deficiéncias, vamos
desenvolver atividades divertidas e aprender bastante.
Se vocé aceitar fazer isso comigo pode colorir esses dois
amiguinhos abaixo tem dois amiguinhos lindos para vocé
colorir bem bonito da cor que vocé quiser, se vOCé ndo quiser
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que eu venha e contar historias ndo precisa pintar. Serei sua
amiga independente da sua resposta.

Assinatura de pesquisadora
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