ANAIS DO | ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO

Tema: A EDUCAQAO E A PESQUISA NA ATUALIDADE:
ASPECTOS POLITICOS, CURRICULARES E SOCIO-CULTURAIS

ANAIS DO IV SEMANA DE PEDAGOGIA

CAMPUS CLOVIS MOURA
Tema: FORMAQAO EM PEDAGOGIA: DESAFIOS ATUAIS

Organizagdo
Ana Célia de Sousa Santos
Elenita Maria Dias de Sousa Aguiar
Maria da Cruz Soares da Cunha Laurentino




ANAIS DO | ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCAQ&O

Tema: A EDUCACAO E A PESQUISA NA ATUALIDADE:
ASPECTOS POLITICOS, CURRICULARES E SOCIO-CULTURAIS

ANAIS DO IV SEMANA DE PEDAGOGIA

CAMPUS CLOVIS MOURA
Tema: FORMACﬁO EM PEDAGOGIA: DESAFIOS ATUAIS

Organizagdo
Ana Célia de Sousa Santos
Elenita Maria Dias de Sousa Aguiar
Maria da Cruz Soares da Cunha Laurentino

#

UESPI



~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI

Evandro Alberto de Sousa
Reitor

Jesus Antonio de Carvalho Abreu
Vice-Reitor

Monica Maria Feitosa Braga Gentil
Pro-Reitora de Ensino de Graduagdo

Josiane Silva Araudjo
Pro-Reitora Adj. de Ensino de Graduacgdo

Rauirys Alencar de Oliveira
Pro-Reitor de Pesquisa e POs-Graduagdo

Fabia de Kédssia Mendes Viana Buenos Aires
Pro-Reitora de Administracdo

Rosineide Candeia de Araljo
Pr6-Reitora Adj. de Administragao

Lucidio Beserra Primo
Pro-Reitor de Planejamento e Finangas

Joseane de Carvalho Ledo
Pr6-Reitora Adj. de Planejamento e Finangas

Ivoneide Pereira de Alencar
Pr6-Reitora de Extensdo, Assuntos Estudantis e Comunitdrios

Marcelo de Sousa Neto
Editor da Universidade Estadual do Piaui

Universidade Estadual do Piaui
Rua Joao Cabral * n. 2231 « Bairro Piraja Teresina-PI
Todos os Direitos Reservados



B4 p,
RULLIN

o

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI

Rafael Tajra Fonteles Governador do Estado
Themistocles de Sampaio Pereira Filho Vice-Governador do Estado
Evandro Alberto de Sousa Reitor
Jesus Antbnio de Carvalho Abreu Vice-Reitor

Administragdo Superior

Mbnica Maria Feitosa Braga Gentil Pré-Reitora de Ensino de Graduagéo
Josiane Silva Araujo Pré-Reitora Adj. de Ensino de Graduagao
Rauirys Alencar de Oliveira Proé-Reitor de Pesquisa e Pés-Graduagéo
Fabia de Kassia Mendes Viana Buenos Aires Pré-Reitora de Administragao
Rosineide Candeia de Araujo Pré-Reitora Adj. de Administragdo
Lucidio Beserra Primo Pré-Reitor de Planejamento e Finangas
Joseane de Carvalho Ledo Pré-Reitora Adj. de Planejamento e Finangas

Ivoneide Pereira de Alencar Pro-Reitora de Extensdo, Assuntos
Estudantis e Comunitarios

Marcelo de Sousa Neto Editor
Organizadores Revisao
Organizadores Capa e Diagramacéo
Editora e Grafica UESPI E-book

Endereco eletrénico da publicacao:_https://editora.uespi.br/index.php/editora/catalog/book/251

E56 Encontro de Pequisa em Educa¢do (1.: 2025 : Teresina,
PI) .
Anais do I Encontro de Pesquisa em Educa¢ao e Anais IV Semana
de Pedagogia campus Clévis Moura / Organizador por Ana Célia de
Sousa Santos, Elenita Maria Dias de Sousa Aguiar e Maria da Cruz
Soares da Cunha Laurentino. - Teresina, 2025.
119f.: il.

E-book.
ISBN 978-85-8320-259-2.

1. Educag¢ao. 2. Pedagogia. 3. Pesquisa. 4. Formag¢do. I. Santos,
Ana Célia de Sousa Santos . II. Aguiar, Elenita Maria Dias de
Sousa . III. Laurentino, Maria da Cruz Soares da Cunha . IV.
Titulo.

CDD 370

Ficha elaborada pelo Servigo de Catalogacgédo da Universidade Estadual do Piaui — UESPI
GRASIELLY MUNIZ OLIVEIRA (Bibliotecario) CRB-32/1067

Editora da Universidade Estadual do Piaui - EQUESPI
Rua Joao Cabral * n. 2231 « Bairro Piraja * Teresina-PI
Todos os Direitos Reservados



https://editora.uespi.br/index.php/editora
https://editora.uespi.br/index.php/editora
https://editora.uespi.br/index.php/editora/catalog/book/184
https://editora.uespi.br/index.php/editora/catalog/book/251
https://lattes.cnpq.br/2608763010341838
https://editora.uespi.br/index.php/editora

Prof. Dr. Evandro Alberto de Sousa
Reitor

Prof. Dr. Jesus Antbnio de Carvalho Abreu
Vice-reitor

Profa. Dra. Ménica Maria Feitosa Braga Gentil
Pro-Reitora de Ensino de Graduacao

Profa. Dra. Josiane Silva Araujo
Pré-Reitora Adjunta de Ensino de Graduacao

Prof. Dr. Rauirys Alencar de Oliveira
Pro-Reitor de Pesquisa e Pds-Graduacédo

Profa. Dra. Ivoneide Pereira de Alencar
Pro-Reitora de Extensao, Assuntos Estudantil e Comunitarios

Profa. Dra. Fabia de Kassia Mendes Viana Buenos Aires
Pré-Reitora de Administragcéao

Profa. Ma. Rosineide Candeia de Araujo
Pro-Reitora Adjunta de Administracéo

Prof. Me. Lucidio Beserra Primo
Pré-Reitor de Planejamento e Financas

Profa. Ma. Joseane de Carvalho Leé&o
Pro-Reitora Adjunta de Planejamento e Financas

Prof. Me. Elves de Carvalho Santos
Diretor do Campus Clévis Moura

Profa. Dra. Ana Célia de Sousa Santos
Coordenadora do Curso de Pedagogia

Profa. Dra. Ana Célia de Sousa Santos
Profa. Dra. Elenita Maria Dias de Sousa Aguiar
Coordenadoras do Evento

REALIZACAO:
Coordenacao de Pedagogia
Nucleo de Estudos, Extenséo e Pesquisas Educacionais (NEEPE)
Nucleo de Estudos e Laboratério de Projetos e Pesquisa-a¢édo sobre género,
educacédo(des), diversidades, diversidade cultural e inclusdo (NELPAGEDCI)



Comissao Cientifica

Profa. Dra. Ana Célia de Sousa Santos
Profa. Ma. Ana Célia Carvalho Ferreira
Prof. Dr. Antonio Francisco Soares
Prof. Me. Claudio José Araujo Silva
Profa. Dra. Elenita Maria Dias de Sousa Aguiar
Profa. Dra. Eliene Maria Viana de Figueirédo Pierote
Prof. Dr. Francisco Antonio de Vasconcelos
Profa. Dra. Francisca Maria da Cunha de Sousa
Profa. Dra. Isabel Cristina da Silva Fontineles
Prof. Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu
Profa. Ma. Joilza Rodrigues Cunha Leitao
Profa. Ma. Marcia Adriana Lima de Oliveira
Profa. Dra. Maria da Cruz Soares da Cunha Laurentino
Profa. Ma. Maria de Jesus Rodrigues Duarte
Profa. Ma. Marilene Caetano de Oliveira Nascimento
Profa. Dra. Mary Gracy e Silva Lima
Profa. Ma. Rosa Maria Borges de Queiroz Rosado
Profa. Ma. Thais Maria de Araujo Pessoa

GRUPOS DE TRABALHOS

GT 01 - Formacgéao Docente e Praticas Educativas
Coordenacéo
Profa. Dra. Elenita Maria Dias de Sousa Aguiar
Profa. Dra. Mary Gracy e Silva Lima

GT 02 - Educacao, Movimentos Sociais e Diversidades
Coordenacéo
Profa. Dra. Ana Célia de Sousa Santos
Prof. Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu

GT 03 - Politica, Gestao e Inclusado educacional
Coordenacéo
Profa. Dra. Isabel Cristina da Silva Fontineles

GT 04 - Fundamentos histéricos, filosoficos e psicoldgicos da educacgéo
Coordenacéo
Prof. Dr. Francisco Antonio de Vasconcelos
Profa. Dra. Maria da Cruz Soares da Cunha Laurentino



OFICINAS

PNE: na boca do povo —em busca de uma construcao
Ministrante
Profa. Dra. Isabel Cristina da Silva Fontineles

Educacéo, Género e Masculinidade: descolonizando nossos pensamentos
Ministrantes
Profa. Dra. Ana Célia de Sousa Santos
Prof. Dr. Janio Jorge Vieira de Abreu

Trabalhos Académicos: escritos consonantes
Ministrantes
Profa. Dra. Elenita Maria Dias de Sousa Aguiar
Profa. Dra. Maria da Cruz Soares da Cunha Laurentino

Cantigas de Rodas no processo de alfabetizacao
Ministrantes
Profa. Jane Francisca Medeiros Vieira
Profa. Emanuella Coelho Lima Rodrigues

Cuidados com a Escrita Ortogréfica
Ministrante
Profa. Ma. Erminia Maria do Nascimento Silva

Brincadeiras Tradicionais
Ministrantres
Profa. Ma. Thais Maria de Araujo Pessoa
Profa. Ma. Rosa Maria Borges de Queiroz Rosado

Leitura e Escrita em Braille
Ministrante
Prof. Dr. Antonio Francisco Soares

Leitura e Escrita — aspectos psicopedagdgicos
Ministrantes
Profa. Ma. Elisangela da Silva Fernandes
Profa. Dra. Eliene Maria Viana de Figueirédo Pierote



APRESENTACAO

E com satisfacdo que apresentamos os Anais do | Encontro de Pesquisas em
Educacédo: A Educacéo e a Pesquisa na Atualidade — Aspectos Politicos, Curriculares
e Socio-Culturais e da IV Semana de Pedagogia do Campus Clovis Moura: Formacao
em Pedagogia — Desafios Atuais, realizados no periodo de 16 a 19 de dezembro de
2024, na Universidade Estadual do Piaui — Campus Clévis Moura (UESPI-CCM).
Estes eventos tiveram como objetivo geral fomentar a discussao sobre a atualidade
da educacédo e da pesquisa educacional, buscando a integragéo, o intercambio e a
troca de saberes e conhecimentos entre a comunidade académica do Curso de
Pedagogia e demais interessados/as nos estudos, pesquisas e extensdes
desenvolvidos sobre a educacéo e areas afins.

Os eventos reuniram pesquisadores/as, professores/as e estudantes da area
da Educacéo para debaterem os desafios contemporaneos da formacéo docente e as
intersecdes entre politica educacional, curriculo e questdes socioculturais. A
programacao contou com palestras, mesas-redondas, oficinas e apresentagdes de
trabalhos no formato de comunicacao oral e pdster, consolidando um espaco de troca
de experiéncias e construcao coletiva do conhecimento.

Os trabalhos apresentados foram organizados em duas modalidades: resumos
simples e resumos expandidos, com diversas tematicas que refletem os desafios e
avangos no campo educacional. Neste volume, sdo apresentados estudos que
discutem incluséo escolar, praticas pedagogicas inovadoras, politicas educacionais,
formacdo docente, movimentos sociais e as diversidades e sua interface com a
educacéo, entre outros temas fundamentais para a constru¢cdo de uma educacao
publica de qualidade e acessivel a todos/as/es. Os resumos abrangeram diferentes
eixos tematicos da pesquisa em educacao:

Esta publicacao representa o compromisso do evento com a disseminagéo do
conhecimento cientifico e a valorizacdo da pesquisa em Educacdo. Esperamos que
este material contribua para futuras reflexdes e inspire novas investigacbes que

fortalecam o campo educacional.

Agradecemos a participacéo de todos/as/es!

Comisséo Organizadora
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PIBID NA FORMACAO INICIAL DOCENTE: DESAFIOS E POSSIBILIDADES
PARA A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA

Kessya Isis de Oliveira Costa
Lya Raquel Ramos Barreto
Mary Gracy e Silva Lima
INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) faz parte
da politica educacional do MEC para formacéo inicial nos cursos de graduag¢do em
licenciaturas. O PIBID, como fomento ao investimento formativo nos cursos de
formacado de professores, possibilita que alunos e supervisores recebam bolsas de
incentivo para assumirem 0 compromisso no processo inicial de aprendizagem da
docéncia. Isto €, por meio de incentivos educativos, pedagdgicos e académicos, cria-
se uma rede de apoio e supervisdo dentro do ambiente educacional da IES formadora
e, nas escolas da rede publica de ensino. Nesse sentido, tem-se como objetivo neste
trabalho apresentar um breve relato sobre desafios e possibilidades do PIBID para a
aprendizagem da docéncia pelo olhar de ex-pibidianas. Dessa forma, foi possivel
evidenciar os desafios enfrentados pelos pibidianos durante o processo de
descobertas de novos saberes, técnicas e conhecimentos, e como pode-se evidenciar
as possibilidades de aprendizagem por meio dos desafios impostos ao longo do
processo.

O PIBID, como importante programa de formagdo docente, oferecido pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em
parceria com as universidades, proporciona a iniciagdo a docéncia aos estudantes
gue, por muitas vezes, estdao com duvidas quanto aos caminhos que irdo tomar como
futuros professores. E fato que a experiéncia vivida tornou-se valida e necessaria para
agueles que desejam vivenciar a rotina de uma escola e sala de aula em suas
observacdes e contribui¢es, enquanto convivem com aquela realidade. E importante
considerar que “a vida cotidiana é a objetivagdo dos valores e conhecimentos do
sujeito dentro de uma circunstancia. E através dela que se faz concreta a préatica
pedagdgica, no caso do professor” (Cunha, 2008, p. 35). Enquanto pibidianas, é
evidente como o PIBID é capaz de mudar nossa mentalidade academicamente,
proporcionando ao estudante estar em lugares que talvez ndo pensasse em estar.

Segundo Névoa (2009, p. 40), "O registo escrito, tanto das vivéncias pessoais



como das praticas profissionais, € essencial para que cada um adquira uma maior
consciéncia do seu trabalho e da sua identidade como professor”. Dessa maneira, 0
bolsista vivencia suas apresentacfes de trabalhos cientificos, atua como palestrante,
participante de oficinas na universidade, aperfeicoando-se como profissional da
educacéo e buscando novas metas para se tornar cada dia mais capacitado para estar
em sala de aula. Assim, a interacdo com a comunidade nos arredores da escola,
proporcionando aos bolsistas estarem proximos a comunidade escolar. Por exemplo,
guando se desenvolve projetos que envolvem questdes sociais para a comunidade,
possibilita a unido entre teoria e pratica, ou seja, aquilo que se aprende no curso de
formacéo de professores € colocado em prética pelos discentes em suas atividades

desenvolvidas na escola.

METODOLOGIA

Este trabalho apresenta um breve relato de experiéncias vivenciadas por
alunas do curso de Pedagogia do CCM/UESPI, ex-pibidianas, levando em
consideracao o periodo em que as bolsistas passaram durante o PIBID, tendo como
producdo de dados as experiéncias vivenciadas através do Programa. Para isso,
destacamos a abordagem de pesquisa qualitativa, de cunho bibliogréafico, para a
devida fundamentacéo teorica. O relato de experiéncia fundamenta-se nos estudos
dos/as autores/as Cunha (2008); Freire (1991); Novoa (2009).

RELATOS, RESULTADOS E/OU DISCUSSOES

Para tornar-se um profissional docente que tenha conhecimento na éarea, €
preciso arriscar-se em realidades que lhe tirem da zona de conforto para entender
sobre os contextos a sua volta. Sendo assim, como pibidianas, enfrentar o novo foi
um desafio que se fez presente em todos os momentos. Assim, “[...] ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a pratica” (Freire,
1991, p. 58).

Pode-se listar os desafios enquanto pibidianas: como proceder, como planejar,
como colocar em pratica, como obter resultados e como passar adiante o
conhecimento aprendido. Nesse sentido, o primeiro contato com a escola foi de
incertezas sobre como proceder com essa nova realidade. O novo pode assustar;

assim, o planejamento podera contribuir para as necessidades da escola. Nesse



momento, € imprescindivel, para se ter o norte de como deve proceder, perceber o
gue estava sendo imperceptivel no cotidiano da escola e colocar-se em pratica, sendo
a mesma importante para dar inicio ao que foi planejado. Entéo, € necessario pensar
numa abordagem que tenha resultados significativos para o objetivo do planejamento
fluir e, principalmente, passar toda essa vivéncia para 0s demais estudantes,
responsaveis pelo programa e simpatizantes dos processos realizados pelo PIBID.

Desse modo, as possibilidades para um desempenho satisfatério como
pibidianas foram: organizacao, criatividade, alcance de percepcao, alinhamento as
contribuicbes da gestdo escolar e leveza para ensinar — isso, sempre
supervisionadas e orientadas pela equipe gestora do referido programa. Dessa forma,
a criatividade tornou-se um dos pontos principais para superar os desafios
enfrentados pelos pibidianos. Sendo assim, vivenciar situagdes reais e concretas de
aprender a ensinar na realidade escolar, articulando teoria e pratica, possibilita a
producédo de saberes adquiridos no curso de formacao.

Portanto, faz-se necessario, nesse processo de iniciacdo a docéncia,
problematizar, pesquisar e encontrar, coletivamente, meios para fazer acontecer o
objetivo da atividade de ensino e, para isso, alcancar a percepc¢éo das necessidades
formativas do professor, dos bolsistas e da realidade como um todo da sala de aula.
Com isso, propicia que os pibidianos tenham maiores possibilidades para
desenvolverem etapas de projetos ou atividades que facam sentido para aquela turma
em que os pibidianos se encontram. Nesse sentido, estar aberto para as
consideracdes que a gestao da escola necessita é de suma importancia para que o
trabalho feito no ambiente escolar esteja alinhado com a realidade da escola. Assim,
busca-se leveza para ensinar, pois 0s bolsistas estdo sendo vistos pelas criancas da
turma como professores. Sendo assim, demos passos iniciais no curso de Pedagogia
para tornarmos pedagogas-professoras, com isso, vivenciando as possibilidades de
aprendizagem da docéncia, perspectivando o ensino de forma que os alunos/as
consigam aprender na realidade desafiadora do processo de ensino e aprendizagem

na escola publica.

CONCLUSAO
Neste sentido, constatamos, como alunas do curso de Pedagogia e bolsistas
do PIBID, a complexidade da aprendizagem da docéncia e as possibilidades

formativas para sermos professoras, para a construcao da identidade docente. Assim,



ressaltamos que esse programa de formac&o docente no inicio da graduacao, para
além da bolsa como incentivo para adentrar e permanecer nesse contexto formativo,
possibilita a troca de conhecimentos, dos dilemas, desafios e, principalmente, da
socializagéo das conquistas nos projetos realizados. Haja vista que a participagéo nas
atividades pedagdgicas na escola, as formacdes e eventos da/na UESPI e outras IES,
como bolsistas do PIBID, possibilitou maior integracao/interacéo entre os bolsistas das
varias licenciaturas da UESPI.

Sendo assim, evidenciamos que superamos desafios, tais como: lidar com as
necessidades dos alunos no processo de alfabetizacdo. Aproveitamos, como
pibidianas, as possibilidades para aprender a ensinar, bem como as inUmeras
contribuicBes dessa politica de formacao inicial para a docéncia na educacédo basica.
Desse modo, acreditamos que os/as alunos/as dos cursos de licenciatura, ao lerem
este resumo expandido, podem despertar para participar do referido programa e,

assim, serem os proximos a disseminar as experiéncias vivenciadas nele.
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O ENSINO HIBRIDO E A INTERFACE COM AS NOVAS TECNOLOGIAS COMO
FERRAMENTAS DOS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM NA
PRATICA DOCENTE NO ENSINO TECNICO, NA UNIDADE ESCOLAR SANTA
INES EM TERESINA-PI

Aryadynna Santos Feitosa
Danuzi Maria da Costa Oliveira
Julia Vitéria Aradjo do Carmo
Leticia do Nascimento Lima
Maria da Gloria Dias Gomes
INTRODUCAO

O tema do desenvolvimento profissional dos professores significa deparar-se
com a necessidade de consultar autores ibéricos, nossos principais referenciais
tedricos externos. Desde alguns anos antes das reformas educacionais iniciadas nos
anos de 1990, esse tema vem sendo discutido na atualidade do contexto brasileiro.

Nas escolas de ensino técnico o cenario ndo é diferente. As escolas estédo
tentando atender cada vez melhor as expectativas e necessidades de seus alunos,
além de buscar a eficiéncia de sua gestéo interna. Isso implica em investimentos para
a disponibilizacdo de laboratorios de informatica com acesso a internet, softwares
académicos, sistemas de consulta on-line a bases de dados na biblioteca, softwares
administrativos, quiosques multimidia, educacédo a distancia, ensino hibrido, entre
outros.

A discussdao proposta baseia-se nos estudos iniciados pelo Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que enfatizou a formacao e valorizagcdo dos
docentes, o financiamento e a garantia de acesso a educacéao, além da integracao do
uso de tecnologias no ensino. Este plano concentrou-se no uso de dispositivos méveis
e recursos digitais adotados por professores para aprimorar a aprendizagem. A
pesquisa tem como objetivo avaliar a implementacdo do ensino hibrido mediado por
tecnologias como ferramentas nos processos de ensino e aprendizagem na pratica
docente, visando a producdo de novos conhecimentos e a ressignificacdo da
gualidade do ensino pés-pandemia na Unidade Escolar Santa Inés, em Teresina - PI.

O ensino hibrido é uma proposta de incluir o uso de tecnologias que fazem
parte da vida de muitos alunos e docentes, como o0 uso de videos, dispositivos moveis,
aplicativos no cotidiano escolar a partir da mediacdo do professor, contribuindo para
gue o espaco para aprender seja estendido para fora dos muros institucionais e o
periodo em sala de aula seja mais dedicado a discusséao de situacdes problema, sanar



davidas e menos a exposicao de conteudos.

Diante do exposto, o referido estudo justifica-se pela necessidade de
compreender as mudangas nos processos de ensino e de aprendizagem no ensino
técnico, decorrentes do contexto pds-pandemia e como os docentes acolhem a
adocdo do ensino hibrido pela utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas ou digitais na
Unidade Escolar Santa Inés em Teresina-PI.

Na perspectiva de desenvolver o estudo proposto, delimitou-se o objeto a partir
da escolha da Unidade Escolar Santa Inés, com sede em Teresina, codigo INEP
22027360, criada em 02 de janeiro de 1959, tendo sido fundada pela Madre Giovana
Fois e pela superiora provincial Madre Florina. Inicialmente, a escola funcionava no
Colégio Sagrado Coracéao de Jesus, na Avenida Frei, no turno vespertino, atendendo
criangas em situagao de vulnerabilidade social. Em 1992, a Irm& Maria do Socorro
Franco de Sa transferiu a escola para o bairro Dirceu Arcoverde I, onde foi construido
um prédio para atender 80 criancas de 5 a 6 anos. Em 2002, foi construido o atual
prédio e, a partir de 2007, implantado o Ensino Fundamental. Com o processo de
expansao, a Unidade Escolar Santa Inés oferece Ensino Fundamental e Médio, conta
hoje com ensino médio com formac&o técnica em que séo selecionados como objeto
de estudo o0s cursos técnicos.

Na perspectiva de embasar o carater cientifico do estudo, definiu-se o seguinte
problema da pesquisa: como se caracteriza o ensino hibrido mediado pelas
tecnologias como ferramentas dos processos de ensino e de aprendizagem na pratica
docente no ensino técnico, visando a producdo de novos conhecimentos e a
ressignificacdo dos aspectos de qualidade do ensino pos-pandemia da Unidade
Escolar Santa Inés em Teresina-PI1?

Garcia (1999) pretende, ao assim compreender o conceito de desenvolvimento
profissional, superar essa ideia, concebendo esses processos como complementares.
As inovacdes tecnoldgicas e o perfil docente na atualidade, fizeram surgir a
necessidade do aperfeicoamento na busca incansavel da formacdo inicial e
continuada dentro do sistema educacional, contribuindo para que, em termos
educativos, se proceda as necessarias transformacfes e adequacdes aos novos
paradigmas de ensino da educagéao superior.

Na viséo de Castilho (2009), cabe ao professor, como profissional da educacéo,
ampliar os horizontes e a visdo de mundo dos alunos, propiciando o dominio dos

contetdos previstos para o ciclo de aprendizagem, mas também desenvolvendo



habilidades e atitudes adequadas ao desempenho individual e ao convivio social com
valores morais e éticos.

Segundo Candau (1991), h4 um grande desafio em qualquer projeto de
inovacgao tecnoldgica na area educacional. Sabemos que, se a tecnologia nao recebe
o tratamento educacional necessario, o alcance do projeto tende a ser efémero, ndo
alterando o cotidiano de professores e alunos nem trazendo contribuicdes ao processo
de ensino-aprendizagem. A introducéo de novas tecnologias na educacao ndo implica
necessariamente novas praticas pedagdgicas, pois podemos, com ela, apenas vestir
o velho com roupa nova, como seria o0 caso dos livros eletrénicos, tutoriais multimidia
e cursos a distancia disponiveis na Internet, que ndo incorporam nada de novo no que

se refere a concepcao do processo de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA

A pesquisa seréa caracterizada como descritiva, com abordagens quantitativa e
qualitativa, desenho ndo experimental e corte transversal. Nesse estudo sera
empregada a pesquisa do tipo descritiva, a qual tem a finalidade de levantar dados
guantitativos e qualitativos com o escopo de realizacdo de interpretacbes do
fendbmeno estudado. Conforme Gil (2008, p. 3), a pesquisa descritiva, desse modo,
conceitua-se: “[...] descrever as caracteristicas de determinadas populacdes ou
fendmenos. Uma de suas peculiaridades esta na utilizacdo de técnicas padronizadas
de coleta de dados, tais como o questionario e a observagao sistematica.”

A amostra de professores tem como critério de inclusdo o periodo de tempo
que atuam na instituicdo. No caso dos professores, foram incluidos aqueles que
apresentam 1 ano de atuacéo na instituicdo. Esse periodo de tempo é necessario para
perceber a sua vivéncia na gestdo administrativa ou académica na Unidade Escolar.
Portanto, professores com menos de 1 ano de atividade na Unidade Escolar seréo
excluidos da pesquisa, e professores com 1 ano ou mais em atividade na Unidade
Escolar serdo incluidos.

Para a coleta de dados, sera estruturado um questionario com dez quesitos. O
guestionario inicia-se com quesitos que caracterizam o docente, tratando do género,
idade e tempo que trabalha na Unidade Escolar. A segunda parte do questionario
demonstra as indagacdes sobre a vivéncia do docente na IES, no ambito académico
e as condicles tecnoldgicas e de formacdo continuada, promovidas pela Unidade

Escolar. A terceira parte do questionario indica a percep¢do da participacdo dos



docentes e sua concordancia ou ndo com a modalidade hibrida de ensino. Os
guestionarios serdo constituidos de questdes abertas e fechadas, portanto, mistos.
Para a coleta de dados, serd utilizado um questionario, o qual sera aplicado
diretamente junto aos colaboradores da pesquisa. O questionario sera efetuado com
permissdo da Unidade Escolar pesquisada e o devido termo de consentimento

assinado pelo docente. Sua execucao ocorrera em dia e horéario pré-agendados.

RELATO, RESULTADOS E/OU DISCUSSAO

O resultado pratico dessa pesquisa possibilitou uma viséo real e mudancas das
acOes e praticas pedagogicas acerca do ensino hibrido e da utilizacdo das
ferramentas tecnolégicas pelos docentes da escola pesquisada, sendo um referencial,
portanto, em busca da qualidade e efetividade do referido ensino técnico.

Para Veiga e Santos (2022), verificam-se eixos que se destacam sobre 0s
diferentes tipos de formacdo inicial que tivemos em nosso pais e seus impactos na
resolucao para momentos de crise na atualidade e que podem servir como norte para
supera-los e pensar novas ac¢fes formativas: — (falta) de aprimoramento no uso de
recursos didaticos, sejam digitais ou analdgicos; — (falta) de pensar ambientes
formativos que sejam significativos a realidade posta; — (falta) de pressupostos para a
atuacao em uma sociedade em prol da paz; — (falta) de entendimento de que a Base
Nacional, hoje vigente, ndo € curriculo; — (falta) de politicas mais resistentes para
Residéncia Pedagdgica e Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia,
— (falta) de valorizacdo da producdo de pesquisa; — (falta) de apoio para o

desenvolvimento de competéncias e experiéncias.

CONCLUSAO

A pesquisa sobre o ensino hibrido e a interface com as novas tecnologias no
ensino técnico, realizada na Unidade Escolar Santa Inés em Teresina-Pl, revela
importantes implicacbes para a pratica docente. Os resultados indicam que a
integracao de tecnologias no processo de ensino e aprendizagem proporciona maior
flexibilidade, personalizacdo e engajamento dos estudantes, além de promover um
ambiente de ensino mais dinamico e colaborativo. As contribuicbes do trabalho
destacam a necessidade de formacdo continua dos professores para o uso eficaz
dessas ferramentas tecnoldgicas, potencializando os métodos de ensino e
favorecendo a adaptacdo dos alunos as novas exigéncias do mercado de trabalho.



Os desdobramentos futuros sugerem a ampliagdo da pesquisa para outras
instituicbes de ensino, avaliando o impacto das diferentes abordagens do ensino
hibrido em diversos contextos educacionais. Além disso, a constante evolucao das
tecnologias e a busca por novas metodologias de ensino podem expandir ainda mais
as possibilidades de inovacdo na educacao técnica, garantindo um ensino mais

acessivel, eficiente e alinhado as demandas contemporaneas.
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A EDUCACAO COMO FORMA DE RESSOCIALIZACAO DE PESSOAS
PRIVADAS DE LIBERDADE NO BRASIL

Luiz Henrique dos Santos Costa
Ana Célia de Sousa Santos

INTRODUCAO

O presente trabalho tem a intenc&o de discutir a realidade carceraria no Brasil,
na perspectiva da Educacao, a partir de um estudo bibliografico, demonstrando as
atribuicdes da Educacdo de Jovens e Adultos na formacao desses individuos. Ainda,
refletir sobre o papel do Estado na garantia dos direitos fundamentais das pessoas
privadas de liberdade. Para isso, o trabalho aponta para a auséncia da educacéo no
espaco prisional brasileiro, assim como para a funcao ressocializadora desse servico.
Compreendemos que a educacdo é uma garantia constitucional, portanto, deve-se
investir em método didatico no ambiente prisional para um efeito positivo no progresso
dessa pessoa privada de liberdade, que se encontra nos presidios brasileiros.

O direito de punir o Estado procede da vivéncia comunitaria, pois, para que a
paz e a vantagem da grande maioria fossem preservadas, criaram-se as regras de
punir o agente infrator. A formulagcéo de pena nunca gerou grandes discussées em
torno da sociedade, tornando sua finalidade uma problemética intensa na histéria do
direito penal.

A metodologia no sistema penal brasileiro de adotar um posicionamento de que
a pena, além de ser uma réplica para a populacao no viés de que o/a infrator/a deve
arcar com as consequéncias de seu ato, na mesma proporcao de seus danos, tem
também o papel de ressocializar para que o privado de liberdade, quando em seu
pleno direito de soltura, possa ser reintegrado ao convivio social.

Em primeiro plano, conforme apontado pelo Brasil de Fato (2017), nota-se que
os detentos brasileiros tém algo em comum, que € a escassez de escolaridade. Na
grande maioria, sequer terminaram o ensino fundamental. No Brasil, mais de 700 mil
presos enfrentam baixa escolaridade: 8% séo analfabetos, 70% nao concluiram o
ensino fundamental, e apenas 1% alcancou o ensino superior. Apesar dessa realidade
ligada a exclusdo social, menos de 13% tém acesso a atividades educativas nas
prisbes. Essa problematica também esta vinculada ao Estado, pois ndo tem dado o
suporte para essas pessoas antes do seu ato criminal. Com isso, pode-se levantar

uma grande hipotese de que a baixa escolaridade torna vulneravel uma expectativa



de um futuro promissor, estimulando préaticas criminosas posteriormente. Sendo
assim, o Estado ndo estimula uma educacao promissora para essas pessoas privadas
de liberdade e tem pouca obrigacdo em ressocializar no momento em que estdao em
custddia. Uma alternativa que vem sendo utilizada € a Educacéo de Jovens e Adultos
- EJA como forma de ressocializacdo para esses individuos. Se este trabalho néo for
cumprido, estaremos diante de um ciclo vicioso desse grupo excluido da sociedade.
Como pesquisa bibliogréfica, optei por abordar o tema em questéo, pois confio
no papel transformador que a educacgao pode ter, especialmente em situagdes de
exclusdo. Essa problematica é muito importante, uma vez que o sistema penitenciario
brasileiro lida com problemas como a elevada taxa de reincidéncia e a educacao pode
proporcionar chances de reintegracao e crescimento pessoal. No ambito académico,
essa analise possibilita o desenvolvimento de propostas para aprimorar politicas
publicas, como a Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) em estabelecimentos prisionais,
reafirmando a educacdo como um direito universal e uma ferramenta vital para

construir uma sociedade mais equitativa.

EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL

A garantia de uma boa formacéo educacional € uma maneira de ressocializar
individuos infratores, possibilitando que, ao ingressar na sociedade, apds pagar sua
pena com a justica, os/as ex-detentos tenham opcdes de ndo regressar a
criminalidade. O objetivo mais importante € o de garantir aos/as condenados/as que
todos os seus direitos n&o atingidos pelas sentencas estejam assegurados para que,
quando tiverem cumprido suas determinadas sentencas, possam ter seu retorno a
sociedade sem nenhum prejuizo excedente (artigo 1°, da Lei 7210/1984).

Um investimento na educacéo e também no ramo profissional, tendo em vista
essa qualificacdo, proporcionard melhores alternativas no convivio social e de
remuneracao, prevenindo a reincidéncia. Ademais, a adesdo dos privados de
liberdade é uma modalidade de educacéao e, ainda, uma forma de minimizar o periodo
da pena cumprida e, por consequéncia, uma forma de diminuir a superlotacdo nos
presidios, que € uma problematica no contexto social desses individuos. Isso porque
a Lei de Execucéo Penal determina que 12 horas de frequéncia escolar equivalem a
um dia a menos na pena (artigo 126, 81° da Lei de Execucdo Penal). Com ajuda do
governo/estado, foi implementado o sistema APAC (Associacdo de Protecdo e
Assisténcia aos Presos) em todos os estados brasileiros, com ajuda financeira



integrada mensalmente para investir nesse sistema, que vive com uma escassez em
sua estrutura educacional. De acordo com Silva e Haber (2018, p. 08),
[...] pesquisas comprovam a importancia da educacao no sistema carcerario
para uma reinsercdo saudavel do individuo no meio social.Mesmo com o
descaso do Estado os numeros nédo significam, entretanto, poderiam ser
melhores se a realidade no sistema carcerario fosse diferente e atendesse

aqueles retirados do meio social e excluidos socialmente politicamente,
economicamente dos beneficios sociais.

Mesmo a lei garantindo ao privado de liberdade inUmeras maneiras de
ressocializacdo, nao se vé amplos cuidados para que estes sejam inseridos ou melhor

colocados em praticas educacionais que possam mudar seus quadros de vida.

EDUCACAO DIREITO DE TODAS/OS

A educacdo é um direito fundamental ndo s6 para a sociedade livre, mas
também para os privados de liberdade, posto que nado se trata de um beneficio dado
ao/a detento/a, mas sim um direito humano, que esta posto na legislacéo brasileira
(Silva; Haber, 2018).

O Estado ndo pode ofertar a educacdo como uma regalia dada a sociedade,
mas sim, como direito conquistado com esforco para transformar uma populacao
sélida. Nesse sentido, a Constituicdo de 1988 descreveem seu Art. 205 que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicioda cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (Brasil, 1988).

No que se refere ao acesso para as pessoas que nao frequentaram a
escola na idade propria, a CF/1988 afirma, no Art. 208, que:
A educacdo deve ser garantida através do ensino fundamental e médio,
obrigatério e gratuito, inclusive para 0os que ndo tiveram acesso na idade

propria, com educacéo basica e obrigatdria dos 4 anos aos 17 anos de idade
(Brasil, 1988).

A nédo garantia desses direitos como forma ressocializadora gera uma divida
social do poder publico e dos 6rgdos componentes com as pessoas privadas de
liberdade. Nessa perspectiva, Santana e Amaral (2017, p. 06) destacam que o objetivo
da educacéo na esfera prisional é:

[...] fazer com que o tempo que o apenado se encontra mais eficaz, fazendo
com gue aquele tempo seja um escape para novos conhecimentos, que as



pessoas levam para sua vida, contribuindo para que no momento da sua
soltura, quando estiver na frente de sua liberdade esteja com uma experiéncia
adquirido dentro do presidio composta por novo projeto de vida € um olhar
diferenciado quando la chegou.

Nesse caso, a funcdo do Estado é promover uma educacédo igualitéria e de
qualidade para os/as detentos/as, com a proposta de oferecer-lhes melhores
oportunidades, com a finalidade de aprender algumas técnicas para sua sobrevivéncia
na sociedade.

Vale ressaltar a importancia do EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) para a
formacdo desses/as detentos/as. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n.
9394/96, a Educacéo de Jovens e Adultos € uma modalidade da Educacéo Basica,
devendo ser ofertada para as pessoas que nao tiveram acesso a educacao na idade
prépria. Nesse caso, o sistema prisional esta estritamente associado a modalidade de
ensino Educacédo para Jovens e Adultos (EJA). Dentre as pessoas privadas de
liberdade, 66% delas séo individuos que nao tiveram oportunidade de cursar o ensino
fundamental, pois, vivem a margem da sociedade, vivem as mazelas da excluséo.
Tornam-se invisiveis sociais que tiveram seus direitos violados (Beltrdo, 2017). Por
esse e tantos outros motivos, prevalecem a distor¢do idade/série entre as pessoas
privadas de liberdade.

A educacdo é um direito; no entanto, Klering (1998, p. 133) ressalta que

A criminalidade, muitas vezes, € uma caréncia de socializagao. Sendo assim,
a execucdo penal deve se esforcar em compensar, em cada delinquente
individual, as caréncias de seus respectivos processos de socializagéo,
possibilitando ao condenado voltar a uma vida que se ajuste a lei,

estimulando de todas as maneiras possiveis sua integragdo na comunidade
legal em que faz parte.

Nesse sentido, o investimento em educacdo prisional € uma forma de
ressocializacdo dos/as privados de liberdade. Ha necessidade de o Estado repensar
suas acgles para proteger a vida dessas pessoas, garantindo-lhes o direito a

educacao e a ressocializagéo.

CONCLUSOES

O Brasil passa por uma situacao critica na forma de educar no sistema prisional.
O numero de pessoas sem acesso a Educacao basica é alarmante, e a reincidéncia
dos crimes s6 aumenta, muitas vezes por falta de incentivo formal do Estado, para

uma reeducacédo na vida desse individuo. Temos que saber que a pena privativa de



liberdade ndo ressocializa, ao contrario, ela aumenta a frustracdo do/a detento/a de
viver seu pleno convivio social, pois sua maior alegria é a ressocializacdo dentro do
ambiente prisional.

Com esse trabalho, almejamos que a Educacdo seja uma ponte
ressocializadora de pessoas privadas de liberdade e, também, possibilite que elas
sejam inseridas na sociedade como profissionais de qualidade, como qualquer outra
pessoa. Que o papel da ressocializacdo tenha o objetivo de trazer dignidade e
resgatar a humanidade dos/as detentos/as, ou seja, mesmo que a pessoa tenha
perdido sua liberdade, ela deve ter seus direitos assegurados com garantia de um
acompanhamento mais humanizado. Sabemos que, através do EJA e de outros

programas educacionais, esse quadro pode mudar.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NA DESCONSTARUQAO DE
PAPEIS DE GENERO NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Felipe Paz Sousa
Ana Célia de Sousa Santos

INTRODUCAO

O debate sobre igualdade de género é um tema que tem ganhado muita
visibilidade atualmente, tornando-se uma pauta crucial nos debates sobre a
construcdo da igualdade entre mulheres e homens. A desconstrucdo de papéis de
género, historicamente, designados a homens e mulheres com tarefas diferenciadas,
€ necessaria para promover uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. No entanto,
apesar dos avancos, ainda persistem estere6tipos machistas e sexistas enraizados
na sociedade. Compreendemos que 0 acesso ao conhecimento altera o estado de
ingenuidade para a criticidade (Freire, 1988), ou seja, o ato de ler traz
guestionamentos e permite a exposicao a diferentes narrativas, fazendo com que a
leitura tenha um papel importante na desconstrucéo desse estereotipo.

Nesse sentido, este trabalho, em andamento, pretende analisar as pesquisas
realizadas entre 2014 e 2023 que destacam a importancia da literatura infantil na
desconstrucdo dos papéis de género na sociedade contemporanea. O conceito de
"papel de género" refere-se as expectativas sociais, comportamentais e culturais
atribuidas aos individuos com base em seu género. Esses papéis definem, desde
antes mesmo de nascermos, como homens e mulheres devem agir, vestir-se,
relacionar-se e desempenhar funcdes na sociedade.

Na perspectiva de Ribeiro (2018), vivemos em uma sociedade machista e
opressora que impde a criacao de papeéis de género como uma forma de manutencao
de poder, dando as mulheres o papel de médes e domésticas, por ser algo de sua
natureza. Com isso, a sociedade passa a mensagem de que o espaco publico ndo é
para as mulheres. Nesse caso, em uma sociedade machista que impde como
devemos nos comportar, os/as professores/as devem promover leituras em salas de
aula que levem a compreenséo da identidade e a desconstrucao do papel de género.

Assim, este estudo € de suma importancia para entendermos as percepcdes
sociais sobre os esteredtipos de género apresentados na literatura infantil,
problematizando as crencas e preconceitos advindos destas narrativas ao mesmo

tempo em que questionamos a causa da inexisténcia do ato de ler ou da falta de



exploracédo de livros com personagens e histérias que desafiam as normas de género.
Na perspectiva de Silva e Guerra (2018, p. 70),
[...] envolver-se com praticas de leituras diversificadas e ler de formas
diversas, contribui para a construcado de identidades e desconstrugdo de
desigualdades, optar por diferentes leituras, observar, escutar, decifrar
cédigos, problematizar, debater outras alternativas metodolégicas, podem
contribuir com a desconstrucdo das desigualdades sociais e culturais, além

de contribuir com a histéria dos sujeitos e dos processos de constru¢cdo das
identidades culturais e sociais destes.

Para Connell (2016), os padrdes de masculinidade sdo criados por meio de um
processo historico com dimensées globais que estdo presentes no espaco da escola
como norma. Com isso, podemos analisar que se torna possivel questionar e
desconstruir os padrfes tradicionais de masculinidade que tornam perpétuos 0s
esteredtipos e a desigualdade de género.

O Estado da Arte, proposto neste trabalho, contribuira para identificar as
pesquisas que discutem a desconstrucdo dos papéis de género na sociedade
contemporanea, pois o Estado da Arte resulta de um vasto acervo de diferentes tipos
de pesquisas, com énfases, graus de aprofundamento e registros diversos. Essa
modalidade de revisdo bibliografica nos permite um dialogo com os demais
pesquisadores/as de areas afins e nos revela a riqueza de dados produzidos em suas
pesquisas. Sposito (2009, p. 40) afirma que “s&o raros os autores que constroem
problemas a partir de um dialogo horizontal com outros pesquisadores que escrevem
sobre o tema, o que dificulta a acumulacdo também horizontal do processo de
conhecimento”. A partir disso, nos perguntamos: Quais sdo as pesquisas realizadas
entre 2014 e 2023 que destacam a importancia da literatura infantil na desconstrucéo
dos papéis de género na sociedade contemporanea?

Nesse sentido, este estudo tem um papel importante, ndo apenas no estimulo a
pesquisa durante a graduacdo, mas também como espaco de disseminacdo do
conhecimento e pela oportunidade de problematizagédo da literatura infantil como
instrumento pedagdgico que pode contribuir para a desconstrucdo das relacbes de
género atuais. Para além disso, incentivar a leitura de novos pontos de vista pode ser
benéfico para a educacao, pois, segundo Judith Butler (2002), a literatura pode ser
um campo fértil para a desconstrucao dos papéis de género, ao permitir que diferentes
narrativas e possibilidades identitarias sejam exploradas e representadas.

CAMINHOS PARA REALIZACAO DA PESQUISA E CONSTRUCAO DO ESTADO DA



ARTE

Os estudos de tipo Estado da Arte ou do Conhecimento, de acordo com
Romanowsky e Ens (2006), tem como objetivo acompanhar a evolucdo do
conhecimento cientifico durante certo periodo de tempo, tornando-se um marco
historico para os conhecimentos produzidos em uma determinada area. Esse termo
tem sido utilizado nas pesquisas bibliograficas na area da Educacéo, Ciéncias Sociais
e Saude. Ainda segundo Romanowski e Ens (2006, p 39), estudos sobre o Estado do
Conhecimento:

[...] pode significar uma contribuicdo importante na constituicdo do campo
tedrico de uma area de conhecimento, pois procurar identificar os transportes
significativos da construgdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as
restricbes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
divulgar, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem

alternativas de solu¢do para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.

Ja para Ferreira (2002), os estudos de tipo Estado da Arte ou do Conhecimento
trazem o desafio de ir além do mapeamento de producdes cientificas em diferentes
campos de conhecimento, épocas e territorios. Esse tipo de metodologia permite
compreender em que condi¢cfes as teses, dissertacdes, publicacbes em periddicos,
comunicacdes em anais de congressos e seminarios foram produzidas.

Com isso, podemos dizer que € importante analisar os varios tipos de
documentos e textos relacionados ao tema. Essa pesquisa busca se aprofundar na
teméatica e coletar dados a fim de obter resultados para contribuir no
desenvolvimento de diretrizes pedagdgicas que promovam uma compreensao mais
ampla e inclusiva sobre a desconstrucdo dos papéis de género na sociedade
contemporanea através da literatura infantil.

A pesquisa, em fase de estudo bibliogréafico, utilizard os resumos disponiveis no
banco de teses e dissertacfes, da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e da Associa¢do Nacional de P6s-Graduacédo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED). Para a andlise dos dados, utilizaremos a Andlise de Conteudo,
especificamente a analise tematica (Bardin, 1977).

LITERATURA INFANTIL E A DESCONSTRUCAO DOS PAPEIS DE GENERO:
RESULTADOS PRELIMINARES

A literatura infantil exerce um papel fundamental na formacéo de valores, na



construcdo de identidades e de comportamentos, bem como nas percepcbes de
mundo desde a primeira infancia. Segundo Zilberman (2003), a leitura para criancas
nao apenas estimula o desenvolvimento cognitivo e emocional, mas também serve
como um meio poderoso para transmitir e questionar normas sociais.

De acordo com Coelho (2000), a literatura infantil surgiu enderegcada ao adulto
e, posteriormente, com a necessidade de formar valores e padrées de comportamento,
se transformou em literatura para criancas através das adaptacdes e traducbes de
textos populares. As obras destinadas as criangcas nasceram no meio popular,
portanto, “antes de se perpetuarem como literatura infantil foram literatura popular”
(2000, p. 41).

No processo de formacdo, a escola utiliza varias estratégias metodoldgicas
para desenvolver suas praticas pedagoégicas. A literatura infantil, como um
instrumento pedagdgico, contribui para a definicdo dos papéis de género. Nos papéis
de género enraizados na sociedade contemporanea, se sobressaem aqueles que
diferenciam comportamentos a partir de uma educacéo sexista e machista que acaba
influenciando diversos aspectos das vidas das pessoas. Essas formas de
comportamento estdo presentes na literatura infantil, nos livros que, primeiramente,
foram escritos para as pessoas adultas e, depois, para as criancas. Neles,
encontramos padrfes tradicionais de género que reproduzem as relacbes de
desigualdade entre homens e mulheres.

Nesse caso, o0 uso da literatura infantii sem criticidade pode causar
consequéncias na manutencao dos papéis sexistas de género, pois, em muitos casos,
os livros de literatura infantil tém evidenciado padrbes de comportamentos que
mantém as desigualdades entre mulheres e homens.

Na perspectiva de Beauvoir (2009), a rigidez dos papéis de género impde
limitagBes tanto para homens quanto para mulheres, perpetuando desigualdades que
sé podem ser superadas por meio de uma mudanca cultural profunda, levando em
consideracao as diversidades de género, culturais, religiosas e étnico-raciais a partir
das realidades nas quais 0s sujeitos estéo inseridos/as.

Nesse sentido, como forma de acabar com a desigualdade e com os papéis de
género diferenciados para homens e mulheres presentes em nossa sociedade,
Coelho (2000, p. 58), destaca que ao abordar questdes de diversidade, a literatura
infantil pode contribuir para a formacao de sujeitos criticos, capazes de reconhecer e

guestionar as desigualdades estruturais de sua sociedade.



Para Paulo Freire (1987) € fundamental que, ao aprender a ler e a escrever, as
criancas possam compreender sua realidade, sua cultura e sua histéria como parte
do processo educativo. Em virtude disso, estudar e ler livros que tenham uma
influéncia positiva de personagens que vao contra o papel estabelecido pela
sociedade machista e patriarcal € crucial para a criacao de uma nova percepcao critica
em relacdo a comportamentos esperados com base em uma visdo sexista. De acordo
com Candido (1995, p. 171-190) "a literatura infantil pode ser uma estratégia poderosa
para desconstruir desigualdades, pois permite que as criangas entrem em contato com

narrativas que desafiam padrdes de exclusdo e promovam a igualdade”.

CONCLUSOES

Os resultados desse estudo apontam que a literatura infantil desempenha um
papel fundamental no processo de transformacéo social das relacfes de género ao
atuar na educacgdo de criangas, desenvolvendo o0 senso critico e colaborando para a
construcdo de uma visdo de mundo mais justa e igualitaria entre mulheres e homens.
Aponta, ainda, que a utilizacdo de livros infantis que questionam os padrdes
tradicionais de masculinidade que tornam naturais os estereétipos e a desigualdade
de género possibilitam desconstruir pensamentos hegemoénicos que mantém as
mulheres submissas e invisibilizadas.

Vale ressaltar que, na atualidade, ha poucos livros que abordem tal tematica.
Por esse motivo, esperamos identificar, durante essa pesquisa em andamento, as
pesquisas realizadas que tratem sobre a importancia da literatura infantil na

desconstrucao do papel de género.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: OLHARES DE PROFESSORES/AS E
ALUNOS/AS

Samia Beatriz Lopes da Silva
N Ana Célia de Sousa Santos
INTRODUGCAO

Durante a trajetéria percorrida no processo de formacgéo académica, observou-
se 0 quao importante é a educacao em todos os niveis da sociedade e em todos 0s
seus aspectos. Dentre as diversas modalidades de ensino existentes no Brasil, a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) se destaca como uma politica publica de enorme
relevancia social, pois visa incluir pessoas que nao usufruiram do direito a educacgéo
no tempo habil para sua formacédo escolar regular, seja pela dificil escolha entre
trabalhar ou estudar, seja pela falta de oportunidade e recursos advindos das esferas
governamentais.

Nesse sentido, a Educacao de Jovens e Adultos vem como uma modalidade
de ensino que serve para sanar as dificuldades que se perpetuaram ao longo da
historia, porém, ha inumeros desafios a serem ultrapassados na realidade da
sociedade atual, tendo em vista que a populacdo brasileira vive em meio a uma
sociedade cada vez mais competitiva e inovadora. Por isso, uma capacitacdo de
qualidade se mostra cada vez mais indispensavel para evitar um possivel fracasso no
ambito social e profissional.

A presente pesquisa se propds a analisar os desafios e possibilidades dos/as
discentes da Educacao de Jovens e Adultos no processo de ensino e aprendizagem,
no contexto de uma escola publica, partindo do seguinte problema: Quais os desafios
e possibilidades encontrados pelos discentes da EJA no processo de aprendizagem
escolar? Para isso, propondo-se como objetivos especificos: Caracterizar o processo
de ensino e aprendizagem dos/as discentes da Educacdo de Jovens e Adultos;
Identificar os desafios e possibilidades dos/as discentes da Educacao de Jovens e
Adultos no processo de ensino e aprendizagem no contexto da escola publica;
Compreender como os desafios e possibilidades dos/as discentes da Educacéo de
Jovens e Adultos no processo de ensino e aprendizagem tém contribuido ou nédo para
a permanéncia ou interrupcao da alfabetizacéo.

Como aprofundamento do estudo, foi realizada uma pesquisa de campo, na
gual utilizamos como instrumentos para a coleta de dados a entrevista e o0 questionario

de perfil e, para a analise de dados, os estudos de Bardin (1977). Como



aprofundamento, utilizamos como base os estudos de Gadotti e Roméao (2010); Freire
(2022); Paiva (2003); Haddad e Di Pierro (2020), dentre outros/as.

O acesso a educacdo de qualidade é um direito fundamental para o
desenvolvimento da cidadania, e é necesséario ir mais a fundo para buscar
conhecimento a respeito do processo de aprendizagem dos/as alunos/as
contemplados/as pela EJA. Esta pesquisa podera contribuir para abrir caminho para
novas pesquisas sobre o tema, assim como construir um conhecimento a partir do

olhar de alunos/as e professores/as da Educacéo de Jovens e Adultos.

CAMINHOS PERCORRIDOS DURANTE A PESQUISA

Os instrumentos e técnicas para a coleta e producdo dos dados foram a
entrevista com perguntas semi-estruturadas, que, segundo Richardson (2002), é uma
técnica importante que permite o desenvolvimento da relacao entre as pessoas e é
um modo de comunicagdo que determina a informacdo que é transmitida entre as
pessoas. Além disso, 0 questionario perfil, que na perspectiva do autor, € um
instrumento de coleta de dados que descreve caracteristicas e mede determinadas
variaveis de um grupo social. Um questionario de identificacdo e de coleta de
informacgdes a respeito dos sujeitos participantes da pesquisa contou com um roteiro
de perguntas mistas (objetivas e subjetivas).

A analise dos dados, especialmente o tratamento dos dados produzidos no
campo de pesquisa, sera realizada a partir da Analise de Conteudo Tematica (Bardin,
1979). A andlise de dados € compreendida neste trabalho de acordo com a concepgéo
de Bogdan e Biklen (1994), para os quais ela significa o processo de busca e
organizacdo sistematica das informacbes recolhidas no campo com o uso do
instrumento e da técnica de pesquisa adotados, como € o caso da entrevista escolhida
para este estudo. Segundo Gil (2002), a analise deve ser feita na forma de uma
sequéncia de atividades que envolvem categorizagao, interpretacéo e sistematizacéo
dos dados.

Assim, a pesquisa foi realizada com quatro professores/as e quatro alunos/as
da Escola Professora Maria do Carmo da Reverdosa - CEJA, localizada na zona
sudeste de Teresina, no bairro Dirceu I, na modalidade de EJA. A escola conta com
774 matriculas, das quais 15 alunos/as possuem algum tipo de deficiéncia. Essa

instituicdo conta com 11 salas e 40 profissionais docentes.



EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: O OLHAR DE ALUNOS/AS E
PROFESSORES/AS

A educacdo é fundamental para que todos/as tenham pleno acesso a cidadania
digna e usufruam dos direitos que Ihe sdo concedidos pela legislagdo. Na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) ndo é diferente, garantir o direito a educacdo para
agueles/as que por algum motivo nao tiveram acesso na idade apropriada para se
alfabetizar e concluir a educacgéo basica, pois a escolarizacdo é fundamental para o
crescimento pessoal, profissional e social.

O Parecer CEB/CNE 11/2000, ressalta que a EJA “trata-se de uma formacao
em vista de uma relacdo pedagogica com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com
marcadas experiéncias vitais que nao podem ser ignoradas”. Ou seja, deve-se levar
em consideracao as experiéncias vividas pelos individuos. J4 o/a aluno/a inserido na
EJA, segundo Pinheiro (2020), é um individuo que deve ser visto com uma certa
flexibilidade, j& que sao pessoas diferentes, com idades e culturas diversificadas. Sao
alunos/as que possuem uma carga emocional diferenciada, pois a grande maioria
passa um grande periodo do seu dia inserido no mercado de trabalho, seja ele formal
ou informal.

Assim, uma pesquisa sobre desafios e possibilidades na aprendizagem da
Educacédo de Jovens e Adultos requer uma compreensao de uma realidade atipica,
diferentemente do/a aluno/a que conclui a educacao basica no tempo habil, como
descrito em documentos legais. O/A aluno/a da EJA busca a retomada do aprendizado.
Tanto alunos/as quanto professores/as buscam objetivos em comum, como
superacdo dos desafios, valorizagdo e reconhecimento, transformacdo social, e
mesmo que de maneiras distintas, essa busca traz consigo um aprendizado mutuo.
Desse modo, professores e alunos procuram superar os desafios existentes na
modalidade, e assim apontar as diversas possibilidades que a Educacédo de Jovens e
Adultos traz para a carreira pessoal e profissional dos/as educandos/as.

Nesse contexto, analisamos os desafios e possibilidades dos/as discentes da
Educacao de Jovens e Adultos no processo de ensino e aprendizagem, no contexto
de uma escola publica. Os participantes dessa pesquisa foram 04 professores e 04
alunos/as de uma escola integralmente de Educacao de Jovens e Adultos, onde as
aulas acontecem nos turnos tarde e noite, e juntamente com a EJA existe a
modalidade de ensino técnico em conjunto com o ensino fundamental e médio, com o

objetivo de preparar os/as educandos/as para o mercado de trabalho.



No que se refere aos principais desafios descritos pelos/as professores/as da
EJA, constatou-se que a maioria dos/as professores/as entrevistados/as aponta o
tempo que o/a discente passou sem ter contato com o ambiente escolar, portanto, fora
da escola, como o principal desafio enfrentado por eles/elas para a insercdo no
processo de aprendizagem. Destacam, ainda, 0 cansago e 0 pouco tempo para
estudar porque a maioria dos/as alunos/as trabalha durante o dia. Dois docentes
afirmam que a bagagem disciplinar ou conhecimentos prévios sobre os conteudos
também séo desafios para o processo de aprendizagem. Um/uma professor/a ressalta
que a implementacdo de metodologias de ensino € um desafio, pois, para essa
modalidade de ensino, ela deve ser planejada de modo a atender suas especificidades,

como podemos verificar nos trechos que seguem:

[..] ele ter ficado muito tempo afastado da sala de aula. E como se eles tivessem [...]
enferrujados. (P1).

[...] eles ttm muito menos tempo para estudar [...] A maioria, assim, 80%, trabalha durante o
dia todo, [...] a questdo do tempo que eles ndo tém, a questdo da bagagem disciplinar que
eles também tém muito pouca e também, a maioria ja chega cansado. (P2).

[...] implementacdo de metodologias de ensino. (P3). [...] eles passaram muitos anos sem
estudar. (P4).

Na visdo dos/as alunos/as, o tempo parado e o pouco tempo para estudar
também séo fatores determinantes e um dos principais desafios vivenciados por eles
e por elas, como destacou a aluna 2 [...] passei muito tempo parada sem estudar. Para
Gadotti e Roméo (2010), esse afastamento do jovem da sala de aula influencia muito
0 seu desempenho dentro da sala de aula, ja que ndo é somente a escola a Unica
responsabilidade do/a jovem estudante e trabalhador/a.

Além de desafios, ha diversas possibilidades a serem alcancadas através da
EJA, entre elas esta o aprender algo novo, como destacado pela professora 4: “[...] as
possibilidades é que, apesar da dificuldade que eles sentem, a maioria [...] esta aqui
com muita vontade de aprender [...]".

Quando se trata de possibilidades do ponto de vista dos/as alunos/as, a
mudanca de vida € a resposta da maioria deles/as. Percebe-se que para eles/as a
EJA é uma oportunidade de desenvolvimento tanto pessoal quanto profissional. Como
aponta a Proposta Curricular de Geografia para a Educacéo de Jovens e Adultos,
quando afirma que “o processo de aprendizagem deve desenvolver e fortalecer a
autonomia de cada aluno para recriar o que foi aprendido”. (BRASIL, 2002, p. 203). O
processo de aprendizagem busca o desenvolvimento integral do/a aluno/a, capacita-

lo para que tenham possibilidades para um futuro inovador. E um importante papel da



escola e dos/as professores/as, tornando o/a aluno/a um ser pensante e critico em

diversas areas do saber, trazendo autonomia para a vida.

CONCLUSAO

Ao analisarmos os desafios, observamos que eles estdo vinculados a
disposicdo e ao tempo dos estudantes dedicados ao estudo e ao trabalho, levando-
os/as a apresentarem dificuldades nos processos de ensino e aprendizagem e, como
consequéncia de uma jornada de trabalho, o cansaco causa uma indisposicéo para o
envolvimento com as aulas. No entanto, percebe-se que a EJA apresenta-se como
possibilidade de aprender algo novo e mudar de vida. Para as/os docentes,
observamos dificuldades para lidar com metodologias de ensino que sejam
adequadas a Educacéao de Jovens e Adultos. Nesse caso, observa-se a necessidade
da continuidade dos estudos e do aperfeicoamento para lidar com as especificidades
dessa modalidade de ensino.

Constatamos que, diante dos resultados apresentados na pesquisa, a
Educacdo de Jovens e Adultos € uma importante modalidade que busca o
desenvolvimento integral dos/as educandos/as para superar o desafio do longo tempo
gue o estudante passou fora da sala de aula e o pouco tempo para estudar. E, ainda,
uma possibilidade de melhoria tanto da vida pessoal quanto profissional. Observa-se
gue, além dessas possibilidades, a EJA oferece ndo apenas a conclusdo dos estudos,

mas também uma chance de transformacao de vida.
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RELACAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA:
DESAFIOS PARA INSERCAO DAS DISCUSSOES DE GENERO

Nayara Ribeiro Matos

INTRODUCAO

Desde a infancia, a sociedade modela as percepc¢des sobre masculinidade e
feminilidade, ocorrendo por meio dos agentes de socializa¢do primaria e secundaria
(familia e escola), na construcdo de valores, atitudes e comportamentos dos
individuos, que incentivam, de formas explicitas e implicitas, as normas de género e
esteredtipos. Propagam-se os papeéis de género, na educacao escolar e ndo escolar
praticada de geracdo em geracdo, formando assim uma educacao tradicionalista,
moldada pela segregacao e exclusao. Sendo fundamental, portanto, a orientacéo da
familia e da escola para a construcéo de valores voltados para a igualdade.

Mediante o exposto, apresenta-se o projeto de estudo que tem como objetivo
analisar quais séo os desafios da escola publica de Ensino Fundamental 1, por meio
da relacdo com a familia, para a abordagem das questdes de género em seu cotidiano,
para a promocdo de uma convivéncia escolar inclusiva e igualitaria. A questao-
problema deste projeto busca investigar: Quais sdo os desafios para a insercdo das
guestdes de género, em parceria entre escola e familia, no cotidiano da escola publica?

Este estudo, realizado por meio de pesquisa de campo em uma instituicao de
ensino fundamental 1, utilizou a técnica de entrevista para a coleta de dados. Seu
objetivo € aumentar a visibilidade das questbes de género nas discussbes
educacionais, especialmente no ensino fundamental, contribuindo para o debate
social e académico, promovendo, assim, a conscientizacdo escolar e social e
colaborando com o combate aos estereotipos, atitudes preconceituosas e a inclusao

de minorias.

METODOLOGIA

O estudo foi iniciado com um levantamento bibliografico e documental, tendo
por base tedrica: Albert Bandura (2008), Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990),
Bbégus (2007) e Silva (2007). Por conseguinte, teve como procedimento técnico
principal uma pesquisa de campo, cujo tratamento dos dados sera feito com base na

analise qualitativa, que, segundo Minayo (2001, p. 21), busca responder a questbes



muito particulares, preocupando-se com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado.

E um estudo de cunho descritivo, com classificacdo exploratdria, por ter em seu
objetivo, segundo Gil (2002, p. 42), “levantar opinides, atitudes e crencas de uma
populacao”. Portanto, a investigagdo ocorreu em uma instituicdo publica de ensino
fundamental 1, localizada no municipio de Teresina, Estado do Piaui, onde o nome da
instituicdo nao foi identificado, mantendo o anonimato e preservando a identidade da
mesma e dos participantes.

Para a construcdo dos dados, foi utilizada a técnica de entrevista guiada,
buscando entender o fendmeno e responder ao problema, tendo como participante o
diretor da instituicdo escolhida, para apreender suas consideracfes a respeito de

relagdes de género, familia e escola e uma educacao igualitaria.

RESULTADOS

Segundo a Teoria Social Cognitiva de Albert Bandura (2008, p. 37), 0s sujeitos
aprendem por meio da observagcdo e interacdo, ou seja, as interacdes sociais
promovem o conhecimento. Portanto, a imitacdo e modelagem da aprendizagem de
papéis de género ocorre nos contextos sociais, sendo bidirecional, pois o sujeito
influencia e € influenciado pelo ambiente, ocorrendo na socializacdo priméria e
secundaria a reproducao dos papéis de género, incorporando na fala, no pensar e no
julgar, a repeticdo de papéis desiguais e estereotipados que se propagam socialmente.
Influenciando, assim, separacfes e criando uma identidade de género formada por
intolerancias.

Portanto, € necessario refletir sobre o papel da familia e da escola frente as
guestdes de género, se, como orientadores/as e educadores/as, estdo ensinando para
modificar opinides e comportamentos que favorecem a manutencgéo da violéncia de
género ou reforcando normas e ideais estereotipadas, que promovem a exclusao.

Assim, buscando investigar a relacdo entre familia e escola para as relacfes
de género na instituicdo escolhida, foi elaborada uma entrevista com o diretor. Desse
modo, foi observado que na instituicdo ocorre pouca ou nenhuma participacao das
maes, pais ou responsaveis na formacdo de valores educacionais e sociais em
conformidade com a instituicdo, sendo uma parceria permeada por barreiras, uma
realidade que pode ser comprovada por meio das consideracdes do diretor,

apresentadas a seguir:



A escola tem tentado dialogar muito com as familias. Mas esse dialogo nédo
esta fluindo. E ai a escola tende a botar a culpa na familia. Que em certos
aspectos eu concordo. As familias tém se isentado muito de um papel
educativo, delegando muito para a escola, para as instituicdes publicas esse
papel, isso é uma percepcgao generalizada, claro. Mas também eu reconhego
gue a escola as vezes ndo consegue se comunicar bem com a familia. A
escola também esta tdo angustiada que ndo dialoga bem com a familia. Entéo,
€ um processo comunicativo que tem inameras falhas (Diretor, 2024).

Os obstaculos presentes para a inser¢cdo da familia na escola influenciam
diretamente a escola a assumir toda a incumbéncia de educar de forma totalitaria para
si. Quando o familiar ndo tem disponibilidade, transfere os cuidados de salude e
educacdo para o corpo docente (Bbégus, 2007, p. 501). Com isto posto, ndo havendo
diferencas entre as obrigacdes da escola e da familia, ocorre, ao/a aluno/a, a
sensacgao de viver em dois “mundos” distintos, de desempenhos confusos, familia de
um lado e escola do outro, que muitas vezes possuem concepcdes desiguais.

Ao se referir aos ensinamentos de valores para uma educacao para a igualdade
de género, é declarado que a “educacéo € papel da familia, do Estado e da sociedade
e a educacao para igualdade de género entra ai. Entdo, todos temos um papel
fundamental” (Diretor, 2024 ), apoiando sua fala por intermédio do Estatuto da Crianca
e do Adolescente — ECA (1990), em seu Art. 22, ao expor 0 compromisso dos pais,
maes e responsaveis pela educacdo dos menores, cuja obrigacdo se baseia em
“educar os filhos menores.” por meio de direitos iguais, deveres e responsabilidades
compartilhados no cuidado e na educagao da crianca.

A escola investigada busca, de um modo geral, inserir a familia no processo de
ensino-aprendizagem, para orientar a respeito de valores sociais quando a questéo-
problema surge no cotidiano, mas ndo possui praticas para evitar ou resolver, de modo

efetivo, préticas hostis, 0 que pode ser constatado por meio do relato feito pelo diretor:

Ja teve casos que o aluno que estava com pratica de racismo, com aaluna, a
gente chamou a familia e conversou, que é crime, e se a familia vai seguir
essa nhossa orientacdo, ai eu ja ndo sei, porque o0 aluno ndo aprende a ser
racista sozinho, ele aprende em algumlugar, seja na familia, seja em outros
ambientes que frequenta. Entdo, teria que educar a familia também. E tem
demandas da familia que sdo muito graves, e que o poder publico nédo vai
conseguir. Entdo, a gente tem que dar conta mesmo, que a gente chame
assistente social, Conselho, para poder conscientizar. E isso vai repercutir
necessariamente na escola, o que sobrecarrega a gente (Diretor, 2014).

Atualmente, existem politicas publicas educacionais para a garantia do/a
estudante na escola, tendo como exemplos os programas publicos: Programa Bolsa
Familia, que promove auxilio financeiro para as familias em situacdo de

vulnerabilidade econdémica; o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE),



gue visa o combate a desnutricdo; o Transporte Escolar; o Programa de Atencao a
Saude Escolar (PSE), que oferta acompanhamento psicolégico, dentre outros.
Todavia, na prética escolar, mesmo com politicas publicas que garantem a
permanéncia dos/as alunos/as, a realidade € outra, sendo que, muitas vezes, 0 corpo
docente precisa assumir responsabilidades excessivas, sobrecarregando a instituicao,
gue se encontra desamparada pelo poder publico. Desse modo, ao nao garantir
assisténcia de toda uma rede publica, nos tornamos incapazes de perceber as lutas
sociais ausentes do processo de ensino, tais como: os empobrecidos, as mulheres,
os afrodescendentes, os africanos, os indigenas, os homossexuais, os deficientes,
entre outros (Silva, 2007, p. 499), que precisam de ajuda para vencer sua realidade.
Ademais, um dos papéis da escola é desmitificar verdades tidas como certas
aprendidas socialmente, as quais, em muitas situacdes, trazem o racismo estrutural,
gue se infiltra nas escolas, os quais podem ser ndo apenas de raca, mas de religides,
género, entre outras. Assim, ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua
pele, sua origem ou sua religido. Para odiar, € preciso aprender, e se elas aprendem

a odiar, podem ser ensinadas a amar (Mandela apud Silva, 2015, p. 08).

CONCLUSAO

Percebe-se que a relacao entre familia e escola na instituicdo esta marcada por
barreiras, ndo ocorrendo, portanto, a conscientizacdo para os papeis de género.
Desse modo, ha uma definicdo de papéis de género na escola, baseada numa
educacéo sexista que permite a manutengdo do machismo e dos preconceitos. Para
a superacdo dos obstaculos entre escola e familia, € necessaria a parceria e
aperfeicoamentos reais dos metodos, ocorrendo uma divisdo de responsabilidades
(Piaget, 2007, p. 50), para que assim as familias sejam envolvidas no cotidiano
escolar, além das questdes centrais que envolvem essa relacgéo.

Assim, devem ocorrer propostas efetivas para a mudanca de realidade,
contribuindo para a reeducacao da familia, 0 que pode se dar por meio de palestras,
oficinas, roda de conversa, entre outros meios que tornem a educagao um processo
prazeroso para todas as partes (alunos/as, corpo docente, familia), provando que elas
estdo entrelacadas, de modo mutuo, para o desenvolvimento do/a educando/a.
Incentivando as familias a participarem da educacéo dos/as filhos/as e na construcao

de valores, criando, portanto, uma educacéao igualitaria.
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CURRICULO COMO DISPOSITIVO NECESSARIO PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA NA EDUCACAO INFANTIL DE TERESINA

Maria Helena Ferreira da Costa
Gustavo de Andrade Durdo

INTRODUCAO

Este artigo faz parte de uma pesquisa intitulada Por uma Educacéo Antirracista
no Curriculo da Educacéo Infantil de Teresina, que se originou de uma inquietacédo
proveniente da constatacdo da néo representatividade da etnia negra em suportes
pedagogicos distribuidos pelas paredes de uma pré-escola. Ao longo dos anos
subsequentes, foi-se tentando inserir histérias e culturas negras dentro das tematicas
desenvolvidas, junto as professoras daquela instituicdo. Com o surgimento de leis
como a n°® 10.639/03, a Resolucdo n° 01 de 2004 e a n° 12.519/11 (Dia Nacional de
Zumbi e da Consciéncia Negra), ficou mais evidente a necessidade de apresentar aos
alunos, negros e nao negros, as contribuicbes desses povos.

Esta pesquisa, entéo, traz, a partir desse contexto, o seguinte questionamento:
Como se desenvolve a educacgao antirracista nas instituicées de educacao infantil do
sistema municipal de ensino de Teresina, tendo por base legal a Lei 10.639/2003, que
trata da Educacéo das relacdes étnico-raciais na educacgéo formal?

Para conseguir responder, elenca-se como objetivo geral: analisar como
acontece a educacdo antirracista nas instituicbes de educacédo infantil do sistema
municipal de ensino de Teresina, através do ensino de conteudos que atendam as
diretrizes da Lei n°® 10.639/2003. Tem-se, entdo, como objetivos especificos: verificar
a legislacéo pertinente a insercao no curriculo de conteudos que tratam da educacao
antirracista através do ensino da cultura afro-brasileira e indigena, no ambito das
instituicbes de educacao infantii do sistema municipal de ensino de Teresina;
identificar referéncias a Lei n° 10.639/2003 nos documentos curriculares de orientacéo
didatico-pedagogica elaborados pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de
Teresina (SEMEC); e compreender como se efetivam as praticas pedagodgicas que
abordem a educacéo antirracista através do ensino dos conteudos, de acordo com a
Lei n® 10.639/2003, nas instituicdes de educagdo infantil do sistema municipal de
ensino de Teresina.

Em um breve levantamento feito no banco de dados da UFPI (Universidade
Federal do Piaui), constatou-se uma lacuna de pesquisas que abordem tematicas

envolvendo o entrecruzamento de palavras-chave como: educagao infantil, curriculo,



educacéo étnico-racial, racismo e preconceito. Se formos analisar o cruzamento de
algumas datacdes, entre a legislacdo pertinente a essa tematica e o registro de
pesquisas sobre a mesma, talvez cheguemos a algumas conclusdes. Enquanto a LDB
traz subsidios para a insercéo desses conteudos na década de 1990, e uma portaria
municipal efetiva os “Valores Teresinenses” nessa mesma década, as pesquisas
dentro dessa temética séo bem mais timidas.

No artigo A Pesquisa sobre Educacdo Infantii no Piaui: Trajetérias e
Perspectivas (2023), Barros e Brito vao apresentar dados nesse sentido, fazendo um
recorte temporal entre os anos de 2016 até 2020. Dentre 0os muitos aspectos descritos
pelas autoras, alguns merecem destaque, como, por exemplo, que no ano de 2016
houve quatro dissertagcdes e uma tese sobre Educacao Infantil, o0 ano de 2019 foi o
mais proficuo, com quatro dissertacdes e uma tese, e, em 2020, apenas uma
dissertacdo sobre Educacéo Infantil (Barros e Brito, 2023, p. 347). E, quando se
buscam os temas ali pesquisados, encontra-se: concepc¢des de crianca, saberes
docentes, praticas docentes e avaliagao.

A partir dessa informacao, cré-se na importancia desta pesquisa para o ambito
académico e para o proprio sistema municipal de ensino, haja vista a exiguidade em
gue se encontra 0 ambiente da educacdo infantil e suas varias possibilidades
tematicas, podendo servir como fonte de pesquisa e estudo, ainda estar bastante

inexplorado.

METODOLOGIA

A pesquisa na qual esse artigo se apoia tera 03 (trés) capitulos, contendo o
processo histérico de elaboracéo do curriculo para a educacéo infantil de Teresina, as
fundamentacdes tedricas acerca dos conceitos de cultura, curriculo, preconceito, raca
e identidade, dentre outras, e as reverberagbes de como essa educacao antirracista
se efetiva nas escolas de educacéao infantil, a partir de um recorte e coleta de dados,
como resultado de entrevistas semiestruturadas com professoras em efetivo trabalho
escolar, assim como professoras em cargos de tomadoras de decisdo (professoras
em exercicio de mandato como diretoras), além de coordenadoras, e rodas de
conversa, com o intuito de captar nuances do discurso que, em uma entrevista, as
vezes nao aparece ou se torna mais evidente (Gil, 2002).

O primeiro capitulo, sob 0 nome de RelagBes Etnico-raciais em Documentos

Oficiais da Educacao Infantil de Teresina, trara os resultados de uma pesquisa



documental e bibliografica, onde pretende-se apresentar o histérico da
municipalizacdo da educacao infantii de Teresina, assim como as mudancas
estruturais nos Orgaos responsaveis pelos alunos; e a reorganizacdo da propria
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura, provocada por essa municipalizacéo, que
comecgou nos anos iniciais de 2000 (Melo, 2022), e o aumento sobremaneira do
guantitativo de escolas, professoras e alunos que passaram a ser de responsabilidade
dessa secretaria.

O segundo capitulo teré por titulo A cultura como mecanismo de fomento a uma
educacdo antirracista. Aqui serdao desenvolvidos aprofundamentos tedricos
necessarios para que se tenha o entendimento de qual conceito de cultura as
Diretrizes Curriculares Municipais de Teresina possuem e como salvaguardam a
perspectiva de que se arvora em seu texto inicial do eixo de aprendizagem Identidade
e Autonomia, ao afirmar que "a aceitacdo do outro em suas diferencas e
particularidades precisa estar presente nos atos e atitudes dos adultos com quem
convivem na instituicao" (Teresina, 2008, p. 43).

O capitulo 03 (trés) tera por titulo provisério A Pesquisa: Coleta e Andlise de
dados, onde sera apresentada a educacdo antirracista na voz das professoras,
trazendo questdes tedrico-praticas, focando no uso de uma metodologia qualitativa
que dé conta de capturar o papel da escola, da educacao formal como um local de
reforco dessas questbes dentro dos conteudos curriculares, na medida em que,
utilizando-se da técnica de entrevistas semiestruturadas, as professoras — que estao
em sala de aula e as que estdo assumindo temporariamente cargos de chefia — seréo
consultadas nesse local, com questdes abertas, onde poderdo discorrer com certa
liberdade discursiva, no formato de roda de conversa e entrevistas.

Como fundamentacdo tedrica, os autores com 0s quais se aprofundaram
estudos e leituras foram sendo elencados conforme as palavras-chave que constituem
a tessitura tedrica desta pesquisa em andamento. Sobre curriculo, tem-se José
Sacristan (2013), Macedo (2013) e Tomaz T. Silva (2005), que discorrem sobre 0s
vinculos entre curriculo, politica, poder e intencionalidades existentes na escolha de
conteudos e habilidades a serem aprendidos pelos alunos. Sobre educacéo infantil,
curriculo e relacdes étnico-raciais, tem-se Nilma Lino Gomes (2010, 2012, 2023),
assim como Barbara Carine (2023), Cintia Cardoso (2021), Cida Bento (2002),
Cavalleiro (1998); cada autora apresenta uma perspectiva sobre como esses

conceitos se interrelacionam. Sobre cultura, foram trazidos Asante (2019) e Quijano



(2005), que vao apresentar as origens das ideias acerca das etnias e uma hierarquia
europeizante, assim como a necessidade do empenho em abracar uma educacao
multicultural; Nilma Gomes (2023) e Ana Gomes (2008) vao destacar o papel do
movimento negro brasileiro e teresinense na luta por uma educagcao em que cultura e
histéria africanas e afrodiaspéricas sejam efetivadas nos curriculos escolares.
Conceitos como raca, racismo, preconceito foram aprofundados mantendo dialogos
com Kilomba (2019), Fanon (2008) e Munanga (2004).

Neste momento, a pesquisa encontra-se em fase de concluséo das entrevistas
semiestruturadas, das quais se pretende coletar a perspectiva das professoras,
coordenadoras e diretoras a respeito do modo como inserem ou ndo o curriculo nos
seus momentos de planejamento, e se isso ajuda a realizarem o ensino de historias e
culturas negras dentro da sala de aula, reverberando assim em possiveis acdes

antirracistas dentro das praticas pedagdgicas.

RESULTADOS

Como resultado parcial, pode-se afirmar que as Diretrizes Curriculares
Municipais de Teresina (2008) apresentam indicios de possuir, no seu corpo teorico
referente & educacdo infantil, um ensino eurocentrado, onde etnias negras e indigenas
pouco ou nada contribuiram ou sao citadas no decorrer dos contetdos distribuidos ao
longo de um ano escolar. Constatou-se que nada foi encontrado que fizesse referéncia
ao imenso cabedal cultural, cientifico e artistico proveniente das diversas etnias
trazidas para o Brasil na forma de escravizados. Essa constatagdo preocupa muito a
tentativa de responder ao questionamento inicial da pesquisa sobre a existéncia de
uma educacao antirracista nas escolas de educacao infantil. Espera-se, apos a coleta
de dados, saber o quanto isso influencia ou ndo as praticas pedagdgicas das

professoras que la estao.
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EDUCACAO ANTIRRACISTA E PARA UMA HISTORIA AFROCENTRADA NO
QUADRINHO FRANTZ FANON DE FREDERIC CIRIEZ E ROMAIN LAMY

Gustavo de Andrade Durdo

INTRODUCAO

Nossa proposta nesta comunicacdo € demonstrar Fanon com toda a sua
trajetdria de escritor, psiquiatra e principal pensador da revolucdo argelina, sendo um
dos maiores icones da luta, ndo s6 nas lutas dos paises africanos contra o
colonialismo, mas também na luta dos paises subdesenvolvidos conhecidos como
Terceiro Mundo. Seu debate voltado para o anticolonialismo atraiu a atencdo do
filbsofo Jean-Paul Sartre, o que o levou a prefaciar a sua obra pdstuma Os
condenados da terra em 1961. Assim, o quadrinho em quest&o vai mostrar os ultimos
momentos da vida do autor e as dicotomias de um mundo que adentrava em conflitos
de varias ordens. Fazendo parte de dois mundos, através das dificuldades do racismo
e do seu engajamento, esse autor enfrentava tanto as lutas politicas da guerra quanto
as batalhas no campo intelectual (Ciriez; Lamy, 2020). Essa narrativa do quadrinho,
ainda que ligada ao ficcional, vai demonstrar a pluralidade da trajetéria de Fanon e a
ambiéncia histdérica a qual ele fazia parte. Esse romance grafico pode nos trazer
elementos para pensarmos ndo somente a biografia politica e a atuagéo intelectual
acerca do pensador da Martinica, mas ainda pode auxiliar na compreenséo da sua
obra de modo mais original e de forma muito mais decisiva do que antes, remodelando
a sua histodria (Ciriez; Lamy, 2020).

Pretende-se demonstrar também como Frantz Fanon desenvolveu seu
pensamento sob a forte influéncia da filosofia existencialista e se centrou no debate
sobre as diferencas entre os racismos de africanos e antilhanos, buscando a
aproximacgéo com os seus semelhantes quando esteve realizando seus estudos em
solo francés (Barbosa, 2018, p. 433-4). O professor e intelectual da Martinica Aimé
Césaire foi seu grande influenciador, auxiliando na constituicdo de teorias sobre as
analogias hierarquicas no ambito especifico da colonizacéo francesa nas Antilhas. Em
1939, Césaire publicou o famoso Cahier d’un retour au pays natal (Caderno de um
retorno ao pais natal), obra cuja publicacdo ja havia ocorrido em fasciculos na Revista
L’Etudiant Noir (O Estudante Negro). Sendo um dos principais idealizadores do
Movimento de Négritude, juntamente com Léopold Senghor (Senegal) e Léon

Gontram-Damas (Guiana Francesa), Aimé Césaire seria uma referéncia importante



para Fanon; contudo, mais adiante, eles se distanciariam ideologicamente (Haddour,
2006).

Fanon escreveu a obra “Pele Negra, Mascaras Brancas” (1952), onde criticava
a alienacdo do sistema de assimilacdo cultural francés, propondo reflexdes que
possibilitariam a ruptura com a imitacdo da métrica francesa e de sua escrita literaria
como um todo. Por meio das revistas Esprit e Les Temps Modernes, ele pode
constituir um pouco da sua critica ao capitalismo, adotando o viés marxista. Na década
de 1950, ele estabeleceu profundas ligacbes com Jean-Paul Sartre e Simone de
Beauvoir, chegando a contribuir com publicacdes na Les Temps Modernes (Os
Tempos Modernos), demonstrando a interlocucao do intelectual com a intelligentsia
francesa (Macey, 2012).

Para o campo da educagédo, Fanon nos fornece excelentes respostas ao
demonstrar as métricas de “saberes complexos” segundo os quais devemos
guestionar o mundo e seu funcionamento, sobretudo sob a 6tica da colonizag¢do que

exclui e invisibiliza a expressao dos sujeitos colonizados (Fanon, 2008; Morin, 2013).

METODOLOGIA

A andlise dos conceitos de racismo e de colonialismo esta presente nas
primeiras etapas da pesquisa, cuja interpretacdo dos conceitos vai ao encontro do
trabalho investigativo aliado a importante militincia em amplos campos da nossa
sociedade. Vale lembrar que um dos problemas ao se analisar Fanon é que as
interpretacbes sao extremamente “racializadas” e abrangeram concepc¢des mais
amplas da sua trajetéria, demonstrando que o uso politico do autor pode invisibilizar
a sua importante trajetoria e sua relagdo com os conceitos historicos (Renault, 2011,
p. 28-9).

Assim, a abordagem de Fanon como um autor do campo de estudos pés-
coloniais auxilia nosso método mais amplo e plural de investigacdo em relacdo as
novas epistemologias do que se convencionou chamar de “sul-global”’. Se a andlise
do quadrinho nos auxilia a compreender sua atuacao anticolonial, contudo, sua critica
a branquitude nos da a énfase de como ele pode ter imaginado um novo humanismo
para o século XXI (Gibson, 2003; Lima, 2019).

Trabalhando com a perspectiva tedrica envolvendo o pés-colonial e realizando
uma revisao bibliografica sobre o autor, vamos compreender parte de sua luta politico-

cultural, levando em conta um contexto histérico que perpassa o pds-Segunda Guerra



Mundial, os processos de luta contra o colonialismo e o combate ao racismo, néo
somente no “mundo negro-africano”, mas nos seus desdobramentos na atualidade.
Assim, nossa analise busca a interpretacao da Historia em quadrinhos “Frantz Fanon”
(2023), de Frédérik Ciriez e Romain Lamy , que , através da pesquisa bibliogréfica e
documental , vai auxiliar a repensar as metodologias atreladas ao ensino de Historia.

A andlise iconogréafica, por meio das graphic novels , sera& um método
importante de trazer as novas geracdes para o campo historiografico, auxiliando a
captar toda a complexidade e a gama de debates que perpassaram a vida e obra de
Frantz Fanon. A dominacdo, segundo a qual questionava todo o momento, sua
legitimidade enquanto escritor negro e, sobretudo, a circulacdo de suas ideias nos
deixaram fortes indicios para ampliarmos ainda mais o campo de estudos africanos
Nno nosso pais, fortalecendo a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08.

Fanon segue presente e necessario para repensarmos nossas atividades
intelectuais e de pesquisa. De acordo com Béarbara Carine, em seu livro Como ser um
educador antirracista: “Se fomos destituidos de humanidade pelo atributo da razao, é
pelo intelecto que reconquistamos nossa dimensédo humana. Desse modo, apresentar

referéncias de intelectuais negros e negras é essencial” (Carine, 2023, p. 83).

RESULTADOS

Acreditamos que a possibilidade de apresentar essa reflexdo contribua para
combater o grave equivoco de se associar as teorias de Fanon somente a violéncia,
sem considerar a extrema opressao e violéncia existente nos paises em situacao
colonial. Além disso, as analises dessa importante personalidade serdao fundamentais
para compreendermos os autores africanos mais influentes do século XX, levando em
conta o pensamento africanista, revolucionario e antirracista, cuja complexidade da
obra ainda estd muito distante das analises educacionais de que necessitamos.
Esperamos desfazer algumas das ideias preconcebidas sobre esse autor, além de
trazé-lo como “chave de leitura” para a nossa realidade ainda tdo racista e voltada
para o eurocentrismo, com a apresentacao da obra de Frédéric Ciriez e Romain Lamy
“Frantz Fanon” (2020).
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EDUCACAO ANTIRRACISTA NO CONTEXTO DO ENSINO FUNDAMENTAL E A
LEI N. 10.639/2003

Patricia Kelly da Silva Brasil
Ana Célia de Sousa Santos
INTRODUCAO

Durante toda a historiografia colonial brasileira, o que se reproduzia nas escolas
era a historia e cultura do povo negro sob submisséo e a exploragdo escravocrata.
Por vérios séculos, precisamente por mais de 300 anos, pessoas eram escravizadas
pela cor de sua pele.

Estamos tratando aqui do ultimo pais a abolir a escraviddo no continente
americano, do pais que mais traficou africanos/as no mundo e do segundo pais no
mundo que mais tem negros/as, ficando somente atras da Nigéria. Nesse contexto,
faz-se de suma importancia o estudo das relacfes étnico-raciais para a desconstrucao
de atos e pensamentos racistas estruturais existentes em nossa sociedade.

Dessa maneira, a implementacéo da Lei 10.639, de 2003 trouxe possibilidades
de uma educacao antirracista nas escolas, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira — LDB, tornando obrigatério o estudo da historia e cultura afro-
brasileira na grade curricular da Educacdo Béasica e na formagédo docente. Dessa
forma, percebe-se que a pratica docente tem um papel de grande relevancia para
trabalhar contra praticas racistas inseridas em nossa sociedade brasileira, presentes
nas escolas, proporcionando a visibilidade e a valorizagdo da diferengca para a
desconstrucao dos estereo6tipos e preconceitos contra as pessoas negras.

Este projeto de pesquisa, em andamento, propde-se a pensar sobre a seguinte
questdo: Quais sdo os obstaculos e possibilidades da educacdo antirracista no
contexto das séries iniciais do Ensino Fundamental? O objetivo central consiste em
analisar as pesquisas produzidas entre os anos de 2014 a 2023 que tratam sobre a
educacdo antirracista no contexto do Ensino Fundamental, séries iniciais,
identificando obstaculos e possibilidades de implementacéo da Lei n. 10.639/2003.

A motivacdo para a realizacdo desse estudo encontra-se no interesse de verificar
como os professores e as professoras estdo abordando o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e indigena nas escolas. A ideia de pesquisar o tema vem antes mesmo
de eu ser graduanda do Curso de Pedagogia, a partir das experiéncias de vida da

minha mae nos seus estudos primarios. Esse desejo cresceu mais ainda no primeiro



periodo do Curso de Pedagogia, na realizacdo de um trabalho da disciplina Filosofia
da Educacéo I, no qual pude produzir o resumo expandido intitulado “A importancia
das Amas de Leite na Educacao Brasileira”. Dessa maneira, acredito que a pesquisa
se faz necessaria dentro da comunidade escolar porgue permite trazer para a sala de
aula conhecimentos histéricos que visibilizam os grupos marginalizados como
protagonistas, com histérias de resisténcias contra a escraviddo. Assim, busca-se
sensibilizar educadores/as para a pratica de uma educacao contra a discriminacao e
0 racismo.

Esperamos que, ao concluirmos a pesquisa, possamos ter problematizado a
pratica docente, questionando a escola sobre a producdo e reproducdo de
comportamentos racistas e sobre o preconceito. Assim, a pesquisa surge como uma
possibilidade de construgcdo de conhecimento que potencialize a luta contra a
desigualdade social e o compromisso com um ambiente de aprendizagem que

respeite e valorize a diversidade.

PERCURSO METODOLOGICO

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, utilizaremos como metodologia o
estudo bibliogréafico e a construgdo do Estado da Arte sobre a tematica. E um estudo
de cunho qualitativo. Assim, como fontes de dados, utilizaremos 0s resumos
disponiveis no banco de teses e dissertacoes da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo
e Pesquisa em Educacgao (ANPEd).

Os estudos de tipo Estado da Arte ou do Conhecimento, de acordo com
Romanowski e Ens (2006), tém como objetivo acompanhar a evolucdo do
conhecimento cientifico durante certo periodo de tempo, tornando-se um marco
histérico para os conhecimentos produzidos em uma determinada &rea. Esse termo
tem sido utilizado nas pesquisas bibliograficas na area da Educacéo, Ciéncias Sociais
e Saude. Ainda segundo Romanowski e Ens (2006, p. 39), o estudo sobre o Estado

do Conhecimento:

[...] pode significar uma contribuicdo importante na constituicdo do campo
tedrico de uma area de conhecimento, pois procurar identificar os transportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as
restricdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
divulgar, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.



Para Ferreira (2002), os estudos de tipo Estado da Arte ou do Conhecimento
trazem o desafio de ir além do mapeamento de producdes cientificas em diferentes
campos de conhecimento, épocas e territorios. Esse tipo de metodologia permite
compreender em que condi¢cfes as teses, dissertacdes, publicacbes em periodicos,

comunicacdes em anais de congressos e seminarios foram produzidas.

EDUCAC}AO ANTIRRACISTA NO CONTEXTO DO ENSINO FUNDAMENTAL E A LEI
N. 10.639/2003

Diante da necessidade de se construir uma cultura antirracista e, portanto,
sendo a educacao imprescindivel para isso, foi aprovada a Lei 10.639, em 2003, para
a inclusdo do estudo da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras. Esta
Lei altera a Lei n° 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), de 20 de
dezembro de 1996, obrigando as escolas a incluir os conteudos sobre o estudo da
Historia da Africa e dos/as Africanos/as, a luta dos/as negros/as no Brasil, a cultura
negra brasileira e o/a negro/a na formacédo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a

Histéria do Brasil, como é descrito no trecho da Lei:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1°-O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2°-Os conteldos referentes & Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Histoéria Brasileiras.

A Lei 10.639/2003 define, ainda, o dia 20 de novembro como o Dia da
Consciéncia Negra, sendo um dia dedicado ao desenvolvimento de atividades
pedagogicas de conscientizacdo e de reconhecimento da cultura afro e das/os
africanos/as e suas contribuicbes para o Brasil. "Art. 79-B. O calendario escolar
incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra'."

O curriculo ndo é um instrumento fixo, ele pode ser desconstruido. As praticas
aprendidas na escola podem ser problematizadas e repensadas de modo a contribuir
para uma sociedade sem racismo e preconceitos. Santos (2021. p. 87) destaca que:

Historicamente, a educacdo tem sido marcada pelo racismo, elitismo de

classe, sexismo/machismo, binarismo de sexo e género e
heteronormatividade. Essas caracteristicas fizeram da escola um lugar que


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a

diferencia “mulheres” e “homens”, discrimina e exclui os/as negros/as e os/as
gue se declaram com uma orientacdo sexual que ndo é heteronormativa. [...]
Porém a escola, onde as criancas e jovens passam a maior parte do seu
tempo em interacdes variadas e sistematicas, pode introduzir novos
contelidos e praticas que reconstruam a cultura ou construam uma outra
cultura que considere a diversidade de sujeitos, saberes e conhecimentos.

Entende-se que a descolonizacao do curriculo é necessaria pela existéncia do
pluralismo de cultura existente, como destacado por Barreiro e Faria (2016, p. 259)

quando afirmam que:

[...] & aprovagéo da lei 10.639/03 [...] que estabelece a obrigatoriedade do
ensino da histéria da Africa na educacéo basica, possibilitando as criancas
reconhecimento e proximidade com as culturas de matrizes africanas e
também trabalhando/cooperando no combate a discriminacao racial no pais.

[.].

Segundo Silva (2020, p. 16), a Lei 10.639/2003 é uma reivindicacdo politica do
movimento negro, uma politica de acdo afirmativa que trouxe para o campo da
educacdo a insercdo da historia e cultura da populacdo afro-brasileira e africana.
Dessa forma, percebe-se ai que a educacao antirracista € uma possibilidade na luta
contra a desigualdade social que surge da discriminacgdo racial e que a implantacao
da lei torna possivel a discussdo do racismo na sociedade, proporcionando uma
visibilidade da historia e cultura dos povos africanos.

Nesse sentido, observa-se a necessidade de que seja incluida na formacao
inicial ou continuada do/a docente a tematica étnico-racial e as praticas pedagdgicas
antirracistas. De acordo com a autora Silva (2020, p. 17), “ndo ha uma grande eficacia

na implementacao de uma lei para a educagédo sem a formagao do/a professor/a”.

CONCLUSAO

Entendemos que néo trabalhar a educacdo antirracista na escola traz
invisibilidade, gerando desinformacéo e, consequentemente, propagando o racismo e
0 preconceito. A educacdo antirracista traz a possibilidade de desconstrucdo e
descolonizacdo da mente, dos corpos e dos afetos, contribuindo para a
descoloniza¢ao de mentalidades colonialistas (Santos, 2021).

Assim, esperamos que, na etapa do Ensino Fundamental I, com a implantacao
da Lei 10.639/03, a escola seja sensibilizada para a desconstrucéo e descolonizacéo

de pensamentos racistas que reforcam as desigualdades.
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TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM TEA:
UMA REVISAO DE LITERATURA NA BDTD (2010-2023)
Francisca Pinheiro de Sousa

Maria da Cruz Soares da Cunha Laurentino
INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condicdo neurobiolégica
caracterizada por déficit na comunicagdo social e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, ou seja, afeta 0 comportamento da pessoa, a comunicacao e a

interacéo social. De acordo com a APA (2014 apud Vieira e Baldin, 2017, p. 1),
o transtorno do espectro autista em sentido amplo é uma desordem do
neurodesenvolvimento com inicio precoce e curso cronico, nao degenerativo.
De etiologia ainda desconhecida, o TEA abrange prejuizos na interagédo
social, alteragcdes importantes na comunicacgédo verbal e ndo verbal e padrdes

limitados ou estereotipados de comportamentos e interesses, dentre outros
sinais e sintomas.

Os autores revelam que o TEA é uma condicdo complexa e multifacetada.
Desse modo, ao mencionarem os diferentes dominios afetados, como interacao social,
comunicacao e comportamento, isso reflete a compreenséo atual do TEA como uma
condicdo que vai além das diferencas de comportamento, mas que também afeta a
forma como os individuos interagem com o mundo ao seu redor. Ao mencionarem que
o TEA pode ser detectado precocemente, ndo é degenerativo, nos mostra que,
embora os sintomas do TEA persistam ao longo da vida, eles ndo pioram com o tempo.
Isso pode ser reconfortante para as pessoas com TEA, suas familias e professores,
pois sugere que ha oportunidades para interven¢des e apoio ao longo da vida.

Com isso, a inclusdo de alunos com TEA nas escolas regulares tem sido uma
preocupacdo crescente visando a proporcionar a esse publico oportunidades de
aprendizagem equitativas e promover a sua participacao plena na sociedade. Nesse
contexto, as tecnologias assistivas surgem como recursos essenciais para apoiar a
aprendizagem e a participacao desses alunos.

O problema focalizado nesta pesquisa € a eficacia do uso de tecnologias
assistivas na inclusado escolar de alunos com TEA. Nesse sentido, questionamos:
Como as tecnologias assistivas contribuem para a efetiva inclusdo escolar de alunos
com TEA, considerando os aspectos académicos, sociais € emocionais, e quais sao
as préticas identificadas na literatura que possibilitam essa inclusdo de forma
equitativa? Esta questao € relevante, pois a inclusdo de alunos com TEA nas escolas

regulares tem sido uma preocupacao crescente em todo o mundo, refletindo os



principios de equidade e acesso a educacéao para todos. De modo geral, pretendemos
analisar, por meio de revisdo da literatura, o uso de tecnologias assistivas para a
inclusao escolar de alunos com TEA.

Segundo Borges (2015, p. 34), existe a possibilidade "[...] por meio do
desenvolvimento tecnoldgico, propiciar a esses individuos a ampliacdo funcional de
habilidades deficitarias ou a realizacdo de funcdes almejadas que se encontram
impedidas devido a deficiéncia". Nesse sentido, entendemos as tecnologias assistivas
como algo mais ligado a forma de atendimento ao publico que dela necessita e ndo
necessariamente a recursos tecnoldgicos sofisticados de alto poder aquisitivo. Por
exemplo, a simples postura de um professor que passa a fazer uma letra diferenciada,
de tamanho maior, para um aluno com problema de visédo, e outro que confecciona
uma plaquinha com simbolos representando as regras basicas de convivéncia no dia
a dia da sala de aula para um aluno surdo ou com TEA.

Para entranhar-se nessa tematica, também é importante abordar os
pressupostos legais da educacdo como um direito de todos, dever do Estado e da
familia, conforme preceitua a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), inclusive das
pessoas com deficiéncia. O TEA, embora ndo seja definido como doenca, mas como
um transtorno, estd presente em diversos lares e salas de aula do Brasil e suas
caracteristicas, se nao diagnosticadas e tratadas cedo, impdem, na maioria das vezes,
sérias limitacdes e restricbes aqueles que o possuem, causando, assim, sofrimento e
dificuldades no convivio social entre familiares e educadores, o que pode, entre outras
coisas, provocar prejuizos para o ensino e a aprendizagem.

Nesse sentido, é importante, na pratica docente, usar recursos de tecnologias
assistivas para atender as necessidades de alunos com TEA, criando mecanismos
para desenvolver melhores condi¢cdes de aprendizagem destinada a este publico. Do
mesmo modo, urge o desenvolvimento de politicas publicas e privadas voltadas para
a formagdo académica e continuada de professores, a fim de estimular e, por
conseguinte, potencializar o desenvolvimento dessas pessoas. Para tanto, suscita-se
ser necessario 0 uso das Tecnologias Assistivas no ambito escolar para melhorar a

pratica pedagogica e fortalecer o processo de aprendizagem.

METODOLOGIA
O estudo foi realizado por meio de uma revisao de literatura, utilizando bases

de dados nacionais, bem como bibliotecas digitais e repositorios institucionais



disponiveis em lingua portuguesa. As principais bases de dados brasileiras a serem
consultadas incluem o Scielo, a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e
o Portal de Periddicos da CAPES, com foco em publicacfes brasileiras. Para tanto, a
base sera constituida pelos estudos publicados entre os anos de 2010 e 2023, em
lingua portuguesa, que abordem o uso de tecnologias assistivas na inclusdo escolar
de alunos com TEA.

Os dados foram analisados conforme a Técnica da Andlise de Conteudo,
segundo as postulagfes tedricas de Bardin (2011), que orienta organizar os dados em
categorias e subcategorias, sendo elas: a primeira etapa € a pré-analise; a segunda é
a exploracdo do material; a terceira é o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacéo. Estas se subdividem em unidades menores. Para Bardin (2011, p. 31),
a analise de conteudo € “[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢oes,
que utiliza procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens”. A autora salienta que nao é um so6 instrumento, mas uma variedade de

formas interligadas a um campo de possibilidades muito amplo.

RESULTADOS

Os dados produzidos a partir da busca realizada na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacbes (BDTD), com os descritores "transtorno do espectro autista”,
"tecnologias assistivas” e "inclusdo escolar", abrangeu publicacdes entre os anos de
2010 e 2023, totalizando 19 trabalhos. A analise dos resultados revelou uma
diversificacdo nas abordagens e tematicas exploradas, refletindo avancos e desafios
no campo da incluséo escolar de alunos com TEA.

Entre os estudos identificados, destaca-se a énfase no desenvolvimento de
tecnologias assistivas e sua aplicacdo em contextos educacionais. Trabalhos como
Elaboragdo de tecnologia assistiva para inclusédo de criangas com transtorno do
espectro autista em ambiente escolar (2018) e Promocéao do interesse em crianga com
autismo a partir de uma plataforma educacional assistiva com fantoche eletronico
(2017) evidenciam o esforco na criacdo de ferramentas inovadoras que favorecem a
interacéo e a aprendizagem de criangcas com TEA.

Outra linha de pesquisa recorrente envolve a integracdo das tecnologias ao
curriculo inclusivo. Dissertacbes como A integracdo das tecnologias ao curriculo
inclusivo de criancas com TEA: um estudo de caso (2019) e Cenarios de utilizacdo de

tecnologias de informagédo e comunicagdo para suporte a criangca com transtorno do



espectro autista (2019) abordam a potencialidade das TICs no apoio pedagoégico e no
desenvolvimento de competéncias cognitivas e sociais.

O uso de metodologias especificas também se destaca em estudos como
Construcdo de sequéncias didaticas com realidade aumentada para alunos com
transtorno do espectro autista nos anos finais do ensino fundamental — 6° ano (2021),
que propde estratégias pedagogicas inovadoras para o ensino de Ciéncias. Essa
proposta reforca, ainda, a importancia das salas de recursos multifuncionais na
inclusdo de alunos com TEA, como discutido no trabalho O ensino de Ciéncias da
Natureza e a inclusdo de aluno com TEA: interacdes possiveis e necessarias com a
sala de recursos multifuncionais (2022).

Os desafios enfrentados pelos profissionais de apoio escolar e as politicas
educacionais inclusivas também sao destacados em publica¢cdes mais recentes, como
O profissional de apoio escolar de estudantes com deficiéncia em escolas publicas
(2023). Esse tema € ampliado pelo estudo de estratégias educacionais adotadas
durante o periodo pandémico em Estratégias educacionais para o publico-alvo da
educacdo especial durante o periodo pandémico em Salvador-BA (2023),
demonstrando a resiliéncia e a adaptabilidade das praticas inclusivas em momentos
de crise.

Os resultados indicam que, embora haja um avango nas praticas e tecnologias
inclusivas, os desafios permanecem, principalmente no que tange a formacéo
continuada dos profissionais da educacdo e a implementacdo efetiva dessas
estratégias no cotidiano escolar. A literatura analisada refor¢ca a importancia de um
trabalho colaborativo entre professores, gestores e familias, aliado ao uso criativo e
acessivel de tecnologias assistivas, para garantir a inclusdo plena dos alunos com

TEA nos espacos escolares.

CONCLUSOES

A analise das producdes académicas identificadas na BDTD sobre transtorno
do espectro autista, tecnologias assistivas e inclusdo escolar evidenciou avancos na
compreensao e aplicacdo de estratégias inclusivas no ambiente educacional. O
desenvolvimento de tecnologias assistivas e a integracdo das TICs ao curriculo
inclusivo demonstram potencial para promover a interacdo, a aprendizagem e a
incluséo de alunos com TEA. Além disso, iniciativas como a construcéo de sequéncias

didaticas especificas e a utilizagdo de salas de recursos multifuncionais ressaltam o



impacto positivo de abordagens pedagogicas inovadoras.

No entanto, os estudos também destacam desafios persistentes, como a
formacé&o continuada de professores e 0 apoio especializado para a implementagcao
eficaz dessas tecnologias e metodologias. A atuacao de profissionais de apoio escolar
e a adaptacdo das estratégias durante a pandemia reforcam a necessidade de
politicas educacionais inclusivas mais robustas e adaptaveis a diferentes contextos.

Assim, conclui-se que a inclusao escolar de alunos com TEA exige esforgcos
continuos, pautados pela colaboragéo entre todos os atores envolvidos no processo
educativo, pela ampliagdo do acesso a tecnologias assistivas e pela valorizacao das
praticas pedagogicas inclusivas. A literatura analisada reafirma a importancia de se
investir em pesquisas e acdes que promovam a presenca dos alunos com TEA na
escola, bem como sua participacdo ativa no processo de aprendizagem e na vida

escolar.
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FNDE: CONTEXTOS NACIONAL E TERESINENSE

Alana Ravena Gomes da Silva
Thalisson Vitor Andrade Ribeiro
Isabel Cristina da Silva Fontineles

INTRODUCAO

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) é um érgao
federal vinculado ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Esse fundo possui
autonomia de gestéao e é fiscalizado pelo Estado. As duas principais fontes de recursos
sdo o Tesouro Nacional e o Salario-Educacéo para o financiamento de programas e
projetos no nosso pais, tais como o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, o
Programa Dinheiro Direto na Escola, o Programa Nacional de Apoio ao Transporte
Escolar, o Programa Nacional do Livro Didatico, entre outros. Esses programas
atendem escolas publicas e conveniadas com as prefeituras. Aléem de executa-los, o
FNDE é responséavel por repassar o FUNDEB - Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacéo Bésica - aos estados.

Foi com a persisténcia dos movimentos e lutas sociais pelos direitos essenciais
dos cidadaos, em especial 0 acesso e garantia da escola, que o Brasil conseguiu
resgatar a democracia, e o marco dessas mudancas foi a Constituicdo de 1988, que
abre espaco para a participacao social, como afirma Barreto et al. (2023, p.42):

A abertura politica levou um novo panorama a Educacéo, com mudancas na
divisdo de competéncias e responsabilidades entre os entes federados e
niveis de governo, aumento da autonomia, participacdo social, cooperacao e
colaboracgdo entre os atores atuantes nas comunidades educacionais, mais
recursos financeiros para efetivagao das politicas sociais [...]. Naquela época,
os programas de alimentacéo, do livro e do material didatico eram mantidos

por gestéo federativa centralizada, de forma focalizada, que ndo atendia todo
0 universo de estudantes das redes de ensino.

Dessa forma, o FNDE surge como uma politica que visa alavancar as melhorias
para a educacao basica e superior, descentralizar gerenciamentos e organizacoes
mais beneficiadas em algumas regides do que outras, para reduzir as desigualdades
no financiamento. Assim, o fundo oferece mais autonomia as escolas, novas fontes
de recursos e vinculacdo de impostos com o intuito de aumentar o financiamento da
educacéo, garantir o acesso e a permanéncia dos educandos.

Nessa perspectiva, o problema de pesquisa é saber como funciona o FNDE no
municipio de Teresina-Pl. O presente trabalho tem como objetivo principal coletar

mais informacfes sobre esse fundo, procurando entender o que € feito com o0s



recursos disponiveis para a educacao. O objeto de estudo emerge da necessidade de
ser analisado, considerando aspectos académicos, em especifico da disciplina
Politicas Publicas e Financiamento da Educacéo, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Isabel
Cristina da Silva Fontineles, como parte pratica por meio de coleta de dados para
complementar a pesquisa.

O texto estrutura-se em quatro se¢des: a primeira consiste nesta apresentacao,
gue apresenta brevemente o objeto de estudo, o objetivo, o problema e a justificativa
da pesquisa. A segunda tem como foco apresentar os procedimentos metodoldgicos
utilizados. A terceira expbe os resultados da pesquisa, evidenciando um breve
contexto histérico, que vai de 1968 a 2006 e uma entrevista realizada sobre o objeto
de estudo. E a ultima secdo sdo as consideracfes finais, seguidas das referéncias

utilizadas no trabalho.

METODOLOGIA

A pesquisa é bibliografica, proveniente de sites e artigos cientificos, com o
objetivo de buscar os programas financiados pelo Fundo para Desenvolvimento da
Educacao Basica no Brasil. Como instrumento de investigacao, foi realizada uma
entrevista, que se caracteriza como pesquisa qualitativa, onde a entrevistada foi uma

professora pesquisadora sobre o FNDE.

DESENVOLVIMENTO - Contexto historico do FNDE

O FNDE surgiu aos poucos, com a fusao de varios 6rgéos do governo, em meio
ao contexto de movimento em defesa do ensino publico e da implementacédo do |
Plano Nacional da Educacdo (PNE), em 1962, coordenado e elaborado por Anisio
Texeira (Barreto et al, 2023). O FNDE foi criado oficialmente pela Lei n® 5.537, de 21
de novembro de 1968, que posteriormente foi alterada pelo Decreto n°® 872, de 15 de
setembro de 1969, que complementa disposicéo da lei e da outras providéncias. A
sua finalidade original era de financiar programas de reponsabilidade da Unido para o
ensino superior, médio e primério. Antigamente, os recursos provinham do “Fundo
Especial da Loteria Federal (20%), receita liquida da Loteria esportiva Federal (30%)
e dos recursos provenientes do Salario-Educagao” (Frare, 2006, p.58). Entretanto,
esses recursos deixaram de ser fontes em 1981 por meio da portaria n°® 654, sobrando

apenas os recursos do Salario-Educacao (Frare, 2006).



O Conselho Deliberativo do Fundo inicialmente era composto por
representantes de outras areas, da sociedade civil; contudo, com o passar do tempo,
ele ficou restrito, eliminando a participacdo desses setores por meio do Decreto n°
114/1991. Em 1993, houve outra modificacdo no Conselho, pelo Decreto n° 723, que
incorporou outras secretarias, contando com 11 participantes (Frare, 2006). Em 1997,
o FNDE assume a funcéo da Fundacéo de Assisténcia ao Estudante (FAE), tornando-
se executor de programas assistenciais, além de financiador, por intermédio da
Medida Provisoria n° 1.549, que, no ano seguinte, foi transformada em Lei n° 9.649.
“Em 2003, com o Decreto n® 4.626, no qual a titulacdo do gestor do Fundo passa de
Secretéario-Executivo para Presidente. Além disso, é acrescentado ao Conselho da
Instituicdo o Procurador-Juridico do FNDE” (Frare, 2006, p. 59).

“‘Em 2004, Tarso Genro, Ministro do Conselho de Desenvolvimento Econémico
e Social, foi nomeado para o Ministério da Educagéao.” (Frare, 2006, p. 66). Além disso,
o Decreto n° 5.157/2004 alterou a composicao do Conselho Deliberativo, nomeando
seus membros; porém, apesar dessa alteracdo, ndo houve mudancga na sua estrutura
de atuacdo. Em 2005, foi incorporada ao Fundo a criacdo da Diretoria de Programas
(DIPRO), que era de responsabilidade do MEC, e passa a ser gerida pelo FNDE. Em
2006, o Programa de Expanséo da Educacédo Profissional (PROEPE) e o Programa
de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio (PROMED) foram os ultimos a serem

incorporados pelo Fundo. (Frare, 2006).

Entrevista

A entrevista ocorreu no dia 23/10/2024. A entrevistada foi a professora Dr.
Rosana Evangelista da Cruz, da Universidade Federal do Piaui. Ela possui graduacgéo
em Pedagogia e Servico Social, doutorado e pés-doutorado em Educacao. Segundo
Evangelista (2024), “quem financia as acdes do FNDE é o proprio Governo Federal; a
sua principal fonte de recurso € a contribuicdo social do salério-educagao”. Sobre a
fiscalizacdo, existe uma controladoria interna do préprio FNDE do Governo Federal, e
externamente a fiscalizacao é feita pelo Tribunal de Contas.

Conforme Evangelista (2024), o salario-educacéo é arrecadado sobre a folha
de pagamento das empresas, que recolhem o dinheiro da contribuigéo da previdéncia
social e também recolhem 2,5% sobre o total da folha de pagamento para a
contribuicdo social do salario-educacdo. Essa contribuicdo é arrecadada pela

Secretaria do Tesouro Nacional, e depois a contribuicdo é dividida, passando por dois



processos: 1) dos 100% do salario-educacéo, o governo tira 10% para 0s programas
de melhoria de qualidade de ensino; 2) o que sobra dos 90% é dividido em 2 cotas:
1/3 (30%) destinado para o Governo Federal (FNDE), e 2/3 (60%) para os Estados e
Municipios, conforme o niumero de matriculas e arrecadacéo. Entdo, essa parte que
vai para o Governo Federal (30%), quando junta aquele 10% (para os programas de
melhoria de qualidade de ensino), totaliza nos 40% do salario-educacéo, que resulta
no financiamento de todas as acées do FNDE, que sao aplicadas nos varios tipos de
politicas educacionais geridas pelo FNDE.

No que se refere a formacédo continuada, Evangelista (2024) nos informou que
o FNDE financia formacé&o para os Estados e Municipios; a titulo de exemplificacao,
o Profuncionario, que € um programa de formacédo em servicos de profissionais da
educagcdo basica que trabalham tanto em escolas quanto em érgdos das redes
publicas de ensino. Existe também uma formacao prépria do FNDE com cursos a
distancia sobre seus programas. “Na modalidade EAD, a aprendizagem acontece por
meio do sistema tutorial, que envolve leitura de apostilas e resolucdo de atividades;
no final da formacao, o aluno recebe uma certificagdo” (Evangelista, 2024).

A professora nos apresentou 0s programas que ela conhece de
responsabilidade do FNDE, que séo efetivados na Prefeitura Municipal de Teresina,
tais como: Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, que provém do PNAE, e a
outra parte a prefeitura complementa; o PDDE (Governo Federal), o PNATE, que é o
Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar; Pro-infancia, que € uma acéo de
construcdo e reforma de educacao infantil (creche e pré-escola); PAR - Programa de

Acao Articulada, que da suporte para as transferéncias voluntarias do FNDE.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, fica evidente que o FNDE é um 6rgdo importante para o pais, porque
permite atender os percal¢cos das especificidades locais, no sentido de melhorar a
educacao, propiciando condi¢des de qualidade no ensino publico ministrado em todo
o territorio brasileiro. Contudo, analisando os programas no contexto teresinense, por
meio de pesquisas a campo realizadas pelos alunos do curso de Pedagogia, através
da disciplina Politicas Publicas e Financiamento da Educacéo, percebe-se que os
recursos do PNAE sé&o insuficientes para assegurar uma alimentacdo escolar
conforme o estimado pelo Programa, pois existem escolas com escassez ou falta de

merenda escolar. Os recursos suplementares do PDDE n&o conseguem suprir as



despesas das instituicdes de ensino, necessitando as escolas agrupar os repasses de
dois anos consecutivos do programa. Sobre o PNATE, os valores repassados sdo
usados no custeio de despesas com manutencao, licenciamento, seguros, entre
outras, mas o que existe na realidade é um transporte sucateado e sem seguranca,
pois as escolas estaduais visitadas pelo grupo Y relataram nao ter monitoria para
garantir a seguranca dos alunos no decorrer do trajeto de ida e volta da escola. No
Prolnfancia, existem desafios que impedem a sua ampliacdo e efetivacdo de forma
satisfatoria em Teresina, como a dependéncia da gestdo para executa-lo e dar sua
continuidade, a falta de reajustes repassados para as obras, impedindo a facilidade
de vinculo com empresas qualificadas, a burocratizacdo dos projetos a serem
executados e a demora na fiscalizacdo das obras, fatores que justificam a sua atual
desativacao, visto que ainda existem algumas prestacdes de contas e obras a serem
finalizadas na cidade.
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O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE CRIANCAS NEURODIVERGENTES
EM UM CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL DE TERESINA - PIAUI,
BRASIL

Maria Martins Lopes

INTRODUCAO

Este texto apresenta uma pesquisa em desenvolvimento para a construcao do
Trabalho de Conclusédo do Curso de Licenciatura em Pedagogia da autora. No estudo,
busca-se analisar como se da o processo de ensino-aprendizagem de criancas
neurodivergentes em um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) de Teresina —
Piaui, Brasil, destacando os desafios, estratégias pedagdgicas e os impactos das
praticas inclusivas no desenvolvimento global do/a aluno/a. Trabalha-se com a
neurodivergéncia como um conceito que se refere as diferentes formas de
funcionamento neuroldgico, que fazem parte da diversidade humana. E um termo que
abrange condi¢cdes como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), o Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), a dislexia, o Transtorno Desafiador
Opositivo (TOD), entre outras, enfatizando que essas variagdes nao devem ser vistas
como deficiéncias, mas sim como formas unicas de perceber e interagir com o mundo.

Mediante o exposto, o0 objetivo central deste estudo € analisar o processo de
ensino-aprendizagem das criancas neurodivergentes em CMEIs de Teresina,
observando a prética educativa, as estratégias pedagogicas, caracterizando a
participacdo das familias no processo de ensino-aprendizagem, verificando a
formacao continuada dos professores, identificando as dificuldades das criangas na
aprendizagem, enfim, investigando a pratica escolar para a inclusdo e

desenvolvimento das criangas neurodivergentes..

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com base em procedimentos metodolégicos
especificos. Inicialmente, realizou-se uma pesquisa descritiva, conforme a abordagem
proposta por Gil (2002), visando ao aprofundamento tedrico sobre o tema. A seguir,
no contato com a realidade escolar, utilizou-se uma pesquisa de campo (Richardson,
1999), fundamentada em uma abordagem qualitativa, para viabilizar a producédo e
analise de dados no contexto investigado (Gil, 2002).

Os instrumentos e técnicas de coleta de dados, ajustados aos objetivos da



pesquisa, foram realizados com roteiros previamente elaborados, e a técnica da
entrevista guiada, permitindo aprofundar os dados qualitativos sobre o objeto de
estudo (Richardson, 1999). Foram aplicados questionarios com perguntas mistas para
construcdo do perfil institucional e dos participantes do estudo, incluindo professoras,
membros da equipe gestora e familiares de alunos/as. A coleta de dados envolveu 5
professoras/es, a equipe gestora composta por duas participantes, e 3 familiares de
alunos/as. Os dados coletados foram analisados com base na Analise de Conteudo
Temdtico, seguindo a metodologia de Ludke e André (1986). Essa técnica permitiu a
organizacdo e interpretacdo dos dados qualitativos de forma sistematica e
aprofundada. No entanto, para sustentar teoricamente a tematica pesquisada, foram
analisados artigos e estudos em portugués, com destaque para os autores: Pimentel
(2012), Alencar et al. (2022), Dantas (2023), Abreu (2022) e Oliveira (2020), entre
outros. Estes autores abordam temas relacionados a inclusdo educacional e ao
reconhecimento das criancas neurodivergentes, alinhando-se ao objetivo central da

pesquisa.

RELATOS, RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste estudo, reconheceu-se que a neurodivergéncia € essencial para
promover uma Vvisdo mais ampla e inclusiva da educagdo, valorizando as
potencialidades e os desafios de cada individuo. Neste estudo, constata-se que a
educacdo infantil constitui uma pratica e uma etapa importante para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas, emocionais e sociais, especialmente em
criangas neurodivergentes, que apresentam caracteristicas e necessidades
especificas.

A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva garantem o direito a
educacéo para todos/as, o que refor¢a a importancia de estudar como os CMElIs estao
preparados para acolher as criancas neurodivergentes, onde muitas escolas
enfrentam desafios, como a falta de formacéo especifica dos professores, recursos,
materiais e tecnologias adaptadas.

A pesquisa constatou também que, dentre os resultados obtidos, cabe destacar:
os relatos sobre o processo de ensino-aprendizagem de criancas neurodivergentes
refletem a importancia de praticas pedagogicas personalizadas e inclusivas; os/as

educadores/as destacam que a flexibilidade nas metodologias de ensino é



fundamental para atender as diversas necessidades dessas criancas; a participacéo
ativa das familias no processo educacional fortalece os vinculos entre a escola e o
aluno, contribuindo para um aprendizado mais eficaz.

Outros aspectos podem ser destacados nos resultados, tais como: os desafios
enfrentados pelos professores, como a falta de formacdo especifica, e 0 nimero
elevado de alunos por turma, comprometem a qualidade do acompanhamento
individualizado; os relatos também ressaltam o impacto positivo de ambientes
inclusivos, onde as criancas neurodivergentes se sentem valorizadas, encorajadas a
participar e capazes de desenvolver suas habilidades no préprio ritmo.

Além disso, a falta de politicas publicas consistentes e investimentos
adequados perpetua desigualdades entre escolas publicas e privadas, sem o
atendimento as necessidades especificas de alunos neurodivergentes. Por fim, o
debate sobre a neurodivergéncia no contexto educacional reforca a importancia de
uma abordagem inclusiva e humanizada, que valorize as diferencas como ponto de
partida para o crescimento coletivo.

Este estudo é crucial para o debate sobre a inclusdo escolar no Brasil, uma vez
gque destaca o papel dos CMEIs como espac¢o fundamental para a implementacao de
politicas publicas inclusivas. Outrossim, ele contribui para a conscientizacdo sobre a
importancia de praticas pedagdgicas individualizadas e acolhedoras, relacionadas a

garantia de direitos e ao pleno desenvolvimento das crian¢as neurodivergentes.

CONCLUSAO

Em virtude dos argumentos aqui apresentados, conclui-se que o estudo reforca a
importancia de praticas pedagogicas inclusivas, baseadas numa abordagem
humanizada e personalizada no processo de ensino-aprendizagem de criancas
neurodivergentes. A participagdo ativa das familias, a flexibilidade nas metodologias
de ensino e a criacdo de ambientes educacionais, destacam-se como fatores
essenciais para o0 sucesso dessas praticas. Entretanto, os desafios enfrentados pelos
educadores, como a falta de formacédo especifica e o elevado nimero de alunos por
turma, juntamente com a auséncia de politicas publicas consistentes, evidenciam a
necessidade urgente de investimentos e ac¢des voltadas a igualdade de oportunidades
educacionais. Esse debate é fundamental para consolidar os Centros Municipais de
Educacéao Infantil (CMEIs) como espacos propulsores de inclusdo escolar no Brasil.

Assim, garante-se o0 pleno desenvolvimento das criangas e a valorizagdo das



diferencas como pilares para uma educacdo mais humanizada e equitativa, que
permite a cada aluno alcancar o seu maximo potencial e contribuir positivamente para

a sociedade.
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O DESAFIO DAS INSTITUICOES ESCOLARES DO GRANDE DIRCEU: NO
DESFECHO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Maria Martins Lopes

INTRODUCAO

As instituicbes de ensino fundamental enfrentam uma série de desafios
educacionais decorrentes da falta de politicas publicas adequadas, as quais precisam
ser solucionados para garantir o progresso da educacao de qualidade. Para delimitar
0 universo desta pesquisa, o foco recai sobre as unidades de ensino publico
(estaduais e municipais) localizadas no Grande Dirceu, onde o ensino fundamental
tem se revelado um problema crescente. O objetivo central do texto € compreender
as razdes que resultaram na existéncia de poucas unidades escolares externas para
o ensino fundamental na regido. Para isso, sera apresentado um breve histérico das
transformacdes ocorridas na unidade escolar Maria do Carmo Reverdosa da Cruz,
que ja foi um modelo padrdo de estabelecimento de ensino fundamental. Fundada
entre as décadas de 1970 e 1980, essa instituicdo se destacou pelo facil acesso e
pela ampla estrutura, sendo uma das primeiras no bairro Dirceu. Atualmente, no
entanto, encontra-se desprovida dos cuidados do Estado, tornando-se um exemplo
evidente de descaso com a educacgédo publica. Embora a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) estabeleca o ensino fundamental como obrigatorio, com
duracédo de nove anos, e gratuito em escolas publicas, esse segmento — 0 mais longo
da educacado basica brasileira — apresenta divisdes e especialidades que exigem
atencdo. Habitualmente, o ensino fundamental é organizado em dois ciclos: do 1° ao
5° ano, e do 6° ao 9° ano, sendo este ultimo os chamados anos finais. Cada etapa
possui caracteristicas bem definidas, especialmente no que diz respeito as praticas
pedagdgicas, o que torna os desafios ainda mais evidentes.

Diante do contexto referenciado, surge uma necessidade urgente de
implantacdo de mais unidades de ensino, uma vez que o bairro Dirceu Arcoverde,
atualmente uma das areas de maior empreendimento econémico, e mais populosas
da capital, apresenta um desenvolvimento significativo de infraestrutura comercial.
Contudo, uma sociedade dividida em trés principais niveis das classes sociais
enfrenta um desafio crescente em relacdo as politicas publicas voltadas para a

educacdo. Nesse sentido, torna-se necessaria a implementacdo de medidas



educacionais que incluem a construcéo de novos prédios escolares, ou a recuperacao
e ampliacao de unidades fechadas e abandonadas, com o objetivo de reduzir a evasao

escolar na comunidade do Grande Dirceu.

METODOLOGIA

Este trabalho qualitativo, de natureza tedrica, fundamenta-se em andlise
bibliografica e documental, com dados do Arquivo da Secretaria Municipal de
Planejamento (SEMPLAN), atualizado em abril de 2020. A pesquisa baseia-se em
legislacbes educacionais brasileiras (Brasil, 1996, 2006, 2013) e nos estudos de
autores como Fontineles (2017), Ernica (2013) e Gongalves (2002), que contribuiram

para a compreensao das questdes institucionais na educagéo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Essa pesquisa revelou que, entre os principais resultados, destaca-se a
auséncia de um projeto educacional integrado entre a Prefeitura Municipal e o
Governo Estadual, que contempla a ampliacéo desta instituicdo e de outras unidades
desocupadas, vinculando-as ao ensino fundamental. Tal iniciativa possibilitaria a
criagdo de novas vagas para alunos fora da escola, além de ampliar as oportunidades
para profissionais da educac¢éo. Na regido do Grande Dirceu, o secretario NC visitou
a Escola Municipal Lunalva Costa, que anteriormente atendia mais de 500 criancas
dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano, com ingresso no 1° ano a partir
dos 6 anos de idade). Entre 2018 e 2019, a escola passou por reformas para melhorar
sua infraestrutura e oferta de ensino de qualidade. No entanto, em 2020, conforme
dados da SEMPLAN, o numero de alunos atendidos caiu para 400, evidenciando
desafios na manutencédo da universalizacdo do ensino fundamental. Os resultados
mostram, contudo, a necessidade de maior comprometimento e agdes mais efetivas
para cumprir esse objetivo, especialmente em areas de grande demanda como o
Grande Dirceu.

De acordo com a Constituicdo Brasileira, o ensino fundamental é obrigatorio e
gratuito. O art. 208 preconiza a garantia de sua oferta, inclusive para todos os que a
ele n&o tiveram acesso na idade prépria. E basico na formac&o do cidado, pois, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, em seu art. 32, o pleno

dominio da leitura, da escrita e do calculo constitui meio para o desenvolvimento da



capacidade de aprender e de se relacionar no meio social e politico. E prioridade
oferecé-lo a toda a populacéo brasileira.

No entanto, as preocupacoes existentes com o Ensino Fundamental nos Anos
Finais, que correspondem do 6° ao 9° ano, sendo que o direito ao ensino fundamental
ndo se refere apenas a matricula, mas ao ensino de qualidade, até a concluséo.
Acontece que o adolescente ndo esta tendo muito espaco na rede estadual do Grande
Dirceu, e as instituicdes estdo sem estruturas, deterioradas, principalmente a Escola
Municipal Maria do Carmo Reverdosa da Cruz, que possuia quinze salas de aula e
objetivava uma educacao formal aos alunos adolescentes da regido, que hoje é um
galpdo sem serventia, esta desativada e sob os cuidados da marginalizacéo.

E possivel afirmar que a educacao é o ponto mais importante para a construc&o
de uma sociedade responsavel, com atuacdo cidadd e que possa batalhar por
melhores oportunidades, tanto no ambito pessoal quanto profissional. O processo
educacional iniciado desde os primeiros anos de vida da crianca é responsavel pela
formacao do repertério académico e cultural do individuo, e também contribui para a
formagé&o do carater e desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais.

O Plano Nacional de Educacéao (PNE), na meta 2, visa universalizar o ensino
fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacao de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos
e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia. No que diz respeito a
oferta qualitativa, devera, em decorréncia, regularizar os percursos escolares,
permitindo que criancas e adolescentes permanecam na escola 0 tempo necessario
para concluir este nivel de ensino, eliminando mais celeremente o analfabetismo e
elevando gradativamente a escolaridade da populag&o brasileira.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da educacéo (LDB 9394/96),

(...) através da Lei Ordinaria 11.274/2006, e ampliou a duracdo do
Ensino Fundamental para 9 anos, estabelecendo como prazo para
implementacéo da Lei pelos sistemas de ensino, o ano de 2010. O
Ensino Fundamental passou entdo a ser dividido da seguinte forma: o
Anos Iniciais — compreende do 1° ao 5° ano, sendo que a crianga
ingressa no 1° ano aos 6 anos de idade. O espa¢o Anos Finais —
compreende do 6° ao 9° ano. Os sistemas de ensino tém autonomia
para desdobrar o Ensino Fundamental em ciclos, desde que respeitem

a carga horaria minima anual de 800 horas, distribuidos em, no
minimo, 200 dias letivos efetivos (Brasil,2006).


https://www.infoescola.com/educacao/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao/

As diretrizes norteadoras da educacdo fundamental estdo contidas na
Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e nas
Diretrizes Curriculares para o ensino fundamental.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ensino Fundamental esta
organizado em cinco areas do conhecimento. Essas areas, como bem aponta o
Parecer CNE/CEB n° 11/201024, “favorecem a comunicacao entre os conhecimentos
e saberes dos diferentes componentes curriculares” (Brasil, 2010). Elas se
intersectam na formacdo dos alunos, embora se preservem as especificidades e os
saberes proprios construidos e sistematizados nos diversos componentes.

O Ensino Fundamental é uma fase em que surgem inumeras duvidas
existenciais e medos com a entrada das criancas na adolescéncia. Mesmo assim, as
rapidas transformacdes devem ser encaradas como uma boa oportunidade para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento subsequente. A equipe escolar e 0s
pais, nesse sentido, precisam oferecer apoio e, se possivel, acompanhar todo o

periodo do processo de ensino dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, na rede estadual, as escolas Odylo de Brito Ramos e Julia Nunes
Alves estdo em atividades, ndo apresentando tendéncia de baixa vulnerabilidade
social, como aprovacao baixa. No entanto, ocorre evasao escolar; assim, € preciso
assegurar as aprendizagens esperadas. A evasao escolar é um problema que afeta
tanto as instituicbes privadas quanto as publicas. A sequéncia de faltas dos
estudantes pode ocorrer em diversos momentos da trajetdria escolar; entretanto, ela
se intensifica no Ensino Fundamental. Esse € um desafio que envolve tanto a escola
quanto a familia, sendo essencial compreender os motivos que levam os jovens a
faltar as aulas. A escola Maria do Carmo Reverdosa da Cruz, sem utilizacdo, hoje esta
como galpdo para consumidores de drogas, sendo totalmente um descaso com o
patriménio publico, proporcionando a insercdo de sujeitos sem expectativa,
marginalizados, em uma &rea com boa localizacdo, proxima a Universidade Estadual
do Piaui-UESPI — Campus Clévis Moura, destacando-se naquele espagco como
elementos urbanisticos e educacionais com bom acesso para alunos e educadores.
A escola, como sabemos, é “um valor social compreensivel por toda a populacéo, que

reconhece facilmente sua importancia e necessidade” (Gongalves Neto, 2002, p. 224).



Assim, para superar os principais desafios das escolas, € preciso que a gestao fique

atenta a todas as transformacdes que impactam diretamente a educacéo.
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O DESENHO DAS POLITICAS DE BONIFICACAO DO MAGISTERIO DA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE TERESINA NA EDUCACAO INFANTIL
(2001 a 2019)

Michelle Morgana Gomes Fonséca Alcantara
) Luis Carlos Sales
INTRODUCAO

Todo trabalho cientifico nasce de uma indagacgdo, arguicdo, verificacdo,
perquiricdo e tantos outros sinGbnimos que podemos dar para os atos de investigagcao
de determinados objetos. Esses objetos, sempre tdo apaixonantes e ao mesmo tempo
controversos, permeiam a vida do pesquisador.

A aproximacdo com o objeto estudado nesta pesquisa se deu por meio do
contato que temos como funcionéria da Rede Publica Municipal de Ensino de Teresina
desde 2012, tendo iniciado a carreira publica na funcdo de pedagoga em 2012, na
Educacao Infantil. No ano de 2014, assumimos o cargo de superintendente escolar
(de 2014 a 2017), acompanhando escolas da educacéao infantil e ensino fundamental.
Dessa forma, até o ano de 2017, realizamos um elo entre escola e secretaria; assim,
observamos como ocorria o funcionamento l6gico das politicas de bonificacdo no
ambito da Secretaria Municipal de Educacéo de Teresina (Semec)?.

De forma geral, buscou-se descrever e analisar o desenho das politicas de
bonificacdo por desempenho na Semec, especificamente na Educacao Infantil. Como
objetivos especificos, o estudo procurou caracterizar historicamente as politicas de
bonificacdo por desempenho na Rede Publica Municipal de Educacéo de Teresina e
realizar uma analise documental da legislacdo que fundamenta essas politicas na
Semec. Para tanto, foi de suma importancia a busca ativa de documentos, por meio
de planilhas, relatorios, fichas e demais fontes que demonstraram a importancia, bem
como as dificuldades e restricbes de cada programa de avaliagdo de qualidade de
ensino proposto pela Semec.

METODOLOGIA
Apresentamos a seguir o delineamento do percurso realizado por esta

pesquisadora para a pesquisa em questdo, bem como os procedimentos

! Secretaria Municipal de Educacgado de Teresina (Semec): Rede Publica Municipal de Educacdo do
Municipio de Teresina. Semec é um 6rgdo da administracao direta, responsavel por parte do ensino
basico (Educacao Infantil e Ensino Fundamental), assisténcia ao educando e administracédo escolar,
no ambito do sistema publico de ensino de Teresina.



metodoldgicos utilizados. Com isso, desenvolvemos metodologicamente o presente
estudo “[...] por meio da observagao objetiva e minuciosa, da analise e da descrigao”
(Moreira; Moreira, 2008, p. 70).

Assim, o presente estudo teve como base as leis que tratam das politicas
meritocraticas no ambito da Semec em Teresina, no periodo de 2001 a 2019, mais
especificamente aquelas implementadas na Educacdo Infantil. Essas leis,
regulamentadas pelos seus decretos, sdo 0 objeto deste estudo, as quais foram de
suma relevancia para que chegadssemos as andlises obtidas.

Esta pesquisa utilizou-se, desse modo, de uma abordagem qualitativa-
descritiva. Segundo Minayo (1994), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Assim, foram acrescidas
informacBes aprofundadas acerca do objeto em estudo e produzidas novas
informacgoes.

De acordo com o tipo de perguntas, podemos classificd-lo como uma pesquisa
de analise documental. “A pesquisa documental é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Moreira; Moreira,
2008, p. 74). Foram feitas andlises de documentos da Semec que tratavam sobre as
politicas de bonificagdo da referida secretaria ao longo do periodo estudado na
pesquisa (2001 a 2019).

No que tange aos objetivos, apresenta-se como uma pesquisa descritiva, pois
“[...] os problemas podem ser resolvidos e as praticas melhoradas por meio da
observacéo objetiva e minuciosa, da analise e da descricdo” (Moreira; Moreira, 2008,
p. 70). Comisso, pesquisas desse tipo tém a finalidade de descrever as caracteristicas
de uma determinada populacdo ou fenébmeno [...]. (Gil, 2008, p. 28).

A producéo dos dados deu-se a partir da busca documental e bibliografica das
informacdes para a construcéo e elaboragéo da andlise descritiva das leis e decretos
selecionados para a posterior analise. A busca por tais informacgdes ocorreu por meio
da pesquisa em sites, bibliotecas virtuais, livros, diarios oficiais do municipio de
Teresina, revistas, dissertacbes, monografias, artigos e livros que tratassem do tema
em questdo. O tratamento dos dados deu-se por meio da realizagdo de fichamentos,
a partir dos quais foi possivel consolidar e organizar tais informacdes para a posterior

escrita dos capitulos desta pesquisa.



RELATO, RESULTADOS E/OU DISCUSSAO

Em se tratando de meritocracia, procuramos primeiramente entender o conceito
de Remuneracdo Variavel e sua relacdo com o mérito. Utilizamos o aporte teorico de
autores como Chiavenato (2004), Favarim (2011), Minamide (2013) e Dias et al. (2008)
para nos embasar teoricamente sobre remuneracdo e remuneracao variavel. De
posse da conceituacdo de remuneracdo e remuneracdo variavel, direcionamos as
discussbes em torno da meritocracia.

De acordo com Valle e Ruschel (2010), os debates em torno da meritocracia
nas pesquisas educacionais brasileiras estdo cada vez mais presentes. Esses autores
nos trouxeram discussdes mais aprofundadas acerca da meritocracia e que nos
serviram como aporte tedrico para a presente pesquisa.

Dentre essas politicas elencamos as que tratam especificamente da Educacao
Infantil (El). A primeira delas que menciona a El é o Prémio Professor Alfabetizador.
No primeiro ano de realizacdo do Prémio Professor Alfabetizador, a avaliacdo foi
realizada apenas nas turmas de 2° ano do Ensino Fundamental da Rede. A partir de
2005, entraram no processo avaliativo as turmas de 1° ano e do Se Liga. Em 2008,
apos quatro edi¢cdes do prémio, a Educacao Infantil passou a ser avaliada também,
com as turmas de 2° periodo, pois, até entdo, essa etapa de ensino era de
responsabilidade da Secretaria Municipal da Crianca e do Adolescente (Semcad).

O Prémio Professor Alfabetizador teve um longo periodo de execucdo. A
Semec, ao perceber os erros e discrepancias na execucdo do desenho da politica,
buscou aprimira-la, tentando corrigir ou ajustar os pontos mais criticados pelos
professores e pelo sindicado dos servidores municipais de Teresina (SINDSERM).

Com a politica de valorizacdo instituida no ensino fundamental, sentiu-se a
necessidade de se realizar também na educacéo infantil. Com o intuito de melhorar
os indices de alfabetizacdo e a qualidade do ensino no municipio de Teresina, essa
nova politica veio para abranger o publico de profissionais da educacao lotados nos
Centros Municipais de Educagéao Infantil (Cmei).

O Programa de Valorizacdo do Mérito na Educacao Infantil foi instituido pela
Lei n°® 4.688, de 22 de dezembro de 2014. Esse programa teve como finalidade
reconhecer e valorizar o trabalho escolar coletivo, com énfase nas habilidades
desenvolvidas pelos alunos do 2° periodo da educacdao infantil, no que concerne aos
aspectos de leitura e escrita. Como no programa anterior do ensino fundamental,

foram considerados, para efeitos de premiacéao, os profissionais do magistério: diretor,



diretor-adjunto, vice-diretor, pedagogo e professor do quadro efetivo e no exercicio da
docéncia (Teresina, 2014).

Todas as unidades de ensino que atendiam ao 2° periodo da educacdao infantil
foram automaticamente inscritas no Programa de Valorizacdo do Mérito da Educacéao
Infantil. As escolas de ensino fundamental que possuiam o 2° periodo da educacgéo
infantil s6 seriam premiadas se ndo possuissem Ideb nas duas ultimas edicfes, ou
seja, a escola nao poderia receber duas premiacOes diferentes.

Este programa de valorizagao levava em conta todo o progresso da crianca e
seu desenvolvimento na Educacédo Infantil, aspectos como a leitura e escrita eram
avaliados para que se pudesse ter uma dimenséo da aprendizagem nessa etapa de
ensino. Ao final de cada ano letivo, os alunos do 2° periodo eram avaliados por meio
de uma avaliacdo externa, realizando uma prova que aferia habilidades de Lingua
Portuguesa e contemplavam as categorias de leitura e escrita. As avaliacdes eram
realizadas pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (CAEd) da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em Minas
Gerais. O referido centro — em parceria com a Semec — elaborava e executava a
avaliacdo por meio do Sistema de Avaliacdo Educacional de Teresina (Saethe). As
provas eram aplicadas em dois dias; no primeiro dia, os alunos realizavam avaliacao
referente a leitura; e, no segundo dia, uma avaliacdo referente a escrita. Os resultados
das avaliagbes eram utilizados para analisar e promover politicas de melhoria na

educacdo municipal de Teresina.

CONCLUSAO

Considerando que estas politicas meritocraticas visam atingir determinados
objetivos, especialmente na perspectiva dos que faziam a gestdo da rede de ensino,
pode-se concluir que esses Ultimos programas, implantados na Rede Publica
Municipal de Ensino de Teresina, atingiram seus objetivos, uma vez que se constatou
um expressivo crescimento da nota do IDEB, colocando Teresina em primeiro lugar
entre todas as capitais do pais, nas duas ultimas versfes do IDEB, 2017 e 2019.

Pode-se concluir que a Rede Publica Municipal de Ensino de Teresina
implantou varias versfes de politicas meritocraticas, com desenhos diferenciados.
Apesar das criticas, os gestores nao abandonaram as politicas meritocraticas; ao

contrario, procuram aperfeicoa-las, fazendo alteracbes no seu desenho, para



minimizar os pontos negativos identificados nas primeiras versdes de uma politica

meritocratica municipal ou de bénus, que ja dura mais de 20 anos.
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PROGRAMA NACIONAL DE ALIMENTACAO ESCOLAR: TEORIA E PRATICA

Béarbara Fernanda Barbosa Osterno Ribeiro de Noronha
Bruna Karine Alves Frota
Isabel Cristina da Silva Fontineles
INTRODUCAO

O presente trabalho tem o intuito de mostrar a importancia do Programa
Nacional de Alimentacéo Escolar (PNAE), dentro da realidade social, historicamente,
de caréncia alimentar e desnutricdo, demandando intervenc¢des do Estado via politicas
publicas. A partir da Constituicdo Federal de 88, a alimentacao escolar torna-se um
direito, e um dever que deve ser ofertada pelos Governos Federais, Estaduais e
Municipais.

Em 1993, os programas de merenda escolar tinham caréater descentralizado,
coordenados em Brasilia, e distribuidos para os Estados e Municipios. Ja, em 1995,
administrado pelo Fundo Nacional da Educacao — FNDE, foi criado o Plano Nacional
de Alimentacdo Escolar — PNAE, visando garantir seguranga alimentar e nutricional e
assim promover o desenvolvimento cognitivo, social, biolégico, e sobretudo,
educacional dos alunos.

De tal modo que, quando ha um aluno bem alimentado, este participa de forma
mais ativa nas atividades escolares, o que contribui expressivamente para a
construcdo educacional e humana. Desse modo, € um programa de combate a fome
e a desnutricdo, atendendo alunos de escolas publicas, municipais, estaduais e
federais, bem como escolas filantropicas que estejam registradas no Conselho
Nacional de Assisténcia Social.

Em 2009, por meio da Lei n°® 11.947, foram estabelecidas as diretrizes para a
execucao do Plano Nacional de Alimentacéo Escolar — PNAE, determinando 30% dos
recursos do Fundo Nacional da Educacdo — FNDE para o programa de alimentacao.
Nesse cenario, faz-se imprescindivel a criacdo do Conselho de Alimentagcédo Escolar,
para que ocorra a fiscalizacdo e o controle dos recursos, e assim, estes sejam
aplicados de forma correta.

O FNDE define os valores que seréo repassados aos estados e municipios de
acordo com a modalidade de ensino e a carga horaria do aluno na escola. Por ultimo,
em 2020, o programa de alimentacé&o escolar passou por mudancas significativas com
a publicacdo das Resolucfes n° 6, que representaram um marco importante.

Essas mudancas incluem a elaboracdo de cardapios que priorizem alimentos



saudaveis e adequados para os alunos, com base na realidade local e nos habitos
alimentares. Em 2006, houve uma conquista importante, que foi a exigéncia de um
profissional nutricionista como responsavel técnico do programa, resultando em
melhorias na alimentagéo oferecida aos alunos e no alcance dos objetivos do
programa.

O programa se destaca por ser um fomentador de identidades alimentares que
tém como objetivo descaracterizar essa politica dita como “assistencialista”, tendo em

vista que reduz o PNAE a uma alimentacao escolar tida como “comida para pobre”.

PLANO NACIONAL DE ALIMENTACAO ESCOLAR: o cenario da alimentac&o

Em 1955, por meio do Decreto n° 37.106, o presidente Juscelino Kubitschek
criou a Campanha da Merenda Escolar — CME. A partir da Constituicdo Federal de 88,
reconhecem-se a educacao e a alimentacdo como direitos fundamentais, garantindo
a todos 0 acesso a esses direitos essenciais (Art. 6° e Art. 227). Desde entédo, o
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar visa oferecer alimentacdo a todas as
escolas da rede publica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/1996)
estabelece diretrizes para a educacao no Brasil, incluindo a relevancia da alimentagéo
escolar como um componente importante para o desenvolvimento integral dos
estudantes.

A Lei n® 11.947/2009 regula a alimentacdo escolar e sua implementacéo,
determinando que os recursos do PNAE sejam utilizados para garantir uma
alimentacdo de qualidade aos alunos da educacgédo basica. A lei também estabelece
que pelo menos 30% dos recursos destinados a alimentacéo escolar sejam utilizados
na compra de produtos da agricultura familiar.

Essas leis e normativas ndo apenas garantem a execucao do PNAE, mas
também ressaltam a importancia de uma alimentacdo saudavel e adequada,
respeitando a diversidade cultural e as tradicfes alimentares locais. A determinacao
de que pelo menos 30% dos recursos destinados a alimentacdo escolar sejam
utilizados na compra de alimentos da agricultura familiar fortalece a economia local e
promove a sustentabilidade ambiental, além de proporcionar aos alunos uma
alimentacdo mais saudavel e diversificada.

Essa politica € fundamental para assegurar que a alimentacdo escolar nao

apenas nutra, mas também eduque sobre a relevancia da producéo local e da



alimentacdo saudavel. Existe, ainda, a Resolu¢cdo/CD/FNDE n° 38, que contribuiu
para o incentivo da agricultura familiar, fomentando a economia local e enfocando
alimentos tradicionais de cada regido. Ademais, propicia a inclusao de alimentos
incomuns que sdo produzidos nas localidades, os quais comumente ndo Sao
consumidos por questdes socioecondmicas ou alheias ao cotidiano do aluno.

Considerando a realidade da Escola CMEI Louvor e Vida, localizada em
Teresina — Pl, o PNAE representa a Unica fonte de financiamento para a merenda
escolar. O valor repassado por aluno é de apenas R$ 0,11, quantia bastante
insuficiente para atender as necessidades nutricionais basicas. A gestdo do PNAE é
realizada pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC), o que limita a
autonomia da escola na administracdo dos recursos. Como resultado, o cardapio é
definido pela equipe de nutricio da SEMEC, sem que haja participacdo da
comunidade escolar no planejamento das refei¢cdes. Isso restringe a capacidade da
escola de adaptar o cardapio as preferéncias e necessidades dos alunos, além de néao
considerar as caracteristicas regionais.

Outro aspecto preocupante € a falta de transparéncia no uso dos recursos
financeiros. A comunidade escolar, composta por pais e alunos, ndo tem acesso as
informacdes sobre o valor recebido do PNAE e sua utilizacdo. O acompanhamento do
programa é realizado apenas pela municipalidade, resultando em um controle social
deficiente. Essa falta de envolvimento pode gerar desinformacao e criar significativa
distancia entre as decisfes sobre a alimentagcéo escolar e as reais necessidades da
comunidade.

Na CMEI Louvor e Vida, o valor repassado por aluno é insuficiente para atender
as necessidades nutricionais, e a falta de autonomia na gestdo do PNAE prejudica a
capacidade da escola de oferecer uma merenda adequada. Ademais, a auséncia de
um papel ativo da comunidade escolar no acompanhamento do programa pode
resultar em uma desconexdo entre as necessidades dos alunos e as refei¢coes
oferecidas, gerando descontentamento e possiveis caréncias alimentares.

Por outro lado, na Unidade Escolar Raimundo Wall Ferraz, o PNAE também é
a Uunica fonte de recursos para a merenda, porém o valor repassado €
significativamente maior, alcancando R$ 0,94 por aluno. Nesta escola, a gestdo do
PNAE é de responsabilidade da gestora da escola, que deve seguir as diretrizes da

Secretaria Estadual de Educacéo (SEDUC). Um ponto positivo dessa instituicao é que



o cardapio é elaborado por nutricionistas, assegurando uma alimentacdo mais
alinhada as orientacfes nutricionais e as necessidades dos alunos.

Na Unidade Escolar Raimundo Wall Ferraz, embora o montante recebido por
aluno seja mais razoavel, a gestora da escola e a comunidade ainda consideram o
valor insuficiente para atender plenamente as demandas nutricionais dos estudantes.
A dependéncia das diretrizes da SEDUC pode limitar a flexibilidade necesséria para
ajustar os cardapios as especificidades locais, tornando o programa menos
responsivo as realidades e necessidades da comunidade escolar.

Ja na Unidade Escolar Santa Inés, localizada na regido do bairro Dirceu I, na
capital do estado do Piaui, embora os valores recebidos ndo sejam tao discrepantes
do que a lei determina, a gestédo informa que o repassado € insuficiente e se trata de
um programa mais que necessario, tendo em vista que alimenta e torna digno o
aprendizado dos alunos.

O PNAE desempenha um papel crucial na promocéo da seguranca alimentar e
nutricional dos alunos. Ambas as escolas se esforcam para seguir as diretrizes do
programa, que incluem a oferta diaria de frutas e hortalicas, a reducdo do uso de
alimentos ultraprocessados e a prevencéao de deficiéncias nutricionais. A elaboracao
de cardapios equilibrados e nutritivos € fundamental para garantir que os alunos
recebam refeicbes adequadas, que contribuam para seu crescimento e
desenvolvimento saudavel. Um cardapio bem planejado pode impactar positivamente
nao apenas a saude fisica dos estudantes, mas também seu desempenho escolar e

sua disposicdo para aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto até aqui, € possivel destacar a importancia do Plano
Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE, uma vez que tem contribuido para a
seguranca alimentar global e consolidando sua posi¢cdo de liderangca em politicas
publicas de alimentacdo. O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) é
amplamente reconhecido como um exemplo de exceléncia em programas de
alimentacéo escolar em todo o mundo.

Deste modo, o PNAE é uma ferramenta da Administracao Puablica, que permite
aos estudantes uma alimentacao saudavel e digna, que contemple minimamente as
necessidades diarias nutricionais. Alcancando, assim, uma diminuicdo da evasao

escolar, melhorando o rendimento educacional, patrocinando saude e estimulando o



desenvolvimento econémico.

Contudo, a realidade in loco das trés escolas aqui apresentadas revela desafios
significativos. Todas enfrentam limitacbes severas em seus recursos destinados a
alimentagao dos alunos. Na Unidade Escolar Raimundo Wall Ferraz, mesmo contando
com uma cantina, a auséncia de um refeitério forca os estudantes a se alimentarem
nos corredores, 0 que ndo proporciona um ambiente adequado e propicio para as
refeicbes. A CMEI Louvor e Vida, por sua vez, apresenta também uma estrutura
insatisfatoria, com desafios para a implementacdo do Plano, uma vez que, quando
nao existe o repasse do recurso, compromete-se as necessidades nutricionais dos
alunos. Por sua vez, a Unidade Escolar Santa Inés apresentou menores dificuldades
guando da execucdo do PNAE; contudo, € perceptivel a necessidade de melhoria nos

repasses, tendo em vista serem ainda insuficientes.
REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 1996.

BRASIL. Lei n®11.947, de 16 de junho de 2009. Dispbe sobre o atendimento da
alimentagao escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da
educacéo basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2009.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHI, M. S. Educac&o escolar: politicas,
estrutura e organizacéo. 15. ed. S&do Paulo: Cortez, 2022.

LIBERMANN, Angelita Pinto; BERTOLINI, Geysler Rogis Flor. Tendéncias de
pesquisa em politicas publicas: uma avaliacdo do Programa Nacional de
Alimentacéo Escolar-PNAE. Ciéncia & Saude Coletiva, v. 20, p. 3533-3546, 2015.



VALORIZACAO SALARIAL DO MAGISTERIO E A LEGISLACAO FEDERAL
BRASILEIRA

Girlene Azevedo da Silva
Isabel Cristina da Silva Fontineles

INTRODUCAO

Segundo Luzuriaga (1976), a educacdo ndo é algo isolado, mas encontra-se
intimamente ligada a sociedade e a cultura de cada época. Seguindo esse
entendimento e conforme nos apontam Shiroma, Moraes e Evangelista (2007),
percebemos que as politicas publicas, dentre elas as educacionais, surgem por meio
das pressdes sociais em que certos grupos reivindicam seus direitos/interesses frente
ao Estado.

Apesar dos avancos no contexto da educacao brasileira, Maia (2021) afirma
que ha um consenso tanto na literatura quanto na opinido publica de que os
professores nao desfrutam de reconhecimento social condizente ao papel que
exercem na sociedade. De acordo com Fontineles (2016), a valorizagdo do magistério
possui trés dimensfes: a salarial, a formacédo e as condi¢cdes de trabalho. Cabe
ressaltar que, no presente estudo, tomaremos por enfoque o eixo salarial.

Dessa forma, este trabalho se justifica como parte de uma pesquisa ainda em
andamento, a qual se trata de um Trabalho de Conclusé&o de Curso, cujo objeto de
estudo consiste em analisar a Meta 17 do Plano Nacional de Educagéo — PNE (2014-
2024), que se intitula: “A meta 17 do PNE e a valorizagao do magistério na rede publica
municipal de Teresina-PI”. Assim, o objetivo do presente estudo fundamenta-se em
identificar os marcos legais que contribuem para a valorizagao salarial docente no

Brasil.

METODOLOGIA

Optou-se por realizar o presente trabalho por meio da abordagem qualitativa —
consoante a pesquisa na qual este esta vinculado —em fungéo de “O ambiente natural
€ a fonte direta para coleta de dados, interpretacdo dos fenbmenos e atribuicdo de
significados” (Prodanov e Freitas, 2013, p. 128). Portanto, a interpretagdo do
investigador assume papel de extrema importancia na pesquisa.

Trata-se de uma pesquisa documental, a qual, conforme Prodanov e Freitas

(2013), se utiliza de materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja,



gue ainda nao foram estudados.

Nesse sentido, a atual investigacdo projetou realizar a coleta de dados em
documentos de 6rgéos publicos que ndo foram tratados analiticamente (Gil, 2002),
com destaque para a legislagdo nacional que versa sobre a valorizagcado do magistério

brasileiro.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Afirma Marin (1996 apud Jacomini; Penna, 2016, p. 178) que “[...] o magistério
esta sendo compreendido como uma atividade que pressupde formacéao especializada
e que se organiza para dar conta do ensino nas escolas, entendendo o ensino como
atividade intencional de transmissdo de elementos culturalmente valorizados [...]".
Importante ressaltar que quando falamos do magistério ndo estamos nos referindo
somente a classe docente. Vejamos o que diz a lei n° 14.817, de 16 de janeiro de
2024, a qual estabelece diretrizes para a valorizagédo dos profissionais da educacgao
escolar basica publica em seu artigo 2°, a respeito de quem séo esses profissionais:
[...] Profissionais da educacdo escolar basica publica sdo aqueles que,
detentores da formacéo requerida em lei, exercem a funcdo de docéncia ou
as funcdes de suporte pedagdgico a docéncia, isto €, dire¢do e administragédo
escolar, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientagdo educacionais, ou

ainda as fung6es de suporte técnico e administrativo que requeiram formacao
técnica ou superior em area pedagoégica ou afim (Brasil, 2024).

Portanto, compreende-se que o0 magistério, além de abranger a classe docente,
também abarca grupos como diretores escolares e coordenadores pedagdgicos
portadores de diploma em pedagogia, além de outros profissionais com formacao em
area pedagogica ou afins, como definem a Constituicdo Federal — CF/88 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN/96 (Brasil, 1988; Brasil, 1996). O
quadro abaixo mostra a legislacao federal vigente acerca da valorizagdo do magistério
no Brasil. Vejamos.

QUADRO 1 - A valorizacao do magistério e a legislacao federal brasileira:

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.

Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional.

Lei n°® 11. 738, de 16 de julho de 2008, Regulamenta a alinea “e” do inciso Ill do
caput do art. 60 do Ato das Disposi¢coes Constitucionais Transitorias, para instituir
0 piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da




educacéo basica.

Lei n° 13. 005 de 25 de junho de 2014, Aprova o Plano Nacional de Educacao e
da outras providéncias.

Lein®14.113, de 25 de dezembro de 2020, Regulamenta o Fundo de Manutencgéo
de Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb), de que trata o art. 212-A da Constituicdo Federal; revoga
dispositivos da Lei n° 11. 494, de 20 de junho de 2007; e d& outras providéncias.

Lei n° 14. 817, de 16 de janeiro de 2024, Estabelece diretrizes para a valorizagao
dos profissionais da educac¢éo escolar basica publica.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Cabe salientar que cada uma dessas leis, incluindo a Carta Magna, orientam a
forma de valorizacao do magistério, remuneracao condigna, criacdo e/ou atualizacdo
do Piso Salarial Profissional Nacional — PSPN para a categoria (Brasil, 1988; 1996;
2008; 2014, 2020; 2024). Em vista disso, observa-se o PSPN como uma importante
ferramenta para que essa valorizagao se efetive.

Para tanto, encontramos na Meta 17 do PNE (2014-2024), a qual estabelece
“valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educacao béasica
de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com
escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE” (Brasil,
2014), um consideravel instrumento para o acompanhamento de tal valorizacéo por
meio das estratégias 17.1; 17.2 e 17.4, bem como através dos relatorios de
monitoramento do PNE (2014-2024) divulgados a cada dois anos (Brasil, 2014).

E, conforme divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — Inep, o Relatorio do 5° ciclo de monitoramento das
metas do plano nacional de educacao 2024, em valorizacdo a nivel nacional, prevista
pela Meta 17 do PNE, n&o foi atingida (Brasil, 2024)..

CONCLUSAO

Portanto, dados os apontamentos, constata-se que, muito embora a legislagao
brasileira oriente medidas para a valorizagdo do magistério, o que se percebe na
pratica é a nao efetivacdo destas. O que, consequentemente, favorece a
desvalorizacdo ndo somente do magistério, mas também da qualidade da educacao

do pais.
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EVASAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO DA META
10 NO PIAUI
Aysha Oliveira de Sousa
Isabel Cristina da Silva Fonteneles

INTRODUCAO
Uma das modalidades de Educacéo citadas na Constituicdo Federal de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Base da Educacéo (LDB), a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
€ destinada a jovens e adultos que nao tiveram acesso a educacao basica na idade
propria, visando promover a inclusdo social, desenvolver competéncias para o
trabalho e fortalecer a cidadania. Especificamente, em seu artigo n° 208, inciso lll, a
Constituicao estabelece que:
O dever do estado com a Educacéo serd efetivado mediante a garantia da
educac@o basica obrigatéria e gratuita dos 6 aos 18 anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta para aqueles que a ela ndo tiveram acesso

na idade prépria, mediante a Educacédo de Jovens e Adultos — EJA. (Brasil,
1988. Art 208)

A evaséo escolar dos alunos matriculados na modalidade EJA é um problema
crénico com multiplas causas que devem ser estudadas e combatidas para que haja
a efetivacdo do que é regulamentado em lei, garantindo de fato, ao publico-alvo da
EJA, o direito de acesso e permanéncia a educacdo bésica. Logo, tem-se a
necessidade de firmar um compromisso de atenc¢édo a modalidade, que vem sofrendo
desde seu principio de existéncia, remontando a década de 1940. No estado do Piaui,
a solucdo encontrada para chegar a diminuigdo da evaséao escolar da EJA foi a busca
ativa do publico-alvo, investimento e capacitacdo por meio da educacao profissional
técnica e a criacdo do Programa Alfabetiza Piaui. Mas isso € suficiente?

Este resumo visa analisar as acfes do governo do estado do Piaui em respeito
as politicas educacionais com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no combate a
evasdo escolar da modalidade, evidenciando os desafios e causas no enfrentamento
a evasao encontrados em nivel nacional e estadual, induzindo a reflexdo do que ainda
pode ser feito para que se garanta, na pratica, o direito a educacado basica e que seja

uma pratica acessivel a todos por igual.

METODOLOGIA
Como aporte metodologico, utilizamos de pesquisa bibliografica, dados

publicados pelo Governo do Estado do Piaui no site oficial e as legislacdes referentes

a educacdo de jovens e adultos, sobretudo o Plano Nacional de Educacdo com



vigéncia 2014-2024. Referenciamos, também, autores como Arbache, Di Pierro,

Oliveira e Eiterer e Paulo Freire.

DISCUSSOES

Ao observar, € possivel tracar o perfil do aluno EJA, trabalhadores
responsaveis pela familia e jovens que retornam a escola com o desejo de concluir os
estudos e ter melhores oportunidades de trabalho, insercdo na sociedade,
desenvolvimento e valorizacio pessoal. Mas, 0 que causa a evasio? E uma quest&o
apenas educacional? A resposta € ndo. A precarizacado do trabalho, com jornadas
exaustivas, poucas condi¢cdes de permanéncia e a falta de investimento adequado
sao as primeiras motivacdes para a desisténcia que comentaremos antes de abordar
0 que vem sendo feito no estado do Piaui.

De acordo com Oliveira e Eiterer (2008 p. 5, apud Freire, 2014, p.19):

[...] quando o jovem e adulto abandonam a escola para trabalhar; quando as
condicdes de acesso e seguranca sao precéarias; os horarios sao
incompativeis com as responsabilidades que se viram obrigados a assumir;
evadem por motivo de vaga, falta de professor, da falta de material didético;
e também abandonam a escola por considerarem que a formagdo que
recebem ndo se da de forma significativa para eles.

Paulo Freire, educador e filésofo brasileiro, € uma figura muito importante para
a modalidade EJA. Ele defendia que os docentes deveriam resgatar e cultivar a
autonomia, para que essa fosse libertadora. Isso deveria ser feito através do método
Paulo Freire, que se realizaria inserindo e respeitando a cultura do discente, e
tornando essa pessoa ativa para sua aprendizagem. Seguiremos considerando suas
ideias ao contextualizar a sociedade capitalista que se instalou e como a Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) é atingida. Essa perspectiva, que valoriza e prega o
consumo, deturpa e transforma a educacédo em um sistema com o papel de difundir e
reproduzir classes sociais. Ao serem privados e/ou forcados a desistirem, esses
jovens e adultos sdo marginalizados pela sociedade e ndo tém a chance de usufruir
da educacdo libertadora que Freire defendia. Com isso, mantém-se o ciclo: sem a
chance de buscar qualificacdo e melhoria de vida, s6 lhes resta continuar
sobrevivendo na opressdo. Uma situacdo comoda ao Estado e as classes dominantes
gue dependem da mao de obra barata.

De acordo com Di Pierro (2005 apud Lima; Moura; 2021, p. 224): “0 maior

problema nédo é a auséncia de leis educacionais vigentes, e sim a maneira como elas



nao sao efetivadas na pratica, na medida em que a educacado é vista quase como
mercadoria no contexto do avancgo de tendéncias neoliberais”.

A capacitacdo dos docentes que assumirao turmas da EJA, inadequacao dos
curriculos e planos de aula, considerando a realidade e experiéncias dos alunos,
também tém forte influéncia na decisdo de abandonar a sala de aula.

Para Arbache (2001):

Considerou-se a necessidade de profissionalizar os educadores de EJA
enfatizando-se que o professor, através de seu fazer pedagdgico, deve tornar
visivel as culturas locais, contribuir para seu fortalecimento, para a

recuperacao da diversidade cultural e para a construcéo de uma ética mundial
de atencao.

Apo6s abordar as principais causas que levam a evasao escolar de jovens e
adultos, faremos a analise da realidade da Meta 10 do Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2014-2024, que foi prorrogado até 2025. De acordo com dados do Censo
Escolar de 2023, em nivel nacional, a meta ndo foi atingida. Reflexo dos sucessivos
anos passados de sucateamento, cortes financeiros e fechamento de turmas. Porém,
de acordo com os dados do Governo do Piaui, com 27,6% das matriculas da EJA
integrada a educacao profissional (EJA TEC), o estado foi o Gnico no pais a ter
sucesso, superando a meta, que buscava ampliar a oferta de Educacéo para Jovens
e Adultos que ndo concluiram na idade adequada o ensino fundamental e médio. O
Governo vem investindo na modalidade, buscando diminuir a evasao e aumentar o
namero de jovens, adultos e idosos concluindo o ensino basico.

O secretério de Educacao do estado do Piaui, Washington Bandeira, explicou
que “o maior percentual de analfabetos tem mais de 40 anos e precisa de incentivo
para voltar e permanecer na escola. Associados a alfabetizacdo, estdo também
fazendo os cursos técnicos de curta duracdo e recebendo bolsas do Programa
Alfabetiza Piaui no valor de 600 reais, pagas em parcelas de 200 reais ao longo do
curso. Com isso, esses estudantes se motivam a permanecer nas aulas, pois 0s
cursos também facilitam seu ingresso no mercado de trabalho e os motivam a
empreender”. Em 23 de novembro de 2024, ocorreu um evento de formacéo
continuada, com a participagéo de mais de 600 profissionais que atuam no Programa
Alfabetiza Piaui, buscando a capacitacdo docente e alinhar as acdes a serem tomadas
na modalidade EJA.

Cosme de Carvalho, coordenador de Avaliagdo Educacional e Curriculo (CAEC)
da Superintendéncia de Ensino (SUPEN) da SEDUC, explica que o processo é



demorado, mas o Piaui tem se sobressaido no cenario nacional como um estado que
tem uma politica educacional que vem, ano a ano, ajudando a manter mais alunos na
escola. “De 2015 pra ca, o numero de alunos que deixavam a escola caiu de 50 mil
para 15 mil. Para nds, € um grande resultado!” afirma o coordenador. A meta para o

futuro, até 2026, é retirar 100.000 piauienses do analfabetismo.

CONCLUSOES

E possivel observar que, apesar da néo efetivacio da Meta 10 do PNE em nivel
nacional, o estado do Piaui implementou medidas eficazes para reduzir a evaséo na
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), demonstrando compromisso com a inclusao
educacional e servindo como modelo a outros estados brasileiros ao implantar
politicas eficazes para reduzir a evaséo. As principais estratégias incluem: flexibilidade
curricular, oferta da educacdo a distancia, também por meio dos canais de
comunicacdo online, e incentivos com bolsas de estudo, por exemplo. Analisar os
desafios futuros e manter a continuidade dos projetos é imprescindivel para que se
continue a obter resultados positivos e oferecer um ensino de jovens e adultos de
gualidade. Também serve como serméo aos demais estados, para que valorizem mais
essa modalidade que é tdo importante e libertadora, como Paulo Freire define, quanto

as outras.
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A NEOESCOLASTICA, UM OLHAR A PARTIR DE GARRIGOU-LAGRANGE

N Francisco Antonio de Vasconcelos
INTRODUCAO

Aqui apresento dados parciais da pesquisa O combate aos modernistas em
Garrigou-Lagrange: os liberais ndo prestam, mas os comunistas sdo piores, iniciada
em julho/2024 e que devera ser concluida em maio/2026.2 O pensador francés (1877-
1964), seguidor das ideias teolOgico-filoséficas de Tomas de Aquino, é um
neoescolastico tipico (Berger, 2004, p. 472).

Garrigou defende, contra a liberdade pregada pelos modernos, a importancia
de se servir a Deus. Em outras palavras, contra o homem livre ele mostra o homem
servo de Deus. E preciso substituir a propria vontade pela vontade de Deus.
Referindo-se aos santos, diz o autor: “Deus € um outro eu para eles”® (Garrigou-
Lagrange, 1949, p. 96). Para ilustrar, cita Pascal, para quem Deus era suficiente aos
santos.

Pode-se facilmente constatar que o0 seu conservadorismo 0 posiciona
frontalmente contrario as ideias de filésofos modernos (como Baruch Spinoza,
Immanuel Kant ou Friedrich Hegel) e de contemporaneos (como Karl Marx ou Friedrich
Nietzsche). Indiscutivelmente Garrigou-Lagrange €, ao mesmo tempo, um subproduto
e um defensor da condenacgéo feita por Pio IX & Modernidade (Pio IX, 1864).

METODOLOGIA

Por se tratar de uma pesquisa na area dos estudos filosoficos, embora com
interfaces com outras disciplinas, o nosso esfor¢o nesse trabalho é teérico, realizando
uma abordagem qualitativa. Assim, fizemos uma pesquisa bibliografica.

A literatura primaria dos textos no original esta sendo analisada de acordo com
a seguinte ordem: De methodo Sancti Thomae (1928); De Deo trino et creatore (1946);
La synthese thomiste (1946); De Christo salvatore (1949); De unione sacerdotis cum
Christo sacerdote et victima (1951). Todas elas sdo escritos de Garrigou-Lagrange.

Procedendo desse modo, asseguramo-nos de trilhar o caminho correto para o
enfrentamento do Problema de Pesquisa, ou seja — como exatamente aparece a

critica ao socialismo/comunismo nas obras em analise de Garrigou-Lagrange?

2 Cadastrada na Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagéo, da Universidade Estadual do Piaui.
3 No original: “Deus est illis alter ego”.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Através das atividades realizadas até agora, em nossa pesquisa, ja nos foi
possivel alcancar alguns resultados, embora parciais, uma vez que os trabalhos ainda
estdo sendo desenvolvidos. Sublinhamos os seguintes:

a) Leitura e andlise detalhada dos livros De Deo trino et creatore (1946); De
Christo salvatore (1949). Dois dos cinco escritos, de Garrigou-Lagrange, a serem
estudados por essa investigacao académica.

Ao fazer a leitura (lenta, atenta, gradual, sequenciada) de cada uma dessas
duas obras, foi possivel observar que o autor, além do dialogo estabelecido com a
tradicao teoldgica, procura estabelecer um didlogo constante, ao longo do texto, (isso
vale para cada um deles) com a tradicao filosoéfica. Faz referéncias a fildsofos antigos
e medievais, mas também aos modernos e contemporaneos. Suas censuras a
modernidade sdo frequentes, especialmente condena o pensamento de Spinoza,
Kant, Hegel e Marx. Para o neoescolastico Garrigou-Lagrange, sédo inconciliaveis com
a fé crista tanto o materialismo* quanto o idealismo imanentista®.

b) Aperfeicoamento da compreensdo da importancia que o tomismo e o
neotomismo possuem como referencial tedrico para se obter um melhor entendimento
do debate ideoldgico, entre conservadores e progressistas, presente na cena politica
brasileira desde o final do século XIX.

No que se refere a isso, um bom testemunho € a figura de Dom Sebastido
Leme, cuja atuacdo, desde 1916 até sua morte em 1942, desempenhou um papel
central na reorganizagdo da Igreja aqui no Brasil. O prelado, um conservador também
ele neotomista e neoescolastico, atuou ativamente com o intuito de ampliar a
capacidade de influéncia da Igreja no ceio da sociedade e do Estado brasileiros. Para
isso, reuniu em torno de si uma intelectualidade catdlica, investiu na ideia de uma
democracia cristd, na criacdo de partido politico catélico e estabeleceu bons lagos
com o Presidente Vargas, além de manter vinculos com o integralismo. Alias, para os
adeptos deste movimento, o integralismo possui 0s mesmos inimigos (comunismo), e

amigos (Deus, Pétria e Familia) que a Igreja (Velloso, 1978, p. 142).

4 Por exemplo, Kant (2002) e Hegel (2011).
5> Por exemplo, Spinoza (2005), Marx e Engels (2001).



CONCLUSAO

A Modernidade, através de um processo secular e complexo, iniciado no final
do século XV, havia criado o ateismo moderno, bem perceptivel a Europa do século
XIX. Nietzsche percebe o fendmeno e o descreve com poesia e genialidade ao fazer
Zaratustra gritar pela cidade “Deus morreu! Deus continua morto! E fomos nés que o
matamos” (2006, p. 129).

E contra esse espirito moderno que se volta a ortodoxia da Igreja Catdlica
desde as ultimas décadas do século XIX. Ndo se pode esquecer que o teocentrismo
medieval, gerador de um mundo verticalizado e teocratico, foi substituido pelo
antropocentrismo moderno, que apesar das contradicées busca construir um mundo
horizontal e democratico. Este quadro nos permite entender as duras palavras do
Papa Leao Xlll, contra a tese da igualdade humana propagada pelos pensadores

modernos:

Mas esse pernicioso e deploravel gosto de novidades que o século XVI viu
nascer, depois de primeiro haver transtornado a religido cristd, em breve, por
um declive natural, passou a filosofia, e da filosofia a todos os graus da
sociedade civil. E a essa fonte que cumpre fazer remontar esses principios
modernos de liberdade desenfreada sonhados e promulgados por entre as
grandes perturbagdes do século Gltimo, como os principios e fundamentos de
um “direito novo”, até entdo desconhecidos e sobre mais de um ponto em
desacordo ndo somente com o direito cristdo, mas com o direito natural. Eis
aqui o primeiro de todos esses principios: todos os homens, ja que sdo da
mesma raga e da mesma natureza, sdo semelhantes, e, “ipso facto”, iguais
entre si na pratica da vida (Ledo Xlll, 1885, p. 8-9).

Além disso, nos ajuda a entender também o fato de um pontifice como ele,
considerado até certo ponto “progressista” (se levarmos em conta o seu antecessor,
Pio IX, e os sucessores de Ledo XllI, Pio X e Bento XV), responsavel por iniciar aquilo
gue ficou conhecido como o pensamento social da Igreja, ter demonstrado um enorme

preconceito contra os socialistas/comunistas do final do século XIX (Leao XlllI, 1991).
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COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL:
REFLEXOES E ANALISES INICIAIS

Paulo Weliton Branddo Cavalcante

Maria da Cruz Soares da Cunha Laurentino

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea € marcada por constantes transformacdes sociais,
culturais e econbmicas, impulsionadas, sobretudo, pela globalizacdo, pelos avancos
tecnologicos e pela complexidade das relag6es humanas. Nesse cenario, a educacao
assume um papel central como instrumento de formag&o integral, tanto para a
aquisicao de conhecimentos académicos, como também para o desenvolvimento de
habilidades que possibilitam as pessoas condi¢des para enfrentarem os desafios do
século XXI.

Nesse sentido, no que se refere ao desenvolvimento cognitivo e emocional,
consideramos que ele seja amplamente influenciado pelo contexto social e cultural,
como defendido por Vygotsky (1978). A esse respeito, 0 autor enfatiza que as
interacbes sociais desempenham um importante papel no desenvolvimento das
habilidades socioemocionais das criancas. Nessa perspectiva, Goleman (1995)
destaca a importancia da inteligéncia emocional para o sucesso pessoal e profissional,
reforcando a ideia de que o desenvolvimento das competéncias socioemocionais é
essencial desde a infancia.

Segundo CASEL (2019), as competéncias socioemocionais sao fundamentais
para o sucesso tanto no ambiente escolar quanto na vida pessoal. No mesmo sentido,
€ importante considerar que, muitas vezes, 0s alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental enfrentam desafios emocionais que podem impactar negativamente seu
desenvolvimento académico. Assim, este trabalho busca investigar como as
estratégias pedagogicas podem promover e apoiar o desenvolvimento
socioemocional dos alunos. A partir dessas constatagcoes, o problema de pesquisa
que orienta este estudo é€: Com foco nas competéncias socioemocionais, quais sao
as estratégias e acdes adotadas pelos professores do ensino fundamental | diante de
situacdes em que os alunos se descontrolam emocionalmente?

Essa discussao vem sendo abordada por diversos autores que fundamentam a

base tedrica deste estudo. Dentre eles, destacamos: Brasil (1996, 2017), CASEL



(2024), Goleman (1995) e Silva (2003). Destacamos que nossa orientacdo acerca do
desenvolvimento socioemocional surge a partir de uma perspectiva historica e cultural,
gue enfatiza como as rela¢des sociais e os contextos culturais influenciam a formacéao
das habilidades socioemocionais nas criangas. Com isso, sua abordagem reforca a
ideia de que o desenvolvimento dessas competéncias nao ocorre de forma isolada,
mas esta enraizado nessas relacoes.

Além disso, entre os documentos nacionais que sdo importantes para esse
estudo e tratam desse tema, destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de
1996 (LDB), que, em seu artigo 32, esclarece o dever do ensino fundamental, sendo
seu objetivo principal a formacao basica do cidaddo, mediante o desenvolvimento das
capacidades cognitivas, o fortalecimento dos vinculos familiares, dos lacos de
solidariedade humana e da tolerancia reciproca.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 também
favorece este trabalho por reconhecer e estabelecer as competéncias
socioemocionais como parte essencial do desenvolvimento integral do aluno, ao lado
das competéncias cognitivas. Essas diretrizes ressaltam a importancia das
competéncias socioemocionais na educacao basica, enfatizando seu papel no
desenvolvimento integral dos estudantes. No entanto, este documento ndo apresenta
critérios especificos para o desenvolvimento de uma educacdo socioemocional na
pratica, transferindo a cada escola ou professor(a) as procedéncias que melhor Ihes
servirem para a aplicacdo desta educacdo emocional no processo de ensino-
aprendizagem.

Diante das discussdes, esse trabalho busca investigar como as estratégias
pedagdgicas podem promover e apoiar o desenvolvimento socioemocional dos alunos.
A partir dessas constatacdes, o problema de pesquisa que orienta este estudo é: Com
foco nas competéncias socioemocionais, quais sdo as estratégias e acfes adotadas
pelos professores do ensino fundamental | diante de situagbes em que os alunos
descontrolam suas emocgdes?

Considerando as competéncias socioemocionais como 0 nosso objeto de
estudo, delineamos como objetivo geral o seguinte: Analisar as estratégias e acdes
adotadas pelos professores do ensino fundamental | diante de situagbes em que 0s
alunos descontrolam suas emocgdes, tendo como foco o desenvolvimento
socioemocional das criancas e a promoc¢ao de um ambiente de aprendizagem mais

seguro e acolhedor.



Este estudo justifica-se pelo anseio de compreender o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais de criancas no ensino fundamental, o que,
acreditamos, tem sido frequentemente colocado em segundo plano em favor de um
enfoque mais conteudista. Bem como pelas experiéncias vivenciadas durante o
estagio extracurricular, que destacaram comportamentos preocupantes, como
agressoes fisicas entre colegas e falas alarmantes, sugerindo dificuldades emocionais
gue podem impactar o bem-estar e a aprendizagem dos alunos, o que despertou uma

inquietagéo em relagéo a essa questao.

METODOLOGIA

As competéncias socioemocionais no contexto do ensino fundamental |
expressam as necessidades de analisar quais estratégias e acdes pedagdgicas 0s
docentes estéo utilizando. Partindo dessa conjuntura, esse estudo classifica-se pela
abordagem qualitativa dos dados que “...] ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas, dos valores, e das atitudes.”
(Deslandes, Gomes, Minayo, 2007, p. 21). A pesquisa qualitativa pode ser mais
adequada para estudar as experiéncias subjetivas dos professores em relacdo as
competéncias socioemocionais.

O presente estudo, ainda esta em fase de execucao e sera desenvolvido por
meio da pesquisa de campo, por ser um tipo de pesquisa que, segundo Gil (2008),
permite uma maior exploracéo dos fatos e fenbmenos em seu contexto natural. Esse
tipo de estudo, de acordo com Marconi e Lakatos (2017, p. 124), tem “[...] o objetivo
de conseguir informacdes e/ou conhecimentos sobre um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou sobre uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda,
com o propésito de descobrir novos fenbmenos ou relagdes entre eles”.

Dessa forma, considerando o aprofundamento do estudo, sera adotada uma
abordagem descritiva, pois permite analisar e descrever as estratégias e acbes
docentes voltadas para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais no
Ensino Fundamental I. Segundo Gil (2008), a pesquisa descritiva tem como
caracteristica principal a preocupacéo em observar, registrar, analisar e correlacionar
fatos ou preferéncias sem manipulé-los, buscando compreender suas especificidades.
Essa abordagem se justifica por fornecer uma visdo detalhada do contexto
educacional, possibilitando identificar praticas pedagdgicas eficazes e os desafios

enfrentados pelos professores.



Por conseguinte, a investigacao ocorrera em uma instituicdo publica de Ensino
Fundamental I, localizada no municipio de Teresina, Estado do Piaui. Na instituicao
escolhida, que denominaremos de forma ficticia por Lirios do Campo, teremos como
participantes 5 professores/as que responderdo a um questiondrio, instrumento
estruturado com perguntas mistas (fechadas e abertas) que garantem maior
anonimato para os participantes.

Por questionario, entende-se um conjunto de questfes que sao respondidas
por escrito pelo participante. “A técnica de investigacdo € composta por um conjunto
de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter informacdes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragoes, temores, comportamento presente ou passado etc”. (Gil, 2008, p. 121).

Por fim, os dados coletados serdo analisados e sintetizados para identificar
padrées, tendéncias e temas emergentes relacionados as competéncias
socioemocionais no ensino fundamental I, com énfase nas narrativas docentes sobre

estratégias e acoes.

RELATOS, RESULTADOS E/OU DISCUSSOES

O estudo pretende analisar as estratégias e acdes adotadas pelos professores
do ensino fundamental | diante de situacbes em que os alunos descontrolam suas
emocodes, tendo como foco o desenvolvimento socioemocional das criancas e a
promocado de um ambiente de aprendizagem mais seguro e acolhedor. Nesse sentido,
sera possivel compreender os desafios enfrentados pelos professores, bem como
propor melhorias na formacéo inicial e continuada. Além disso, os resultados esperam
fornecer subsidios para politicas educacionais que equiliborem o ensino de contetdos
com o fortalecimento das competéncias socioemocionais, garantindo um

desenvolvimento mais integral e inclusivo dos alunos.

CONCLUSAO

O estudo reafirma a importancia das competéncias socioemocionais no ensino
fundamental, destacando o papel central do professor como mediador do
desenvolvimento integral dos alunos. Ao investir na formacéo docente e na criacdo de
ambientes acolhedores e emocionalmente seguros, busca-se néo apenas fortalecer o
bem-estar e a aprendizagem dos estudantes, mas também contribuir para a

construcdo de uma escola mais humanizada e inclusiva.



Com este estudo, esperamos ampliar a compreenséo sobre as estratégias e
acOes pedagogicas que favorecem o desenvolvimento socioemocional dos alunos,
impactando diretamente a qualidade do ensino. Além disso, a pesquisa pretende
fornecer subsidios para a formacéo inicial e continuada de professores, bem como
para o aprimoramento do curriculo escolar, incorporando praticas e diretrizes que
estimulem essas competéncias de forma sistematica e efetiva. Dessa forma, visamos
nao apenas a melhoria do desempenho académico, mas também a formacéo de
cidaddos mais empaticos, resilientes e preparados para os desafios da vida em
sociedade.

REFERENCIAS

BARDIN, Laurence. Andlise de conteldo. Lisboa: Edi¢des 70, 2011.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/Secretaria de Educacédo Basica, 2017.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. 3 ed. Brasilia: Senado
Federal, 1996.

CASEL. Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning. Chicago,
2002. Disponivel em: https://casel.org/fundamentals-of-sel/ Acesso em: 30. out.
2024.

Deslandes, Suely Ferreira; GOMES, Romeu; MINAYO, Maria Cecilia de Souza
(Org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 26. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2007.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2008.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia Emocional. Rio de Janeiro: Objetiva, 1995.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de
metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MAIA, Ana Claudia Bortolozzi. Questionario e entrevista na pesquisa qualitativa:
elaboracao, aplicacdo e analise de conteido — Manual Didatico. Sdo Carlos: Pedro &
Jodo Editores, 2020.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.


https://casel.org/fundamentals-of-sel/
https://casel.org/fundamentals-of-sel/

RESUMO SIMPLES - POSTERES



A UTILIZACAO DOS QUADRINHOS NO ENSINO DA HISTORIA DA
INDEPENDENCIA DO BRASIL

Antonia Alexsandra da Silva Araujo
Pedro Pio Fontineles Filho

RESUMO

A pesquisa proposta visa compreender o ensino do processo de Independéncia do
Brasil por meio da analise da histdria em quadrinhos Historia do Brasil em Quadrinhos
— Independéncia do Brasil, de Manoel de Souza et al. Longe de ser um entretenimento,
0os quadrinhos possuem uma complexidade que chama atencdo e utilizam fontes
histéricas e narrativas significativas, capazes de representar conflitos e debates
historicos. A partir das reflexdes de autores como Marc Bloch, Keith Jenkins e Pierre
Bourdieu, o estudo aborda os quadrinhos como constru¢des narrativas que articulam
verdade e ficgcdo, recriando realidades histéricas. A obra de Manoel de Souza et al,
utiliza linguagem simples para narrar episddios marcantes da independéncia do Brasil,
tornando o tema acessivel e envolvente para os leitores. Esse trabalho busca explorar
como os quadrinhos oferecem uma experiéncia de leitura distinta de outras formas
narrativas, como a literatura e o cinema, conforme destacam os autores Santiago
Garcia (2012), Will Eisner (2010) e Scott McCloud (2005). A pesquisa busca investigar
as representacdes dos quadrinhos sobre os eventos da independéncia, ressaltando
conflitos, insurrei¢cdes e jogos politicos, além de discutir o uso dos quadrinhos como
ferramenta didatica no ensino de Histéria. A relevancia académica e social da
investigacdo esta em ampliar os estudos sobre a relacdo entre Historia e quadrinhos
e em promover reflexdes sobre a formacgao da identidade nacional e as configuragdes
culturais do periodo. Assim, os quadrinhos podem ser usados como recursos
pedagdgicos inovadores que estimulam os estudantes e trazem novas perspectivas
ao ensino e a pesquisa historica.

Palavras-chave: pesquisa; quadrinhos; independéncia; ensino; historia.



EDUCACAO BASICA: REALIDADE SOCIAL EM NUMEROS

Vanessa Maria Machado da Silva
Elenita Maria Dias de Sousa Aguiar

RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa € conhecer dados quantitativos e seus percentuais,
referentes ao Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Para tanto,
especificamente, pretende-se identificar os dados quantitativos e seus percentuais
por area e anos avaliados pelo SAEB; identificar as taxas numéricas referentes aos
indices de aprovacao, reprovacao e abandono, apuradas no Censo Escolar. Como
metodologia, inicia-se com a pesquisa bibliografica, seguida de pesquisa
documental que abrange dados quantitativos e seus percentuais dos resultados das
avaliacbes em larga escala e outras informacdes quantitativas, referentes a
realidade da Educacédo Basica Brasileira, considerando o espac¢o temporal de 2005
a 2023 para que haja reflexdes, comparacdes e debates sobre seus desfechos. O
conhecimento da realidade educacional brasileira e o que os numeros dizem sobre
essa realidade, bem como a busca das suas caracterizacbes que podem nos
orientar quanto a questdes pertinentes relacionadas as problematicas, causas e
desafios, viabilizam a tomada de decisbes e favorecem o comprometimento social
voltado a formulacdo de politicas publicas educacionais, sendo favorecedor ao
avanco do conhecimento do tema especificado. Explicita-se que, as condi¢des
socioecon6micas familiares, as proprias caracteristicas dos sistemas educacionais
podem influenciar as chances de progressdo dos alunos, independentemente de
suas origens sociais. Infelizmente, muitos sistemas educacionais sdo altamente
estratificados e acabam por contribuir para aumentar, ao invés de diminuir, as
desigualdades de oportunidades (Ribeiro, 2011). Assim, quanto maior for a
capacidade das escolas de oferecer ensino de qualidade capaz de superar as
desvantagens de origem social dos alunos, maiores serdo as chances de o sistema
educacional reduzir as desigualdades de oportunidades educacionais e,
consequentemente, promover a mobilidade social intergeracional.
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MONITORIA ACADEMICA NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI (UESPI):
COMPREENSOES HISTORICAS A REALIDADE QUANTITATIVA

Sara Line Coutinho Bezerra
Elenita Maria Dias de Sousa Aguiar

RESUMO

O presente trabalho envolve uma pesquisa do Programa de Monitoria remunerada e
ndo remunerada — PIBIC, Edital n.° 030/2023, Universidade Estadual do Piaui
(UESPI). Intitulada como “Monitoria Académica na UESPI: compreensdes historicas a
realidade quantitativa”, objetiva-se conhecer os numeros relativos ao Programa de
Monitoria Académica da UESPI, desde sua implementacdo em 2004 até o ano de
2023, com foco nos Campi Poeta Torquato Neto (CPTN) e Clovis Moura (CCM). O
estudo busca mapear o desenvolvimento quantitativo do programa de monitoria em
seu percurso, identificando o nimero de alunos inscritos, concluintes e desistentes. A
pesquisa se justifica pela necessidade de obter dados quantitativos que auxiliem esta
Instituicdo de Ensino Superior (IES) a aprimorar o Programa de Monitoria,
beneficiando tanto alunos quanto professores. O estudo sera conduzido em quatro
etapas, envolvendo: a coleta de dados sobre a oferta de cursos, o numero de inscritos
no programa, quantidade de alunos/as da UESPI nos semestres referentes ao
desenvolvimento do Programa de Monitoria, além da analise comparativa dos dados
obtidos. A fundamentacao tedrica baseia-se em autores como Steinbach (2015), que
destaca a importancia da monitoria quanto a aproximagdo dos graduandos com a
realidade escolar; Maciel (2017), que trata da relevancia da monitoria para o
desenvolvimento de habilidades docentes e profissionais. A pesquisa quantitativa
segue as orientacdes metodoldgicas de Laville e Dionne (2007), que enfatizam a
importancia da precisédo nos dados e na andlise dos fendbmenos educacionais. Espera-
se que os dados obtidos permitam uma compreenséao aprofundada sobre o Programa
de Monitoria na UESPI, oferecendo subsidios para aprimorar a formacgéo dos alunos
e influenciar a politica institucional da universidade. Além disso, os resultados podem
levar a pesquisas futuras que abordem aspectos qualitativos e ampliem o
conhecimento sobre as experiéncias dos participantes do programa.
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ACOLHIMENTO E INCLUSAO: A GARANTIA DO DIREITO EDUCACIONAL PARA
OS INDIGENAS VENEZUELANOS WARAO EM TERESINA - PIAUI"

Denise Castro Sobrinho
Hellen Beatriz da Silva Aradjo

RESUMO

Os povos indigenas persistem mesmo diante de muitos desafios e sofrem com
preconceitos e desvalorizacdo. E necessaria uma reflexiio sobre como eles sdo
acolhidos em Teresina, principalmente educacionalmente, uma vez que, por conta da
diaspora forcada, vivem na marginalizacdo e na negacdo de direitos basicos. A
discusséo proposta neste estudo gira em torno dos desafios enfrentados pelos Warao
em sua trajetéria migratoria, bem como suas estratégias de adaptacéo, acolhimento e
resisténcia. Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar e compreender como
se deu o processo de insercao dos indigenas venezuelanos Warao no sistema formal
de ensino, tomando como base dois projetos denominados Alfabetizagdo sem
Fronteiras e o projeto EJA Intercultural Warao NEBU TUMA DAO MATA TANE
NANIMA KITANE. A investigacdo se fundamentara em uma reviséo bibliografica sobre
migracao, desafios, acolhimento, integracao, barreiras linguisticas, acesso a escola e
as especificidades da experiéncia indigena. Além de entrevistas e relatos orais que
retratam a vivéncia dos Warao em suas novas realidades, as leituras se ancoram nos
teoricos: Rosa (2020), Cirino (2020), Lima (2020), Candau (2008), Melia (1999), Acnur
(2020), Albert (2013), dentre outros(as). E uma pesquisa exploratdria descritiva com
abordagem qualitativa, com suporte bibliogréfico e documental. Os resultados parciais
demonstram que, mesmo que vagarosamente, ha tentativas de inclusdo por parte das
entidades SEDUC e SEMEC, onde ja se percebe melhorias no modo de vida, na
criticidade e na participacdo social destes atores. Ao considerar as vozes desses
individuos, busca-se oferecer uma visdo mais abrangente e humanizada sobre a
migracao indigena, contribuindo para o reconhecimento de suas lutas e a promocao
de politicas publicas inclusivas.

Palavras—chave: incluséo; direitos; educacéo.



OS EFEITOS DA PANDEMIA EM INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR:
ABANDONO DE DISCENTES DOS CAMPI CLOVIS MOURA (CCM) E POETA
TORQUATO NETO (TN) -TERESINA/PI (2020 A 2022)

Karinny Santos Oliveira
Elenita Maria Dias de Sousa Aguiar

RESUMO

O presente trabalho tem como finalidade conhecer a realidade no que tange ao
abandono de discentes dos Campi Clovis Moura (CCM) e Poeta Torquato Neto (TN) —
UESPI/Teresina/Pl, no contexto da pandemia (2020 a 2022). A justificativa do estudo
esta na necessidade de conhecer o abandono na educacao superior e posteriormente,
em uma outra pesquisa, identificar as possiveis causas de abandono no periodo da
pandemia (2020 a 2022). A pesquisa sera quantitativa, com a coleta de dados de
matriculas dos cursos de licenciatura dos Campi CCM e TN, no periodo de 2020 a
2022, visando a uma analise comparativa dos resultados identificados quanto ao
abandono de discentes dos cursos em que tenham efetivadas as suas matriculas.
Conceitos como “abandono” e “evasao” sdo essenciais para o melhor entendimento
tedrico, utilizando autores como Riffel e Malacarne (2008), que definem a evasdo como
uma decisao de deixar a escola, sem possibilidade de retorno, enquanto o abandono
pode ser algo temporario com possibilidade de retorno. Os primeiros dados apontam
gque a pandemia intensificou as dificuldades de acesso ao ensino superior,
especialmente para estudantes das classes D e E, conforme estudos de Sampaio,
Pires e Carneiro (2022) e Oliveira e Nunes (2022). Os resultados provisérios apontam
gue a evasao e o abandono aumentaram durante o periodo analisado. A pesquisa esta
em andamento, entretanto, ja aponta para a necessidade de politicas educacionais
que visem reduzir as desigualdades no acesso a educacao, reduzindo, assim, 0s
impactos de crises como a pandemia no ensino superior.
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RELATO DE EXPERIENCIA - EDUCACAO SOCIAL EM COMUNIDADES
ATINGIDAS POR ROMPIMENTO DE BARRAGEM EM MINAS GERAIS

Luizamélia Marques dos Santos
Elenita Maria Dias de Sousa Aguiar

RESUMO

Neste trabalho, objetivo apresentar o processo de integracdo e desenvolvimento de
minha experiéncia profissional como educadora social, na Assessoria Técnica
Independente (ATI) - Caritas Diocesana de Itabira. Disponho sobre as abordagens
metodolégicas aplicadas e o fortalecimento das competéncias enquanto pedagoga.
Metodologicamente, descrevo fundamentada na experiéncia pratica de mobilizacédo
social com foco em processos participativos e colaborativos com comunidades
atingidas pelo rompimento da barragem de Funddo, em Minas Gerais, nos municipios
ao longo da bacia do Rio Doce. Neste escrito, estdo envolvidas a juncdo de
experiéncias obtidas em: reunibes, formacdes, treinamentos e etapas de
planejamento, realizadas no projeto. As aprendizagens e saberes, advindos do
cotidiano, somadas as interacdes e reflexdes geradas, constituem conhecimentos
relevantes, bem como rico referencial que envolve teoria e pratica para analise,
sobretudo pela implementacdo de novas estratégias de construcdo coletiva e
metodologias participativas de desenvolvimento articulado pela assessoria, fato que
favorece aos colaboradores o desenvolvimento de habilidades multidisciplinares.
Enquanto pedagoga, atuando como Educadora Social, as abordagens contribuem
com a perspectiva dialégica na execucéo dos processos, enfoque essencial, uma vez
gue meios de comunicagdo, sincronos e assincronos, sdo aplicados de maneira a
promover trabalho centrado nas necessidades dos atingidos. O projeto estrutura-se
com base em abordagem que valoriza o dialogo e interacbes continuas entre os
participantes (comunidade e equipe técnica). Embora o projeto ndo tenha sido
finalizado, as reflexdes aqui apresentadas buscam fomentar discussdes sobre os
meétodos escolhidos para sua concepcdo e desenvolvimento, com destaque as
estratégias utilizadas pela ATl na capacitagdo e envolvimento das equipes,
promovendo com énfase um processo eficiente e participativo de educacéo social.
Desejo que esta comunicagao contribua para que profissionais da pedagogia possam
reconhecer outros caminhos além da educacéao formal.
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O PLANO DE ACOES ARTICULADAS (PAR): SEUS IMPACTOS NA EDUCACAO
MUNICIPAL DE TERESINA

Karinne Williams Silva Lemos
Andressa Cristina Ferreira
Isabel Cristina da Silva Fontineles

RESUMO

O presente trabalho tem como horizonte enunciar os resultados de uma pesquisa
académica, pertinente a disciplina de Politicas Publicas e Financiamento da
Educacao, para investigar o Plano de Ac¢bes Articuladas (PAR) do municipio de
Teresina. A justificativa em torno dessa pesquisa orquestrou-se pela necessidade de
conhecer os instrumentos de politica educacional do municipio, em especial o Plano
de Acdes Articuladas (PAR), considerando sua elaboragdo e seus impactos para a
educacédo do municipio de Teresina. A pesquisa realizada tem carater exploratorio, de
levantamento bibliogréafico e documental, além de entrevista para coleta de dados. Os
procedimentos adotados foram o levantamento bibliografico sobre o PAR com os
autores Silva e Neto (2016), bem como a leitura de materiais digitais e analise de
documentos oficiais provenientes de sites do Governo Federal. Em seguida, com vista
a obter informac@es sobre o programa mencionado e sua ocorréncia no municipio de
Teresina, foi estruturado um questionario com perguntas para serem feitas, em
entrevista, a assessora técnica da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura
(SEMEC). Diante disso, através das respostas apresentadas pela assessora técnica
da SEMEC, conclui-se que o Plano de A¢des Articuladas no municipio de Teresina
nao resultou em grandes impactos nas politicas publicas em educacdo para o
municipio. O programa demonstrou-se ineficiente para o propésito ao qual se propés,
de trazer melhorias para a educacdao local. Dentre as falhas observadas, estao: a falta
de escuta da comunidade escolar sobre as verdadeiras necessidades das escolas, as
decisfes centralizadas pela Unido, recursos ineficientes e a falta de agilidade para
concluir as ag0es planejadas.
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OS IMPACTOS DO PROGRAMA~PROINFANCIA NA AMPLIACAO E MELHORIA
DA EDUCACAO INFANTIL EM TERESINA

Laisa dos Santos Costa
Joyce Maria da Rocha Sampaio
Isabel Cristina da Silva Fontineles

RESUMO

O presente estudo tem como finalidade relatar os resultados de uma pesquisa de
campo académica, referente a disciplina Politicas Publicas e Financiamento da
Educacao, para investigar os impactos do programa Proinfancia na ampliacdo e
melhoria da educacéo infantil no municipio de Teresina. A pesquisa justifica-se pela
relevancia de investimentos na educacéao infantil como base para o desenvolvimento
integral das criancas. A analise adotou uma abordagem qualitativa e exploratéria.
Inicialmente, foi realizada uma reviséo bibliografica e documental, seguida de uma
entrevista para coleta de dados. Os métodos adotados foram através de levantamento
bibliografico sobre o Proinfancia com os autores Libaneo, Oliveira e Toschi (2012),
sobre politicas publicas educacionais, associada a analise documental de relatérios
oficiais do Ministério da Educacéo e dados especificos do Proinfancia em Teresina.
Posteriormente, com o intuito de obter informagdes sobre o programa mencionado e
sua ocorréncia no municipio, foi estruturado um questionario com perguntas para
serem feitas, em entrevista, a assessora técnica da Secretaria Municipal de Educacéao
e Cultura (SEMEC). Diante do exposto, atraves dos dados apresentados na entrevista,
conclui-se que o Proinfancia no municipio de Teresina teve uma significativa
importancia na oferta da educacéo infantil, mas que, por inUmeros fatores, ndo teve
continuidade.
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TECNOLOGIAS ASSISTIVAS: CAPACITANDO PESSOAS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS

Mayara Camila da Rocha Marcal
Ellen Caroline Alves Silva

RESUMO

As tecnologias assistivas englobam um conjunto de recursos e dispositivos
especificos para proporcionar autonomia e melhorar a qualidade de vida das pessoas
com deficiencia ou necessidades especiais. Essas tecnologias incluem desde
softwares e dispositivos moveis até ferramentas fisicas e adaptacdes de ambientes,
tudo com o objetivo de permitir maior acessibilidade, inclusdo e independéncia. O
objetivo de abordar o tema das tecnologias assistivas e seu impacto é sensibilizar
sobre a importancia dessas ferramentas no processo de inclusdo e valorizagao das
pessoas com necessidades especiais. Para isso, foram realizadas pesquisas
bibliograficas que tratassem sobre o tema. Na pesquisa, é possivel evidenciar como
as tecnologias assistivas tém o poder de transformar vidas, promovendo a autonomia
e possibilitando a participacdo plena dessas pessoas em todos os ambitos da
sociedade, e enfatiza-se a importancia do desenvolvimento continuo dessas
tecnologias, visando inspirar investimentos e politicas publicas que incentivem
inovacdes e acessibilidade, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais
igualitaria, onde todos possam desenvolver seu potencial ao maximo. As tecnologias
assistivas desempenham um papel crucial na promocdo da inclusdo e no
empoderamento de pessoas com necessidades especiais, permitindo que elas
alcancem maior independéncia e uma participacdo mais ativa na sociedade. Essas
ferramentas nao apenas facilitam o acesso a oportunidades de educacéo, trabalho e
socializacdo, mas também ajudam a reduzir desigualdades, promovendo uma
sociedade mais acessivel e inclusiva. O desenvolvimento e a expansao continuos
dessas tecnologias sdo fundamentais para garantir que todos possam exercer
plenamente seus direitos e potencialidades, contribuindo para um futuro mais
equitativo.
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A EDUCACAO NO CONTINENTE AFRICANO: ALGUNS ASPECTOS

Rafaela Barros Cavalcante
Francisco Antonio de Vasconcelos

RESUMO

A pesquisa teve por objetivo realizar uma abordagem introdutéria, e geral, da situacéo
educacional do continente africano na atualidade, destacando alguns de seus pontos
centrais. Tendo isso em mente, foi definido como problema de pesquisa o seguinte:
de modo geral, quais sdo os principais desafios para a Africa no campo educacional
nas proximas décadas? Para uma melhor compreensao da presente situacdo em que
se encontra a questdo educacional naquele continente, foi necessério lancar o olhar
para algumas décadas atras, buscando ver o estado em que o0s paises africanos se
encontravam quando eles alcancaram a sua independéncia em relacdo aos paises
europeus, até entdo seus colonizadores. Grosso modo, pode-se afirmar que o periodo
de colonizacao, iniciada com a Conferéncia de Berlim (1884 — 1885), ndo resultou
para a Africa em ganhos educacionais significativos. Ao contrario, o que se constatou
foi que os europeus entregaram para a administracdo africana um conjunto de paises
com o sistema educacional bastante precario. Durante a realizacdo de nossa
pesquisa, tivemos sempre diante de nossos olhos este estado de coisas. Esta
lembranca do passado nos ajudou a observar melhor e a compreender com mais
propriedade o momento presente da educacdo, vivenciado pelas populacdes
africanas. Dada a variedade de paises que formam aquele continente e a
complexidade de cada um deles, em nossa pesquisa buscamos nos ater, as vezes, a
pontos que sdo comuns ao conjunto do continente, outras vezes, a grupos especificos
de paises. Ao longo dos trabalhos, tivemos presente que a educacédo € um direito de
todos e uma necessidade para a Africa.
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ENSINO DE HISTORIA E REPRESENTACOES DA SEGUNDA GUERRA NA
OBRA DE NICOLA CINQUETTI

Jéssica Karoliny Araujo de Oliveira

Pedro Pio Fontineles Filho
RESUMO

A tematica desenvolvida aborda temas e acontecimentos politicos junto ao imaginario
literario, refletindo sobre o percurso intelectual e civico do autor, contribuindo para
uma andlise critica dos eventos historicos. A obra de Nicola Cinquetti, em particular,
se destaca por estimular a criatividade, a imaginacdo e a constru¢cao de diversos
conhecimentos, interligando areas como Histéria e Literatura; Histéria e Politica;
Historia e Guerra; e Historia e Género. As tematicas centrais giram em torno das
diversas dimensdes do poder — politicas, econdmicas, sociais, culturais e nas
relacdes de género. As leituras iniciais da obra ja apontam para uma abordagem
marcante sobre a guerra, utilizando fatos veridicos e narrativas literarias para destacar
o papel das ideias e dos fen6menos culturais, mostrando suas possibilidades para o
ensino de Histéria, através de adaptacfes de textos direcionados a adultos para a
compreensao infantil, onde sdo realcadas acdes ou peripécias de carater aventuroso
com o olhar de uma crianca que relata, ao mesmo tempo, sobre sua paixdo pela
bicicleta e também fatos sobre a guerra, revelando potencialidades para o ensino de
Histéria. Logo, como arcabouco metodologico, a obra é analisada junto a leituras
tedrico-metodoldgicas, faz-se necessario a leitura de autores como Hannah Arendt
(2010), Giorgio Agamben (2008), Benedict Anderson (1989), Walter Benjamin (1985),
Maurice Blanchot (2011), Osvaldo Coggiola (1995), Elcio Cornelsen (2010), Michel
Foucault (2010), Robert Darnton (2016), Sigmund Freud (2006), Eric Hobsbawm
(1999). A obra é adaptada para diferentes publicos, incluindo criancas, e enfatiza
elementos aventureiros e emocionantes, como a paixao de um jovem por sua bicicleta,
intercalada com relatos de eventos da guerra. A literatura tem sido uma janela para
explorar diferentes culturas, épocas e perspectivas. Por meio de textos literarios, 0s
alunos sdo expostos a uma ampla variedade de ideias, valores e experiéncias que
transcendem suas realidades imediatas, ampliando seus horizontes e incentivando
reflexdes profundas. No entanto, apesar de sua importancia, a integracéo efetiva da
literatura no ambiente escolar nem sempre é garantida. A crescente influéncia da
tecnologia e das midias digitais apresenta tanto desafios quanto oportunidades para
fomentar o hébito da leitura entre os jovens. Nesse contexto, a exploracdo de
abordagens pedagdgicas inovadoras e praticas de ensino eficazes, aliada ao uso de
recursos tecnoldgicos, pode se tornar um instrumento valioso para educadores,
pesquisadores e formuladores de politicas comprometidos em promover uma
educacéo literaria de qualidade.
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ENTRE A HISTORIA E IMAGENS: A PROCLAMACAO DA REPUBLICA
BRASILEIRA EM QUADRINHOS EDUCATIVOS

Wendy Camila Faustino
Pedro Pio Fontineles Filho

RESUMO

O objetivo deste estudo é analisar as representacfes da Proclamacdo da Republica
no Brasil através dos quadrinhos Historia do Brasil em Quadrinhos — Proclamacéo da
Republica (2009), de Edson Rossatto e Omar Vindle, problematizando suas
possibilidades como recurso didatico-pedagdgico para o ensino de Histéria. O estudo
visa a discutir como os quadrinhos podem auxiliar na compreensdo de eventos
histdricos, utilizando uma narrativa acessivel que vai além de entretenimento para 0s
estudantes, além de refletir sobre as relacdes entre a Historia e a memaria no contexto
da transicdo do regime monarquico para a Republica. A justificativa para a pesquisa
baseia-se na crescente demanda por metodologias inovadoras no ensino de Historia,
especialmente em um contexto educacional onde os alunos tém maior afinidade com
midias visuais. A andlise considerard o periodo histérico da Proclamacdo da
Republica, explorando as representacfes sociais, politicas e culturais presentes na
obra. A metodologia adotada sera de abordagem qualitativa, com analise bibliografica
e documental. A fundamentacéo teodrica inclui autores como Will Eisner (2010), Scott
McCloud (2005), Pierre Bourdieu (2010), Marc Bloch (2001) e Edson Rossatto (2009),
para pensar as relacdes entre Histéria e narrativas ficcionais-imagéticas. A pesquisa
examinara os aspectos formais dos quadrinhos, além da construcdo narrativa, e como
esses elementos contribuem para a compreensdo do momento histérico. Os
resultados esperados sdo a demonstracdo do potencial dos quadrinhos para
enriquecer o ensino de Histéria, promovendo uma reflexdo critica sobre os eventos
que marcaram a fundacdo da Republica Brasileira e sua construcdo na memoria
social. Considera-se, preliminarmente, que a aproximacdo entre as nharrativas
ficcionais e histdricas € importante para o processo de ensino-aprendizagem da
Histéria do Brasil, sobretudo com o auxilio de imagens.
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CLIO ILUSTRADA: O PIAUI NA INDEP~ENDENCIA DO BRASIL POR MEIO DOS
QUADRINHOS “FOICES E FACOES: ABATALHA DO JENIPAPO”

Flavia Vitéria Soares Vasconcelos
Pedro Pio Fontineles Filho

RESUMO

O trabalho tem como objetivo compreender a participacdo do Piaui nos conflitos
durante a Independéncia do Brasil no periodo de 13 de marco 1823 e suas
possibilidades para o ensino de Historia, a partir dos quadrinhos Foices e Facdes: a
batalha do Jenipapo, de Bernardo Aurélio de Andrade Oliveira e Caio de Andrade
Oliveira. Com isso, alguns objetivos especificos sdo pertinentes para a pesquisa,
como: Analisar o contexto histérico, social, politico e cultural brasileiro no periodo de
1823, abordado nos quadrinhos; refletir sobre como os autores dos quadrinhos
descreveram o periodo historico trabalhado; e inferir sobre as reflexdes dos
guadrinhos na narrativa de construcao de historia e memaria e seus usos em ambiente
didatico-pedagdgico, sobretudo nas aulas de Historia. Logo, como arcabouco teoérico-
metodoldgico o estudo recorrerd a discussoes feitas por Will Eisner (2010), Scott
McCloud (2005), Nadilson Silva (2002), Flavio Calazans(1997), Sonia M. Bibe Luyten
(1985) e Jaques Marny (1970), acerca dos debates sobre os quadrinhos; além das
propostas de Angela Rama (2007) para os usos dosquadrinhos na sala de aula. Como
os quadrinhos aqui selecionados discutem, diretamente, o periodo da independéncia
brasileira, também serdo feitas leituras e discussfes de trabalhos acerca desse
momento historico no pais. Para tanto, serdo utilizados autores que discutem sobre
Historia Cultural e Historiografiabrasileira, tais como Abdias Neves (2006), Bernardo
Aurélio de Andrade Oliveira (2019), Nilsangela Cardoso Lima (2020), Jodo José da
Cunha Fidié (2006). Por fim,a presente pesquisa tem, também, a responsabilidade e
0 compromisso sociais depromover a conscientizacdo da Histéria. Considera-se, em
linhas gerais, que o usodos quadrinhos € um importante aliado nas estratégias do
ensino de historia do Brasil e do Piaui, visto que as dimensdes artisticas possuem o
potencial de despertar reflexdes varias sobre os acontecimentos historicos.
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CLIOEOS (;ENARIOS BRASILEIROS: REFLEXOES SOCIOCULTURAIS
ATRAVES DA ANIMACAO JAPONESA “MICHIKO TO HATCHIN”

Luiz Delfino de Jesus Souza
Pedro Pio Fontineles Filho
RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender as representacdes histéricas e
socioculturais do Brasil a partir da série de animacéo Michiko to Hatchin, analisando
a percepc¢do do estrangeiro sobre o pais entre os anos de 2007 e 2009. A proposta
busca contribuir para o enriquecimento do arcabouco do historiador, tanto no que diz
respeito as representacées do Brasil quanto a forma como ele é representado por
olhares estrangeiros. Entre os objetivos especificos, destacam-se: discutir as inter-
relacbes entre narrativas historicas e ficcionais por meio da série, analisar os
esteredtipos do Brasil presentes na obra, observar as semelhancas do cenario da
animacdo com a realidade brasileira — incluindo aspectos politicos, sociais,
econdmicos e culturais —, avaliar a recepcao critica e do publico em relacdo a série e
investigar como o Brasil era visto no cenario global no periodo delimitado. O
referencial tedrico-metodoldgico apoia-se nos trabalhos de Abdala Junior (2006) e
Rosenstone (2010), que oferecem caminhos para a andlise de producdes audiovisuais
no campo da pesquisa e do ensino de Histéria, bem como em DaMatta (1986), que
propde reflexdes sobre a identidade brasileira. Considera-se que 0s animes japoneses
tém ganhado cada vez mais espaco entre o publico jovem e, portanto, ignorar seu
potencial como objeto de analise histérica e cultural representa uma grande perda.
Espera-se, ao final deste estudo, que obras como Michiko to Hatchin conquistem
maior espaco nas discussdes sobre as representacdes do Brasil e que se compreenda
por que essa producdo néo recebeu o devido reconhecimento em territorio nacional.

Palavras-chave: historia; ensino; anime; representacdes; Brasil.



CRISTIANISMO E ISLAMISMO NA AFRICA: DISPUTA POLITICA

Ana Maria Rocha de Oliveira
Francisco Antonio de Vasconcelos

RESUMO

A questéo religiosa no continente africano é, de fato, um capitulo bastante sui generis
e de dificil compreenséo, mas o seu estudo € necessario para quem pretende elaborar
uma visédo geral do dinamismo da vida nas sociedades africanas. Numa tentativa
didatica de facilitar a visualizacdo desse mundo religioso, pode-se agrupar as religides
presentes em Africa em dois grandes grupos: de um lado, temos as religiGes
autoctones; de outro lado, as religies importadas para la. Destas ultimas, duas séo
bastante presentes nesse continente: trata-se do Islamismo e do Cristianismo. Ambas
tém a Africa como a regi&o do planeta onde elas mais crescem em niimero de adeptos.
Cada uma com suas caracteristicas especiais e interesses proprios, elas disputam
terreno em solo africano. Um dos elementos disputados por ambas naquele continente
€ o0 poder. Diante do exposto, convencidos de que a questao religiosa desempenha
um papel cada vez mais importante na geopolitica africana (FIORINA, 2016),
realizamos a pesquisa aqui apresentada, que investigou o seguinte problema: quais
sdo as principais caracteristicas da disputa de poder politico entre Islamismo e
Cristianismo no continente africano? Trata-se de uma pesquisa tedrica. Entre as
conclusdes, destacamos: a relacdo dos jovens Estados africanos com as religides
presentes naquele continente € marcada por uma constante indeciséo, isto é, na
Africa pos-colonial, os Estados se aproximam das religifes que atuam em seus
territérios, mas mantendo um distanciamento visto como necessario. A relacdo entre
religidio e politica em Africa é um fenémeno bastante complexo. Assim, deve-se
observar que o Cristianismo e o Islamismo crescerdo em numero de adeptos neste
século.
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