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APRESENTACAO

Esta obra foi dividida em 03 exemplares para reunir reflexdes, experiéncias e analises
resultantes das a¢Ges desenvolvidas no &mbito do Programa Residéncia Pedagogica (PRP),
uma iniciativa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES,
que visou fomentar projetos institucionais voltados a formacao inicial de professores da
educacdo basica nos cursos de licenciatura.

Este exemplar por sua vez, além de destacar as contribui¢es dos subprojetos na area
das de Pedagogia, Educacdo e suas Tecnologias, campo essencial tanto para a formacao de
professores da educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental quanto para o
desenvolvimento de préaticas educativas interdisciplinares e inovadoras. De acordo com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a educagdo e suas tecnologias integram um
conjunto de conhecimentos e competéncias fundamentais para garantir a aprendizagem
significativa, o0 acesso ao conhecimento, 0 desenvolvimento das competéncias
socioemocionais e a atuacao critica, ética e colaborativa dos estudantes nos diversos contextos
sociais.

No campo académico, o PRP se estabeleceu como uma politica publica de formacéo
voltada ao fortalecimento e aprofundamento da formacdo tedrico-pratica dos licenciandos,
ultrapassando os limites da sala de aula universitaria e contribuindo diretamente para a
construcdo da identidade profissional docente, a partir da articulacdo entre instituicbes de
ensino superior (IES), redes de ensino e escolas publicas, em regime de colaborago.

Entre seus principais objetivos, destacaram-se: promover o dialogo entre teoria e
pratica; valorizar a experiéncia dos professores da educacao basica na formacao dos futuros
docentes; estabelecer uma corresponsabilidade entre as IES e as redes publicas de ensino;
além de estimular a aplicacdo das metodologias ativas, pesquisa colaborativa e a producdo
académica com base nas praticas pedagogicas reais e contextualizadas.

Os projetos apoiados pela CAPES no ambito do PRP eram selecionados por meio de
editais publicos. A Gltima edicdo aprovada e desenvolvida na UESPI (Edital de 2022 a 2024)
permaneceu com o feito da edi¢do anterior, conquistou o primeiro lugar no Estado do Piaui e
ainda somou a sua conquista todas as cotas solicitadas no ato da submissdo do projeto. Apds a
aprovacdo e implatacdo na IES, iniciou a articulacdo com redes de ensino municipais,
estaduais e federais, estabelecendo escolas-campo como locais de atuacdo dos residentes. A
formalizagdo dessas parcerias ocorreu por meio de Acordos de Cooperagdo Técnica (ACTS)
entre CAPES e as instituicdes envolvidas, garantindo a legitimidade e o comprometimento
das partes.

No contexto da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), o programa iniciou sua
primeira edicdo em 2018, e a ultima em 2022, por decisdo da CAPES que ndo ofertou mais 0s
editais. As edigdes ficavam em vigéncia por 18 meses e na sua Ultima edi¢cdo ocorreu um feito
inédito, a universidade consolidou sua participagdo com um expressivo numero de bolsistas:
657 bolsas CAPES, sendo 510 residentes, 103 preceptores, 34 docentes orientadores e 01
coordenador institucional.

As acbes foram desenvolvidas em 09 Campi da UESPI: Parnaiba, Piripiri, Campo
Maior, Teresina (Campus Clévis Moura e Campus Torquato Neto), Picos, Oeiras, Floriano,



S8o Raimundo Nonato e Bom Jesus, evidenciando o alcance estadual do projeto. Os
preceptores atuaram em institutos federais, unidades escolares estaduais e municipais,
promovendo uma formagao contextualizada e proxima a realidade das escolas publicas.

Os residentes foram organizados em subprojetos das mais diversas areas do
conhecimento, refletindo a amplitude do campo do saber na area de Pedagogia, Educacgéo e
suas Tecnologias. A BNCC reconhece a educagdo como um campo articulador entre as
diferentes areas do saber, promovendo o trabalno com metodologias ativas, uso das
tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo, e estratégias que assegurem o direito a
aprendizagem, a equidade e a inclusdo. Dentro dessa perspectiva, a formacdo docente no
ambito do PRP oportunizou aos residentes a experimentacdo e o aprimoramento de praticas
pedagogicas contextualizadas, reflexivas e comprometidas com os principios de uma
educacdo publica, democratica e de qualidade.

Ao contemplar o subprojeto de Pedagogia, esta publicacdo oferece ao meio académico
uma amostra do esforco coletivo de formar professores aptos a lidar com os desafios
contemporaneos da educacdo. O registro das praticas, dos desafios enfrentados e das
conquistas alcancadas reafirma o compromisso da UESPI com a qualidade da formacao
inicial de professores e com a construcdo de uma educagdo publica critica, reflexiva e
socialmente referenciada.

Esta obra, portanto, representa o resultado concreto de uma politica publica que, ao
longo de seus ciclos, contribuiu de forma significativa para a melhoria da formacao docente
inicial. Reunindo experiéncias, relatos, estudos e analises, o livro convida o leitor a
compreender os impactos do Programa Residéncia Pedagdgica no cenario educacional
piauiense, destacando o compromisso da UESPI com a formacdo de professores criticos,
reflexivos e comprometidos com a transformacéo social.

Kétia Magaly Pires Ricarte
Profa Dra da Universidade Estadual do Piaui
Coordenadora Institucional do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)
Edicdo 2022 - 2024/UESPI
Port. 0394/2022
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OLHARES SIGNIFICATIVOS E EX'PERIENCIAS UNICAS: A AMPLITUDE DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA PARA A FORMACAO DOCENTE NO
MUNICIPIO DE OEIRAS-PI

Ana Raquel Moura do Vale

Sandra Silvéria Batista Carvalho Barbosa
Thalita de Sousa Bruno

Ana Luiza Floriano de Moura

INTRODUCAO

O trabalho que se segue evidencia vivéncias e experiéncias nas Escolas Municipais
Oeirenses, no &mbito do Programa Residéncia Pedagdgica - PRP do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui-UESPI, Campus Professor Possidénio Queiroz,
na perspectiva do subprojeto “Alfaletrar em Oeiras-Pl: produzindo conhecimentos
pedagbgicos”. O PRP ¢ financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, sendo uma atividade que integra a Politica Nacional de Formacdo de
Professores, colaborando, dessa maneira, para o aprimoramento do graduando (a) durante o
processo de sua formacao, enquanto futuro docente da rede béasica de ensino.

Nesse viés, quando se volta para a perspectiva de uma formacdo docente, de certa
forma, pode-se pensar em diversos aspectos, tais como a atuagdo do docente em sala de aula,
que traz um olhar significativo para a sua profissdo, como também as experiéncias vividas,
que pode ter uma visdo ampla ao que deve ser inserido para facilitar a aprendizagem do aluno,
ocorrendo assim uma pratica reflexiva.

Portanto, trazendo tal pensamento, este estudo justifica-se pela importancia de se
discutir a formacdo de docentes através do PRP, sendo de fundamental relevancia. Além
disso, oferece a possibilidade do licenciando vivenciar de perto a realidade da sala de aula,
identificar os desafios mediante o ensino, e assim realizar uma reflexdo sobre sua prética,
buscando entender os contextos e as metodologias pedagdgicas utilizadas pela escola e pelo
professor.

Desse modo, este trabalho tem como objetivo geral analisar a amplitude do Programa
Residéncia Pedagogica para a formagdo docente no municipio de Oeiras-Pl. Como objetivos
especificos: caracterizar os desafios experienciados pelas residentes do Programa Residéncia
Pedagogica, do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui-UESPI; Refletir de que
maneira as vivéncias, através das observacdes e regéncia, contribuiram para o
desenvolvimento de competéncias, reflexdo critica e construgéo de identidade profissional.

Considerando os apontamentos iniciais, apresentamos as sec¢6es discursivas do estudo
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em questdo, a partir dos didlogos construidos. Assim, iniciamos com a introducéo,
apresentando a tematica e justificativa da mesma. Em seguida, dialogamos com a
fundamentacdo cientifica e a posteriori, a secdo metodoldgica, na qual evidencia-se a
caracterizacdo da pesquisa como qualitativa-narrativa, por intermédio dos estudos de Souza
(2007). “Formagdo docente em discussdo: didlogos entre teoria e pratica”, retrata o
referencial tedrico do estudo, no qual dialoga com as perspectivas de formagdo docente, bem
como estabelece relagdes com a préatica pedagogica, tecendo reflexdes sobre planejamento e
identidade docente.

No contexto referente a andlise de dados, apresentamos 0s encaminhamentos do
corpus intitulado “Vivéncias formativas do Residéncia Pedagogica”, no qual traz evidéncias
acerca do processo de formacdo, utilizando como base trés perspectivas de anélise: regéncia;
desafios e a importancia para a formacdo docente. E, por fim, as consideracbes finais que
retratam como o desenvolvimento da pratica, atraves do PRP, possibilitam olhares
significativos e mudancas de concepgdes da formacgédo docente.

FUNDAMENTAGCAO CIENTIFICA
Formacédo Docente em discusséo: dialogos entre teoria e pratica

Ao adentrarmos nos cursos de licenciaturas compreendemos a importancia do diadlogo
entre teoria e pratica. Nessa perspectiva, no curso de pedagogia buscamos relacionar esses
aspectos de suma importancia para nossa formacdo por intermédio de programas como 0
Residéncia Pedagdgica, que tem como intuito contribuir com a préatica docente. Este, comeca
a ser desenvolvido com os discentes do quinto periodo, aproximando a préatica profissional da
inicial, ou seja, vivéncias em sala de aula com o apoio de um professor preceptor. Segundo
Calderano (2012) compreendemos que:

Pode-se dizer que o motor que anima e da sentido tanto na pedagogia, como nas
demais licenciaturas, em busca da relacdo continua possivel e necessaria entre 0s
estudantes teoria e a pratica cotidiana, o residente devera relacionar se
adequadamente com a escola e /ou outra instituicdo educacional, buscando
compreendé-las em suas relagbes internas, reconhecendo-a em seu contexto
especifico. Importa analisar o qué acontece, como, por que, onde, com quem e

quando acontecem em determinadas situacdes buscando um novo sentido diante do
que esta sendo observado e apreendido no processo de junto a realidade observada

(p. 2).
Nesse sentido, podemos compreender que a base para a educacdo nao se limita sé a
Pedagogia, mas sim por outras areas do saber nas graduagdes de licenciaturas. Nesse sentido,

os estudantes buscam adquirir novos conhecimentos tedricos e coloca-los em préatica ao longo
10 |



dos anos, e que passam por diferentes tipos de modificacfes, tanto ideolégicas quanto
estruturais, seguindo as novas tendéncias de ensino e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Ressaltam-se também, as novas abordagens pedagdgicas que proporcionam com que
os alunos busquem o aperfeicoamento para as novas realidades tecnoldgicas e inovadoras da
educacdo alinhadas a realidade de cada estudante e seu local de aprendizagem. Portanto, vale
ressaltar que o ensino precisa estar de acordo com o0 modo operante que cada educador alinha
0s contetdos didaticos para a realidade do estudante e das proprias instituicGes de ensino,
adentrando assim em um ensino-aprendizagem que direcione para a interacdo entre o0s
educadores e estudantes dentro e fora das instituicdes de ensino, pois cada aluno traz
experiéncia da sua propria realidade e convivio social.

Nesse contexto, € importante destacar que, o ensino do magistério serviu como base
para o processo educacional ao longo dos anos, porém as novas tecnologias e modalidades de
ensino fizeram com que houvesse uma necessidade de aperfeicoamento das novas abordagens
de ensino e estrutura fisica das escolas com maiores espagos, novos recursos € mdo de obra
qualificada. Como aponta Libaneo:

O ensino consiste no planejamento, organizacdo, direcdo e avaliagdo da atividade
didatica, concretizando as tarefas da instrucdo; o ensino inclui tanto o trabalho do professor
(magistério) como a dire¢do da atividade de estudo dos alunos. Tanto a instrugdo como o
ensino se modificam em decorréncia da sua necessaria ligacdo com o desenvolvimento da
sociedade e com as condicGes reais em que ocorre o trabalho docente. Nessa ligacdo é que a
Didética se fundamenta para formular diretrizes orientadoras do processo de ensino (2017, p.
53).

Trazendo tal pensamento, entende-se que o0 ensino precisa seguir determinados
critérios para sua execucdo desde o seu planejamento na escolha dos contetidos a serem
abordados, a organizacdo dos materiais e a preparacdo das aulas até a execucao das mesmas,
com os recursos didaticos e tecnologicos disponiveis para uma boa assimilacdo dos conteudos
e resolucdo de atividades. Nessa perspectiva, vale lembrar da importancia das tendéncias
pedagdgicas e suas diferentes abordagens no ambito escolar. Um bom planejamento e
articulacdo entre os educadores e diretores das escolas para alinharem os planos de atividades
a ser executada faz toda a diferenca no rendimento dos conhecimentos dos estudantes, visto
gue 0s Mmesmos passam por critérios rigorosos no método de ensino - aprendizagem.

Nesse sentido, as novas reformulacdes no ensino fizeram com que as instituigcdes
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modificassem o seu modelo tradicional de ensino para uma nova forma de aprendizagem, com
destaque para o ensino remoto que levou a reflexdes a respeito da realidade enfrentada pelos
estudantes. E importante lembrarmos ainda como aponta Silva (2002) que:

[...] A formacdo de professores € um processo continuo de desenvolvimento

pessoal, profissional e politico-social, que ndo se constroi em alguns anos de

curso, ou mesmo pelo acimulo de cursos, técnicas e conhecimentos, mas pela

reflexdo coletiva do trabalho, de sua direcdo, seus meios e fins, durante
a carreira profissional e antes dela (p. 2).

Logo, entende-se a necessidade de dialogarmos sobre essa tematica que é a formacéo
docente, uma vez que os futuros professores serdo 0s agentes sociais responsaveis pela
preparacdo de outros individuos.

Dessa maneira, ressalta-se a pertinéncia de fazer com que este futuro profissional,
questione, reflita e entenda sobre qual direcdo esta formagdo se justifica. E nesse momento
que o Programa Residéncia Pedagdgica se faz essencial na vida do futuro docente, uma vez
gue 0 mesmo oportuniza que o graduando entenda de perto o contexto, a realidade de vida
dos educandos de escolas publicas, e quais as praticas metodologicas sdo utilizadas pela
instituicdo, enfatizando que a melhor forma de se desenvolver é atuando. E, nesse contexto
que o PRP atua, aliando a teoria desenvolvida na universidade com a pratica, fazendo com
que o licenciando tenha assim uma melhor familiaridade com o espaco escolar, permitindo
como afirma Silva (2002, p.16): “o movimento de se fazer e refletir sobre esse fazer, ou seja,

ha acao e reflexao”.

Encaminhamentos Metodol6gicos

A pesquisa aplicada para o desenvolvimento deste relato de experiéncia se da por
intermédio das metodologias da pesquisa qualitativa em educacdo, gerados através dos relatos
de experiéncias de trés (03) académicas-residentes do subprojeto “Alfaletrar em Oeiras/PI:
produzindo conhecimentos pedagdgicos”. Nesse sentido, apresentamos os encaminhamentos
metodologicos caracterizando o estudo, a partir das particularidades que envolvem o0s

aspectos de métodos e técnicas de investigacao.

Caracterizacao da pesquisa qualitativa: breves reflexdes

Evidenciando o estudo, a partir da caracterizacdo quanto a natureza do método, o
protagonismo apresenta relacdo com a pesquisa qualitativa. Esta tem por base analisar as

perspectivas de uma determinada realidade, diante de um problema ou uma situacgéo, ao qual
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foi ocorrido, entendendo assim o real motivo pelo qual esse problema foi gerado, adentrando
em uma Visdo critica resultante para essa abordagem. "Na perspectiva qualitativa, 0 ambiente
natural € a fonte direta de dados e 0 pesquisador, o principal instrumento, sendo que os dados
coletados séo predominantemente descritivos” (CRESWELL, 2007, p.186).

Nesse sentido, podemos compreender que a pesquisa qualitativa se caracteriza pelo
fato de que é necessario que o pesquisador esteja atento para analisar os dados coletados e
saber interpreta-los conforme o periodo de datacdo dos mesmos. Desse modo, o pesquisador e
0 produto analisado precisam estar diretamente interligados para que ndo ocorra uma
interpretagdo equivocada dos acontecimentos, visto que a periodizagdo dos acontecimentos
necessitam ser revisados e ajustados para uma melhor compresséo de analise. Dessa maneira,
a discussao esta referenciada na abordagem qualitativa, uma vez que retrata consideracdes

sobre significados, valores, comportamentos e crencgas.

Pesquisa narrativa: caracterizacao e analise de dados

Ao observarmos os conceitos da pesquisa narrativa, entende-se que esta voltada para
autobiografias, relatos orais dentre outros aspectos que nos ajudam a compreender melhor a
tematica em estudo, resultando em uma interacdo, acao e reflexdo acerca das tematicas em
discussdo. Corroborando com essa compreensao, Souza menciona que:

Nas pesquisas na é&rea de educacdo adota-se a histdria de vida, mais
especificamente, o método autobiogréfico e as narrativas de formacdo como
movimento de investigacdo-formacdo, seja na formacdo inicial ou continuada de

professores/professoras ou em pesquisas centradas nas memorias e autobiografias de
professores. (SOUZA, 2006a: 23) .

Compreendemos que esse tipo de pesquisa possibilita que haja uma troca de
conhecimento tanto por quem narra, quanto por quem lé e escuta os relatos. Acontecendo
como mencionado acima a acdo e reflexdo critica, ou seja, € muito mais do que descrever,
mas sim narrar uma historia tendo em vista suas vivéncias e experiéncias. Assim, como é
descrito na referida pesquisa.

Salientamos também que a produgdo do corpus advém da construgdo de relatos de
experiéncias das residentes, oriundos do desenvolvimento do primeiro modulo do PRP. E, em
analise dos mesmos, considerando o contexto da analise compreensiva-interpretativa proposta
por Souza (2014), que reitera acerca da importancia das narrativas na relagdo entre o objeto

formativo e as nuances que realcam os saberes da profissao docente.
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Interlocutoras do estudo e contexto empirico

As anélises em estudos foram embasadas sob a ética da coleta de relatos escritos com
um grupo de trés residentes-académicas de Pedagogia, as quais foram identificadas na analise
através da codificacdo (Residente 1, Residente 2 e Residente 3). As mesmas desenvolvem
atividades em duas escolas-campo localizadas na zona urbana do municipio.

A escola A ¢ um CMEI , ou seja, Centro Municipal de Educacédo Infantil voltada para
criancas de até 5 anos de idade, com um espaco amplo e adaptado para os alunos,
proporcionando uma aprendizagem de forma lGdica e interativa. Junto a isso, a escola B
recebe estudantes da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental, com um espago limitado, no
entanto busca desenvolver um ensino de qualidade. Nesse viés, vale salientar que essas
escolas enfrentam alguns desafios, destacamos como exemplo a falta de auxiliares nas

turmas.

RELATOS DE EXPERIENCIAS
Vivéncias formativas no Residéncia Pedagdgica

A secdo que se segue refere-se a analise de dados levando em consideracdo 0s
depoimentos de algumas residentes, durante as atividades desenvolvidas por intermédio do
Programa Residéncia Pedagdgicas, em escolas do municipio de Oeiras/PI.

Destarte, observamos alguns aspectos em suas falas referente a regéncia em sala de
aula; os desafios enfrentados e a importancia desse programa para a formacdo docente.

Apresentamos, nesse intento, a tabela 01 que caracteriza a regéncia no contexto formativo.

Tabela 01 - Considerac6es sobre a Regéncia

Perspectiva de analise Depoimentos das residentes

Residente 1: "Ao vivenciar o cotidiano da escola e desenvolver experiéncias
concretas em sala de aula, sob o cuidado de uma preceptora, permite
reflexdes e principalmente uma melhor estratégia de ensino para 0 processo
de aprendizagem dos alunos e saber enfrentar os desafios reais da educacéo,
escolar de forma que os alunos se tornem participativos, com uma educacéo,
significativa para ambos.

Residente 2: “E indescritivel a experiéncia de vivenciar a primeira vez a
realidade da sala de aula. Foi tdo importante conhecer as criangas, suas t&o
Regéncia diferentes realidades e seus diferentes niveis de desenvolvimento ¢
singularidades”

Residente 3: “Por intermédio das vivéncias adquiridas no primeiro modulo
do projeto, foi possivel percebermos que a influéncia do ambiente escolar, €
a relacdo dos profissionais que contemplam esse espago, N0 processo de
ensino-aprendizagem das criancas pode interferir de forma positiva na
aprendizagem das criangas, pois quando o conteldo é abordado de maneira
leve e de forma Itdica é notdrio uma maior aprendizagem e participacao das
criangas durante as aulas [...]”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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Na perspectiva de analise referente a regéncia, as residentes afirmam a importancia de
vivenciar de perto a realidade da sala de aula, compreendendo o papel do docente em busca de
novas metodologias e estratégias para atender as necessidades dos alunos quanto ao processo

de construcdo do conhecimento. Corroborando com as falas, Santos enfatiza que:

A utilizacdo do lddico na escola € um recurso muito rico para a busca da
valorizacdo das relagdes, onde as atividades ludicas possibilitam a aquisicdo de
valores ja esquecidos, o desenvolvimento cultural e, com certeza, a assimilacdo de
novos conhecimentos, desenvolvendo, assim, a sociabilidade e a criatividade.
(2010, p. 16).

Neste sentido, vivenciar as praticas acontecidas mediante as aulas do Residéncia
Pedagdgica proporcionaram varias experiéncias com os educandos, algumas exitosas e
outras nem tanto, mas que, todavia, foram fundamentais para o aperfeicoamento e a evolucéo
intelectual enquanto graduanda do curso de licenciatura e futuras professoras.

Nesse cenario, um fato que nos instiga na fala da residente 3 é sobre os planejamentos
prontos que sdo disponibilizados pela coordenacdo pedagdgica da escola, na qual muitas
vezes dificulta na autonomia do docente, uma vez que o mesmo conhece a realidade da sala
de aula. A analise do corpus da continuidade com os desafios elencados pelas residentes,

como mostra a tabela 02.

Tabela 02 - Desafios das residentes
Perspectiva de analise Depoimentos das residentes
Residente 1: “O primeiro contato com a sala de aula na educacéo infantil,
apresenta diversas reflexdes acerca das praticas escolares e como vamos nos
reinventado em cada regéncia, com metodologias novas e pensadas
conjunto com as demais residentes, uma troca de aprendizagem entre ambas
e principalmente com as criangas, sempre buscando a autonomia do aluno e
da docente”
Residente 2: “Criar possibilidade e habilidades para conseguir lidar com
situacBes complexas e também proporcionar ao aluno um mar de
novidades que vao agucar a sua imaginacéo e criatividade de forma positiva
para o seu processo de ensino aprendizagem."
Residente 3: “Tivemos dificuldades em controlar a agitagcdo da turma, pois
como é um horario ap6s o recreio eles chegaram em sala muito agitados, al
primeira atividade ndo obtivemos 100% da atengdo das criancas devido a
agitacdo.”
Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Desafios

Referente as falas relacionadas aos desafios enfrentados pelas alunas, entende-se
gue, as mesmas ao vivenciar a sala de aula de perto, apresentaram sentimentos de medo,
ansiedade e apreensdo de ndo conseguir colocar em préatica as aprendizagens adquiridas na
formagé&o inicial. Junto a isso, se depararam com a agitacdo das turmas, as quais trouxeram

dificuldades para desenvolver as atividades planejadas. Como afirma Freire (2014): “o

15|



sucesso do aluno esta entre o respeito a autonomia e ao professor em saber transformar suas
inquietudes, curiosidades e seu contexto em aprendizado”.

Nesse sentido, podemos afirmar que os desafios em sala de aula fazem parte do
processo de ensino e aprendizagem, mas que é possivel transformé-los, buscando assim
chamar a atencdo dos alunos, despertando neles a curiosidade. Dessa maneira, observa-se em
falas posteriores que as residentes conseguiram superar alguns desses obstaculos, resultando
assim na execucdo de forma positiva do que foi planejado para a turma na presente aula. Na
tabela 03 apresentamos reflexdes sobre a importancia do PRP para a formacao de professores.

Tabela 03 - Importancia do PRP para a formacdo docente

Perspectiva de andlise Depoimentos das residentes

Residente 1: “O qudo é importante o programa residéncia pedagogica, para
aprimorar a formacdo de professores e fortalecer a relagdo entre a teoria e a
prética pedagogica. Nota-se a grande relevancia do programa residéncia para
a formacdo de futuras docentes, com uma bagagem rica em conhecimento e
aprimoramento nas praticas escolares, sendo de suma importancia para o
futuro da educagdo, com docentes reflexivos com préticas significativas e que
respeitam a diversidade e singularidade do aluno.”

Residente 2: “A busca por formagdo docente, contribui positivamente para
que os discentes se adaptem as diversas realidades da sala de aula antes do
término do curso, onde os alunos pertencentes a tal escola vivem realidades
diferentes, oriundos das mais diversas composicdes familiares.”

Residente 3: “Vimos na residéncia uma possibilidade de preparagdo para a
melhor formacédo profissional, tendo em vista que atuamos durante o projeto
em nossa area de atuacdo. Concluimos que a residéncia estar sendo de suma
importdncia a formagdo da residente enquanto graduanda o curso de
licenciatura plena em pedagogia, pois 0 projeto permitiu, até 0 momento, a
discente conhecer de forma mais aprofundada sua éarea de atuacdo, oS
prazeres e desafios que essa profissdo contempla em sua totalidade de
ensino.”

A importancia para a formagao
docente

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Neste horizonte, analisamos o quanto é primordial a participagdo em programas de
bolsas ofertadas por instituicdes universitarias que buscam incentivar praticas voltadas ao
ensino, a pesquisa e a extensdo, com o intuito de aperfeicoar a formacao de professores para

uma futura docéncia na educacgéo basica. Tardif, em vista disso, menciona que:

Tudo leva a crer que os saberes adquiridos durante uma trajetoria pré
profissional, isto € quando da socializacdo primaria e sobretudo quando da
socializacdo escolar tém um peso importante na compreensdo da natureza
dos saberes, do saber-fazer e do saber-ser que serdo mobilizados e utilizados
em seguida quando da socializa¢do profissional e no préprio exercicio do
magistério. (2002. p. 69).

Nesse sentido, averiguamos a relevancia desse programa para a formagéo inicial das
alunas agregando experiéncias significativas relacionando a teoria e pratica dentro do ambito

escolar, como afirma a residente 3: “Vimos na residéncia uma possibilidade de preparacdo
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para a melhor formac&o profissional, tendo em vista que atuamos durante o projeto em nossa
darea de atuagdo”. As reflexdes empreendidas dialogam com a necessidade de ampliarmos as
discussbes epistemologicas acerca da formacdo de professores. A sociedade carece de
professores, uma vez que, estudos recentes mostram que, a maioria dos jovens, ndo anseiam a
docéncia. Nesse contexto, faz-se necessario dialogos nessa perspectiva, tendo em vista a

valorizagdo em diversas dimensdes da formacao docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Destarte, 0 nosso intuito nesse estudo € abordar a formacéo docente de forma clara e
objetiva, trazendo uma perspectiva de um olhar significativo e uma experiéncia Unica ao
qual foi vista em sala de aula, proporcionando um dialogo interativo entre a teoria e a pratica,
ou seja, entre a universidade e escolas de educacgdo basica do municipio. Dessa maneira, é
notorio que o Programa Residéncia Pedagdgica traz diversas experiéncias para a formacdo
docente, como € possivel observar nos relatos destacados anteriormente.

Nesse contexto, percebe-se o quanto é ampla e complexa a formacdo docente, pois é
preciso ter uma visdo construtiva para se ter uma amplitude no que diz respeito ao valor e
principios pelo qual o PRP oferece, construindo assim conhecimentos plurais sobre o trabalho
docente. O mesmo desenvolve um papel primordial na formacdo inicial de professores
possibilitando um olhar critico e reflexivo sobre a educacdo, em que inicialmente é marcado
por sentimentos diversos, como aponta Freire (1997).

Diante desse aspecto, € preciso destacar que, para se ter um olhar significativo, é
necessario vivenciar e colocar em pratica, pois muitas vezes, apesar desse olhar ser
significativo, pode ocorrer uma visdo critica, cheia de desafios no processo. Estes,
considerando o estudo em questdo, apresentam origem principalmente em aspectos como
inseguranca, medo do desconhecido e autoridade em sala de aula.

Entretanto, com o desenvolvimento das etapas do PRP (ambientacdo, observacéo,
planejamento e regéncia), as residentes puderam vivenciar responsabilidades e socializar
aprendizagens, que possibilitaram as mesmas construirem o saber-fazer intrinseco ao processo
de ser professor, assim como criticidade e autonomia.

Contudo, vale ressaltar que as trocas de experiéncias entre os alunos e docentes
servem de base e preparacdo para 0s novos desafios que aparecem dentro e fora de sala de
aula, pois bem sabemos que a educagdo ndo deve ser limitada somente ao dmbito escolar.

Portanto, o nosso olhar sobre a educacdo também deve ser amplo e global, para que assim
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possamos ter uma educacdo para todos, considerando, principalmente, aspectos formativos e

reflexivos.
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INTRODUCAO

A Residéncia Pedagodgica (RP) é um programa que tem por finalidade fomentar
projetos institucionais implementados por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para
o aperfeicoamento da formacdo inicial de professores da educacdo béasica nos cursos de
licenciatura. O programa baseia-se na imersdo do estudante no campo da pratica e na
articulagdo entre teoria e préatica docente (BRASIL, 2023).

O programa possui caracteristicas bem especificas que o diferencia do estagio
curricular obrigatdrio no curso de Pedagogia. O projeto da RP também valoriza a autonomia
do residente, promovendo aplicacdes da teoria em situagdes reais e na construgdo de ideias
para solucionar desafios ou dificuldades. Os residentes também possuem encontros frequentes
realizados coletivamente para fortalecer a importancia da coletividade e seu aspecto de troca
de experiéncia e reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas.

Perante esse cenario, o projeto desenvolvido durante o Programa de Residéncia
Pedagdgica pelas estudantes do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade
Estadual do Piaui, auxilia para que durante a experiéncia seja trabalhada a observacéo,
reflexdo, realizacdo e pesquisa sobre o ambiente escolar, as atividades e contetdos
trabalhados dentro da sala de aula de um CMEI.

Diante dessa aproximacdo com o ambiente estudado e as tematicas abordadas na RP,
como por exemplo, alfabetizacdo e letramento, percebemos a dificuldade na associagdo do
processo de escrita das criancas do 1° periodo da educacdo infantil, dessa maneira
consideramos a necessidade de utilizar novos métodos dentro da sala de aula, como por
exemplo, a utilizagdo de recursos ludicos atrativos e proximos da vivéncia diaria das criangas
para assim, aproxima- los dos conhecimentos que sdo pré requisitos para a faixa etaria
estudada.

Esses recursos ludicos apresentam um carater potencializador e despertam a
curiosidade do aluno, a partir do momento que estdo sendo realizadas atividades que estdo

presentes no seu cotidiano, os alunos apresentam um interesse maior em fazer parte daquele
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processo de ensino, que estd acontecendo no local. A brincadeira ndo é um simples
passatempo. Ela contribui para o desenvolvimento das criangas, promovendo 0 processo de
socializacdo e de descoberta do mundo.

Logo, o presente artigo tem como principal objetivo relatar sobre as metodologias
ludicas que foram utilizadas durante o periodo de regéncias com o intuito de estimular e
aproximar as criangas no processo de escrita. E a importancia da utilizagdo do lddico neste

processo.

FUNDAMENTACAO CIENTIFICA
Ludico e Educacao

O ensino é uma passagem do conhecimento através de uma mediacdo de um ser
humano para outro, com o intuito de instruir e educar o proximo. A aprendizagem acontece
guando se apresenta novos conhecimentos correlacionando com o meio que vive, ou seja,
quais conhecimentos serdo necessarios para a compreensdo da realidade que estou inserido.

Diante disso, podemos iniciar uma discussdo atraves dos métodos que séo utilizados
dentro do ambiente escolar como forma de transmitir ou mediar conteldos para as criancas,
um deles é o método tradicional que chegou no Brasil no final do século XIX e é muito
conhecido e utilizado dentro de sala de aula, na qual se baseia no professor como centro do
processo de aprendizagem e esse profissional por muito tempo e ainda nos dias atuais atribui
uma caracteristica autoritaria, sendo o Unico que tem conhecimento dentro do ambiente
escolar.

Como forma de contrapor a esse conceito estudado anteriormente implementou-se no
Brasil. A tese de Emilia Ferreiro, no século XX, no qual trouxe a abordagem que relaciona
sujeito e 0 meio. O professor agora assume um papel de mediador do aluno, articulando
condicbes e disponibilizando ferramentas necessarias para que seu estudante esteja
apresentando um papel ativo e construa seu conhecimento sobre 0 mundo.

Diante da afirmacdo da autora, psicéloga e pedagoga Emilia Ferreiro (2011), é preciso
que haja a construcdo de um objeto de conhecimento, sendo estes capazes de ndo somente a
transmisséo de informacdes, dados ou mera colecdo de atividades, que ndo embasa nenhum
sentido. E preciso ter um objeto concreto de estudo na construcio de um esquema conceitual
que permita interpretar dados prévios e novos, em que aprendem as criangas, com o professor
seja assim capazes de ensinar e transmitir o conhecimento. Diante dessa afirmacéo, a autora

enfatiza que € importante que a crianca compreenda o sentido do que € apresentado para elas,
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para que assim ela mesma consiga formar seu conhecimento.
Por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) - LDB -

em seu artigo 29 aponta:

“Art. 29, A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como

finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade” (Brasil, pag. 22, 1996).

Durante o processo de alfabetizacdo que acontece antes mesmo da crianga estar
inserida dentro do ambiente escolar, a crianca ja apresenta producfes muito significativas
para a analise, pois, demonstra da sua forma conhecimentos que j& contém e com isso é
importante a analise do professor acerca do que o aluno ja apresenta para mediar assuntos que
irdo fazer sentido para a crianca. A brincadeira deve estar inserida nas praticas de educacgédo
sendo esta estratégia poderosa na construcdo da personalidade, da inteligéncia e na evolucao
do pensamento das criangas.

Luckesi (2007), em sua concepcao sobre o ludico, alerta, no entanto, para o fato de
que a ludicidade ndo deve ser confundida com divertimento. Em sua viséo, a atividade ludica
¢ um “fazer” humano mais amplo, que se relaciona nao apenas a presenca das brincadeiras ou
jogos, mas também a uma atitude verdadeira do sujeito envolvido na acao.

Nos primeiros anos de vida, a crianga ao brincar “desenvolve a inteligéncia,
aprendendo progressivamente” a representar simbolicamente sua realidade deixa em parte 0
egocentrismo que a impede de ver o outro diferente dela, aprende a conviver de forma

dindmica, criativa e prazerosa.

A ludicidade para construgao do conhecimento

E perceptivel e de grande importancia a ludicidade como forma de aprendizagem mais
significativa, fazendo com que o ensino se torne mais interessante, segundo Modesto e Rubio
(2014):

O aspecto ludico torna-se importante instrumento na mediacdo do processo de
aprendizagem, principalmente das criangas, pois elas vivem num universo de
encantamento, fantasia e sonhos onde o faz de conta e realidade se mistura,
favorecendo o uso do pensamento, a concentragdo, o desenvolvimento social,

pessoal e cultural, facilitando o processo de construgdo do pensamento (Modesto e
Rubio, pag. 1-2, 2014).

Dessa forma, entende-se que para o aprendizado das crianga € preciso a utilizacdo de

algumas atividades mais voltadas para o ludico, pois, necessariamente isso faz parte dessa
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etapa de desenvolvimento social, intelectual e emocional, ajudando-as na construgdo e
reconstrucdo da sua compreensdo de mundo por meio do brincar e pela socializagdo com o
outro ao seu redor.

Nesse sentido, de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 20/09 e a Resolu¢do CNE/CEB
n°® 05/09 que constituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil -
DCNEL:

A funcdo social consiste em acolher, para educar e cuidar [...] compartilhando essa
acdo com as familias o processo de formagédo e constituicdo da crianga pequena em
sua integralidade. A fungdo politica de contribuir para que meninos e meninas
usufruam de seus direitos sociais e politicos e exercam seu direito a participacéo
[...]. Por fim, a funcdo pedagdgica [...] serem lugares privilegiados de convivéncia e

ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas entre criangas e
adultos. (Brasil, 2009, pag. 2).

Dessa maneira, 0 desenvolvimento da crianca deve acontecer de forma integral, sendo
capazes de exercer seus direitos, ampliando seus conhecimentos, de forma a se sentirem
acolhidas, com educacgéo de qualidade e sendo capazes de se desenvolver, convivendo e se
sentindo acolhida em todos 0s espacos em que estdo inseridas, pois isso também € de grande
importancia para sua aprendizagem.

Para Pimentel (2008, pag.126) a “escolha da atividade ludica ¢ dos meios mais
apropriados para oferecé-la a crianca € definida de acordo com o0s objetivos educativos
pretendidos, visando atender as suas necessidades socio-afetivas e psiquicas da crianga”, Com
isso, podemos observar que por meio dessas atividades ludicas é possivel se criar objetivos
que contribuam com diversos aspectos do desenvolvimento da crianga, isso deve ocorrer
principalmente utilizando-se do brincar, com a utilizacdo de diversas atividades e jogos, onde
estes deverdo estar interligados com os contetdos e praticas de aprendizagem.

De acordo com Kramer (2009):

Ha momentos variados da atividade da crianca na escola em que 0 gozo e o prazer
sdo 0s moveis da atividade Iudica, e 0 jogo (espontaneo ou dirigido) é s6 ludicidade

mesmo; isso significa, entdo, que ha trabalho (prazeroso) e jogo na escola, tendo
ambos aspectos distintos (Kramer, pag. 36, 2009).

Assim, no ambito escolar, € fundamental adotar estratégias que promovam o ladico na
educacdo infantil, reconhecendo sua importancia no desenvolvimento integral das criangas,
oferecendo um ambiente propicio, repleto de materiais diversificados e adequados a faixa
etaria, que estimulem a criatividade, a imaginacéo e a interacdo social. Além disso, é essencial
que os educadores estejam familiarizados com abordagens pedagogicas que valorizem o

brincar como uma forma de aprendizagem significativa. O planejamento das atividades deve
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contemplar momentos de brincadeiras livres, jogos cooperativos, contacdo de histdrias, teatro,
masica e artes visuais, proporcionando as criangas a oportunidade de explorar, experimentar,
descobrir e construir seu conhecimento de maneira prazerosa e envolvente.

Segundo Leontiev apud CORDAZZO E VIEIRA (1994) Na atividade ludica a crianca
descobre as relacfes existentes entre os homens. Além disso, as criangas também conseguem,
através da brincadeira, avaliar suas habilidades e compara-las com as das outras criangas. A
brincadeira também permite a crianca a se apropriar de codigos culturais e de papeis sociais, é
uma rica fonte de comunicacdo, pois até mesmo na brincadeira solitaria a crianca, pelo faz de
conta, imagina que esta conversando com alguém ou com 0s seus proprios brinquedos. Com
isso, a linguagem é desenvolvida com a ampliacdo do vocabulario e o exercicio da pronincia
das palavras e frases.

Vygotsky apud CORDAZZO E VIEIRA (1991) ressalta que a brincadeira cria as
zonas de desenvolvimento proximal e que estas proporcionam saltos qualitativos no
desenvolvimento e na aprendizagem infantil. Essas zonas sdo espagcos em que a crianca é
capaz de realizar atividades com a ajuda de uma outra pessoa mais experiente, seja um adulto
ou outra crianca. Por meio da interacdo ludica, a crianca € desafiada a superar suas
habilidades atuais, avancando para um nivel de desenvolvimento mais elevado. Esses saltos
qualitativos no desenvolvimento e na aprendizagem ocorrem quando a crianga Se engaja em
brincadeiras imagindrias, nas quais ela atribui significados simbdlicos aos objetos e
desempenha papéis diversos, promovendo seu desenvolvimento integral e seu engajamento
ativo no processo educativo.

Portanto, essas teorias citadas acima, destacam de diferentes maneiras como a
brincadeira desempenha um papel crucial no desenvolvimento infantil, promovendo o

crescimento cognitivo, emocional, social e afetivo das criancas.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

As experiéncias aqui relatadas ocorreram no Centro Municipal de Educacdo Infantil -
CMEI - Joffre do Régo Castelo Branco, que fica localizado na rua Alameda Parnaiba, 2171 no
bairro Marqués de Paranagud, na cidade de Teresina no Estado do Piaui.

As regéncias ocorreram do periodo de agosto a outubro de 2023. Assim que os alunos
retornaram das férias, foi realizado um teste de escrita, para analisar em quais niveis de
escrita estavam a turma do 1 periodo do turno da tarde da professora titular e preceptora

profa. Maria Elizete. Durante a realizacdo das atividades as residentes contaram com a
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presenca da professora na sala de aula que observava a pratica e na sequéncia permitia o
didlogo, sempre contribuindo com a nossa formacgéo, orientando nos aspectos que poderiam
ser melhorados e os itens que se destacaram no desenvolvimento da regéncia.

De acordo com o que foi analisado na pesquisa foi possivel identificar os niveis de
escrita conforme a classificacdo da teoria da psicogénese da lingua escrita das autoras Ana
Teberosky e Emilia do Ferreiro (1999).

Diante do resultado obtido, percebemos que na turma haviam:

° 5 criancas no nivel 1, que é caracterizado por ser o nivel pré-silabico icénico e
garatujas.

° 9 criancas no nivel 2, que segundo a classificacdo, das referidas autoras, € o
pré- silabico diferenciado, no qual os alunos ja conseguem diferenciar letra de
desenho e escrevem letras e nimeros juntos, reproduzindo uma palavra.

o 3 criangas no nivel 3, que é o sildbico, no qual, a crianca, escreve com valor
sonoro e usa uma letra para cada vez que reproduz uma silaba.

° 3 criangas no nivel 4, que é o sil&bico-alfabético, é o nivel de transicdo, ou
seja, € a passagem do nivel silabico para o silabico-alfabético, é quando a crianca ja
adquiriu a base alfabética. Entdo, essas 3 criancgas, j& compreenderam, que a silaba
deve ser escrita com mais letras e que para escrever, precisamos representar
progressivamente as partes sonoras das palavras.

Essa metodologia é muito importante para identificar se as criangas estdo progredindo
ou regredindo, e com isso, buscar estratégias para ajuda-las a progredirem nas relagdes com a
escrita. Concomitante ao resultado e a proposta do modulo 2 do programa, foram realizados
planejamentos para alinhar recursos a serem utilizados com o propésito de ajudar as criangas
no processo de aquisicdo da leitura e escrita

As leituras e debates no decorrer do programa nos fizeram perceber e planejar aulas
mais interativas que pouco a pouco fizeram as criancas desenvolverem suas habilidades
motoras e cognitivas. Foram utilizadas uma diversidade de materiais e estratégias de ensino-
aprendizagem, para mediar os conteidos, entre elas: rodas de conversa, leitura apontada, uso
de materiais pedagogicos (alfabeto movel, caixa magica, cartazes, quadro de sonorizagéo,
etc.), jogos e ludicidade.

Segundo Vygotsky (1997, p.62) a crianca necessita de atividades especificas que
proporcionem o aprendizado, pois seu desenvolvimento é dependente dessa aprendizagem por
intermédio das experiéncias e interacdes em que foi submetida. O professor é o mediador
desse processo, por ser 0 mais experiente e planejar suas intervencdes.

Por fim, percebemos que a utilizagdo de diversos materiais contribuiu para uma maior
interacdo das criangas e aumento da participagdo nas atividades propostas, tendo em vista a

insercdo na sala de aula de atividades de forma ludica para se trabalhar no sentido de
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estimula-las no processo de alfabetizacdo, letramento, aquisicdo de consciéncia fonoldgica,
bem como na resolucgdo de problemas e a possibilidade de uma aprendizagem de uma forma

mais leve.

Segue abaixo alguns exemplos e fotos dos diversos recursos didaticos criados pelas
residentes utilizados no periodo de regéncia:

° Caixa mégica e fichas com nomes dos alunos, (caixa de papeldo, eva,
prendedor, papel).

Figura 1 - Fichas com nomes
B RARRAL < P

Fonte: Elaborado pelo autor,

° Bingo do alfabeto, foi confeccionado com um litro de plastico, eva e papel A4
branco e tampas de garrafa pet.

Figura 2 - Garrafa com letras Figura 3 - Tampas com letras

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 4 - Cartela do Bingo

Fonte: Elaborado pelo autor.

° Quadro fonologico , quadro de sonorizacao.

Figura 5 - Quadro fonoldgico Figura 6 - Quadro de sonorizacéo

Fonte: Elaborado pelo autor.

e  Jogo de aliteracéo.

Figura 7 - Jogo de aliteragdo

Fonte: Elaborado pelo autor.

° Alfabeto mével.
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Figura 8 - Alfabeto movel

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 9 - Palavra formada pelo aluno com alfabeto movel
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Esses recursos foram utilizados com o objetivo de auxiliar as criangas no processo de
aprendizagem, para que eles conseguissem escrever seus nomes, conhecessem as letras e
conseguissem identificar as diferencas das letras, dos desenhos e 0s sons de cada letra.

Um exemplo de atividade realizada foi o “Jogo da aliteracdo” para trabalhar com os
sons iniciais das palavras. A aliteracdo é parte da Consciéncia Fonoldgica que se refere a
palavras iniciadas com 0 mesmo som, isso no que diz respeito a iniciar com a mesma silaba
ou com a mesma letra. ApoOs explicarmos as regras, cada crianca era convidada a retirar de
dentro de uma caixa um pregador de roupa, previamente colorido, e com silabas distintas.
Depois pedimos para que elas identificassem as letras que estavam escritas, que silaba
formava e posteriormente colocar o prendedor na figura correspondente em um cartaz
disposto na frente do quadro como se fosse um varal. Em seguida, pedimos que falassem
outras palavras que também tinham o mesmo som inicial da figura, caso tivessem ddvida ou
ndo soubessem permitimos que todos os colegas ajudassem e dessa forma iamos estimulando
a reflex&o e participacao.
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Outra atividade que realizamos bastante durante as regéncias foram as leituras
apontadas, mesmo as criancas ndo sabendo ler, entendemos essa pratica como importante para
gue as mesmas observem como Se organiza um texto, vejam como se da a escrita das palavras,
como € a pronuncia das palavras e etc. Sempre fazemos a leitura inicial do texto todo, depois
realizamos a leitura compartilhada com as criangas, realizamos discussdes sobre o texto
estimulando-as a refletirem sobre os conteudos e participarem da aula. Entendemos que usar 0
ludico e fazer a atividade como uma brincadeira torna mais prazerosa as criangas € nos
permite a0 mesmo tempo trabalhar com a memorizagéo e a fixacdo de alguns conceitos.

Com o intuito de sempre est4 aproximando a crianga com o processo de aprendizagem,
trabalhamos também durante as aulas atividades na qual estimula-se a curiosidade, a procura
e interacdo da crianca com 0 meio. Durante a semana na qual a unidade tematica era animais,
a turma ficou responsavel em trabalhar a vida na adgua e consequentemente durante essa
semana realizamos algumas atividades voltadas para essa tematica e em uma dos exercicios
que elaboramos e apresentamos foi o conhecimento no fundo do mar. Levamos uma bacia de
plastico, uma folha com o fundo do mar impresso como plantas e animais, para colocar abaixo
da bacia e dentro da bacia colocamos agua com tinta guache azul para que a olho nu eles nédo
conseguisse visualizar o que tinha no fundo do mar entdo com o auxilio de um copo imerso na
agua as criancas comegcavam a ver quais animais e plantas tinham no fundo do mar e iam
comentando com as professoras e criangas, que estavam presentes na sala no dia.

Outra atividade trabalhada dentro da tematica da semana que era referente a animais
foi a "Pescaria", nessa atividade comegcamos cortando varios moldes em formato de peixe e
anexamos as vogais em cada peixinho de EVA. Preparamos 25 peixes coloridos e criamos
uma isca de pesca usando um clipe, um pedaco de arame envolto em EVA e um pedaco de
barbante. Cada peixe continha uma vogal. Organizamos as cadeiras no formato de um "U" no
centro da sala. Forramos o chdo com EVA e colocamos 0s peixes em cima. Em seguida,
chamamos cada aluno para pegar a isca e retirar um peixe, informando a vogal encontrada. No
quadro, havia bocas representando os sons de cada vogal, auxiliando na identificagdo do som
correspondente a vogal pescada. Para finalizar, o aluno(a) precisava pegar uma figura exposta
na mesa que comecgasse com a vogal que tinham tirado.

Portanto, diante dos estudos realizados e das atividades como as detalhadas acima foi
possivel perceber a evolugéo das criangas tanto no brincar e interagir com as atividades como
na escrita e leitura que foi possivel analisar através de um novo teste de escrita que foi

realizado no més de novembro de 2023. Segue abaixo tabelas, que mostram os niveis de
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escrita de 4 alunos em agosto e depois em novembro de 2023.

Quadro 1
Alunos Teste de nivel de escrita Teste de nivel de escrita
(agosto de 2023) {novembro de 2023)
D1 ' Nivel 1 Nivel 3
D2 Nivel 2 Nivel 4
D3 Nivel 1 Nivel 2
D4 ' Nivel 2 nivel 3

bﬂ. D2.D3 e D4 : Identificacéo da; criancas.
Fonte: Elaborado pelo autor.

° Crianca que estava no nivel 1 e avangou para o 3:

Quadro 2
Alunos Teste de nivel de escrita Teste de nivel de escrita
(agosto de 2023) (novembro de 2023)

| .

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo passoal.

D1 :‘ifdreniiﬁcacﬁo das cfi'an¢a.
Fonte: Elaborado pelo autor.

e  Crianga que estava no nivel 2 e avangou para o 4:

Quadro 3
Alunos Teste de nivel de escrita Teste de nivel de escrita
(agosto de 2023) (novembro de 2023)

| . .

Fonte: Arquivo pesseal

o . ) Fonte: Arquivo pessoal
)2 : Identificacao das crianca.
Fonte: Elaborado pelo autor.
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) Crianca que estava no nivel 1 e avangou para o 2:

Quadro 4
Alunos Teste de nivel de escrita Teste de nivel de escrita
(agosto de 2023) (novembro de 2023)

D3

Fonte: Arquivo pessoal

Fante: Arquivo_pessoal.
N3 * Identificaran das erianea
Fonte: Elaborado pelo autor.

CONSIDERACOES FINAIS

Educacdo é processo, €& construcdo e lapidacdo de um ser humano em
desenvolvimento, é na escola que o ser humano se constroi como pessoa, que estabelece
relacbes com o outro, é na escola que se produz conhecimento que se humaniza para a vida,
para 0 pensar critico sempre pensando em uma sociedade melhor, trabalhando a empatia e
agregando o eu, 0 outro e 0 nos que sdo competéncias necessarias (BNCC, 2017).

Ap0s a realizacdo dessas atividades foi possivel identificar a evolucdo de algumas
criangas, as quais ja comecaram reconhecer e diferenciar letras de nimeros, aprenderam a
escrever seus nomes, a falar e reconhecer os nomes dos colegas de classe e associar que toda
palavra tem pedacos e quantidades diferentes. 1sso se deu atraves das intervencdes realizadas,
a partir da constatacdo dos niveis de escrita das criancas, segundo a teoria da Psicogénese da
lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1970) teoria esta que nos tem ajudado a
identificar as relagBes das criangas com a escrita, e a partir dai, planejar, executar e avaliar o
desenvolvimento da nossa pratica e os avangos ou dificuldades das nossas criancas.

Analisando os resultados obtidos, constatamos o que nos diz Artur de Morais (2012) a
aprendizagem das nossas criangas, depende muito da pratica de ensino desenvolvida pelos(as)
docentes nas classes de aula. Em relagcdo as criancas faltosas, a escola necessita criar
mecanismos junto aos pais para verificar e sanar os motivos das auséncias dessas criancas,
principalmente, quando se trata da Educacdo Infantil, etapa essa, tdo importante para o
desenvolvimento e formacdo do ser humano.

O Programa Residéncia Pedagogica é de grande valia dentro da graduacdo, visto que,
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através do trabalho que desenvolvemos refletimos cada vez mais sobre qual tipo de
profissional desejamos ser, as reunides de formacdo na universidade ou na escola
contribuiram de forma significativa para nossa aprendizagem, sdo nesses momentos que
temos trocas, compartilnamos nossos sucessos e fracassos e temos a oportunidade de aprender
muito com quem tem mais experiéncia.

Portanto, realizar um trabalho dessa natureza, s6 nos engrandece, pois é a partir da
nossa insercdo no espaco de trabalho, que podemos realizar todas as etapas do ensino

aprendizagem: Pesquisar, analisar, constatar, planejar, executar e avaliar.
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AVALIACAO DO DESEMPENHO DA ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL E 1°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E OS IMPACTOS NO DESENVOLVIMENTO
DA ESCRITA DAS CRANCAS, POR MEIO DE UMA PRATICA INCLUSIVA

Dalva de Oliveira Lima Braga
Josiane de Carvalho Régo Ramos
Maria Elizete Alves do Nascimento
Rosinéia Aradjo Costa Furtado

INTRODUCAO

A avaliacdo se constitui como uma grande ferramenta para repensar a préatica
pedagdgica, ajudando a detectar o desenvolvimento cognitivo das criancas e, neste caso,
observar como elas estdo se apropriando da escrita. Para Russo (2012, p. 267):

Conhecer as etapas que mobilizam a continuidade do processo de desenvolvimento
do aluno é fundamental no processo de avaliagdo. As observages feitas por Emilia
Ferreiro e Ana Teberoski permitem que nos orientemos melhor quanto & avaliacéo e
nos dao instrumentos para concluir que a nota ou conceito ndo deve ser um dado
unico.

Para a autora, é necessario considerarmos as avaliaces qualitativas das crian¢as como
um ser cognoscente, pois a constru¢do do conhecimento se da de forma evolutiva, e o ser
humano estd em constante desenvolvimento fisico e intelectual, que se associam a outros
elementos que podem partir de estimulos oriundos da escola ou da familia.

Nesse sentido, no uso da avaliacdo dos conhecimentos conceituais sobre o sistema de
escrita alfabética (SEA), Morais (2013, p. 165) alerta que é necessaria a realizacdo continua
deste tipo de avaliagdo para que possamos detectar o seguinte: “a) o nivel de escrita ou
hipotese de escrita que os alunos ja construiram (até terem alcangado uma hipotese
alfabética); b) o desempenho em algumas atividades de consciéncia fonoldgica”.

Compreendemos, portanto, que avaliar ndo significa buscar os erros das criangas,
falhas, defeitos, mas, envolver “um juizo de valor sobre dados relevantes da realidade para
uma tomada de decisdo” (Lukesi, 1995, p. 69) Isto significa que os dados coletados nos testes
com as criangas serviram para uma analise do desempenho das mesmas em relacdo & escrita,
que serviu como direcionamento para definicdo de encaminhamentos didaticos, no sentido
de estimular os discentes no avanco em relagdo a apropriacdo do SEA, tendo cuidado,
principalmente, com aqueles que apresentavam mais dificuldades de aprendizado.

Esse aspecto faz parte dos nossos objetivos e metas no subprojeto de Pedagogia, do
Campus Torquato Neto da Universidade Estadual do Piaui, qual seja, a realizacdo de uma

pratica pedagogica que fosse inclusiva, ou seja, desenvolver um trabalho de apoio as criangas
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com mais dificuldades neste processo.

Esta pesquisa surgiu como uma das atividades do Plano de trabalho do nosso
subprojeto quando definimos desenvolver uma avaliacdo dos niveis de escrita das criangas, a
partir dos estudos de Emilia Ferreiro (1999), sobre o processo evolutivo delas em relacdo a
apropriacdo do SEA. Previamos, também, desenvolver uma prética pedagogica capaz de
ajudar, principalmente, aqueles discentes com dificuldades no processo de aprendizagem.

Para tanto, nos valemos das orientacdes sobre o método clinico de Jean Piaget para nos
ajudar na realizagdo das entrevistas com as criancgas. Este método “¢ um procedimento de
coleta de dados para estudar o pensamento do sujeito mediante entrevistas abertas, que podem
vir acompanhadas de uma experiéncia e que buscam compreender o curso do pensamento do
entrevistado” (Derval, 2002 Apud Monzon, Larissa & Basso, Vinicius p. 3).

Este relato tem como objetivo demonstrar os resultados da aplicagdo do teste “das
quatro palavras e uma frase”, a partir dos estudos da Psicogénese da lingua escrita de Emilia
Ferreiro e Ana Teberoski (1999) e apresentar seus impactos no desenvolvimento das criancas
na Educacdo Infantil e no 1° ano do Ensino Fundamental, através das intervencdes dos
bolsistas residentes.

Conforme dados da pesquisa de Aurismar (2023, p. 03) sobre os impactos das politicas
de alfabetizacdo em Teresina, “os dados referentes a alfabetizacdo de todas as criangas no 1°
Ano do Ensino Fundamental apresentam um percentual elementar diante do que se espera na
Rede Municipal”. Além desta constatacdo, percebemos através das observagdes e
intervencdes realizadas nas salas de Educacdo Infantil e 1° Ano, das duas escolas campo das
experiéncias dos residentes, que existem criancas com dificuldades neste processo. Diante
disso, planejamos realizar nosso trabalho voltado para as criangas que demonstravam
desempenho elementar, como afirma Sousa (2023).

Para tanto, faremos, a seguir, uma pequena retrospectiva histérica sobre o processo de
alfabetizacdo, buscando entender o contexto atual da alfabetizacdo, momento tdo importante
na vida de cada individuo.

O PROCESSO DE ALFABETIZACAO: um pouco da sua historia

Quando pensamos em alfabetizacdo, precisamos fazer uma retrospectiva historica, a
fim de situar a relacdo entre as préaticas de alfabetizacdo e a avaliacdo que sdo desenvolvidas
nas escolas no contexto atual. Sendo a alfabetizacdo um dos objetos mais significativos no

campo da educacéo, ela tem sido alvo de muitos estudos e de muitas pesquisas.
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Segundo Brasil (2001) o modelo do processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita nasceu, precisamente, em 1789, na Franca, depois da Revolugdo Francesa, e é neste
momento que o processo de alfabetizacdo surge como o fundamento da escola basica. O
documento nos mostra que os estudos de pesquisa e 0s debates surgidos a época, em relacao
ao processo de apropriacdo da leitura e da escrita no século XX, conforme Barbosa (s/d), pode
ser definido em trés periodos. O primeiro periodo se concentra na primeira metade do século,
qguando os debates convergiam para o aspecto ensino. Nesta época, buscava-se a melhor
metodologia para ensinar a ler e isto se dava tendo em vista as ideias de que o fracasso escolar
acontecia devido ao método utilizado. Uns defendiam o método Global e outros o Fonético.
No Brasil, j& haviam superado esta discussdo e utilizavam o método misto, em que se
utilizava a Cartilha para trabalhar a partir da analise e sintese, tomando como referéncia o
silabério.

O segundo periodo teve como centro geografico os Estados Unidos, no auge dos anos
1960, quando o debate sobre alfabetizacdo foi conduzido para uma discussdo mais ampla,
sobre o fracasso escolar. A época, havia a luta contra a segregacdo racial e a batalha dos
negros pela sua integracdo nas escolas americanas, 0 que serviu para tornar mais visivel as
dificuldades de aprendizagem dessas minorias. Devido a este problema, muito se investiu na
realizacdo de pesquisas para compreender por que muitos alunos ndo aprendiam. Isto
significava buscar nas criancas a razdo para seu proprio fracasso.

Destes estudos, surgiram as famosas “teorias do déficit”, ou seja, chegou-se a hipotese
de que para aprender, o individuo dependia de alguns pré-requisitos de ordem cogpnitiva,
psicoldgica, perceptores-motores e linguistico. Dessa forma, muitas criangas fracassavam,
tendo em vista, ndo possuir essas habilidades prévias. Conforme Morais (2012), estas ideias
faziam com que as criangas passassem pelo “periodo preparatorio”, cujas praticas de ensino
ndo permitiam aos discentes vivenciarem praticas de leitura e producdo de textos e/ou
palavras. Para ele, isto justifica os altos indices de fracasso escolar, que vimos até hoje. No
entanto, varios estudos mostram que isto acontece devido as precarias condi¢fes das
familias de estimularem seus filhos e a culpa, entdo, cai sobre a condicdo social dos
familiares dos (as) nossos(as) alunos (as).

Para minimizar a situacdo, surgiram os famosos exercicios de estimulacdo ou de
prontiddo como eram chamados. Nesta mesma época, nos deparamos com o teste do ABC de
Lourenco Filho que se apresentava como um conjunto de atividades com o objetivo de

verificar as habilidades adquiridas e, principalmente, medir a maturidade, que os estudos
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exigiam para um processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética bem-sucedida. No
Brasil, essa ideia de pré-requisito foi muito utilizada, pois os educadores defendiam a ideia de
que toda crianca no inicio da sua escolarizacdo deveria passar por estes exercicios (prontidao),
resumidamente exercicios de cobrir, ligar, comparar, trabalho repetitivo e mecéanico, que ndo
surtiu o efeito desejado, pois esta pratica se revelou inocua.

Seguindo o que apresenta, ainda, o documento estudado (Brasil, 2001), o terceiro
momento tem inicio nos anos de 1970, sendo um marco nas ideias sobre alfabetizacdo, uma
vez que este periodo marca a mudanca de paradigma, as pesquisas na area da alfabetizacédo ja
ndo enfocam o ensino, o fracasso escolar e muda radicalmente seu foco e seus
questionamentos. Em vez de procurar saber o déficit dos que ndo aprendiam, buscou-se saber
como aprendem os que se apropriam da leitura e escrita sem dificuldade, e principalmente
quais as relacdes da crianca com a escrita, ou seja, 0 que elas pensam sobre a escrita.

Este estudo foi coordenado por Emilia Ferreiro e Ana Teberoski (1985), que
contribuiu para intensas mudangas nas concepcdes de alfabetizacdo e nas préaticas pedagdgicas
no Brasil. A partir da Psicogénese da lingua escrita, foi possivel uma revisdo nos conceitos de
alfabetizacdo, escrita, erro, crianga, como o proprio documento diz:

ja ndo é mais possivel conceber a escrita exclusivamente como um cédigo de
transcrigdo grafica de sons, ja ndo é mais possivel desconsiderar os saberes que as
criancas constroem antes de aprender formalmente a ler, j& ndo é mais possivel

fechar os olhos para as consequéncias provocadas pela diferenca de oportunidades
que marca as criangas de diferentes classes sociais (Brasil, 2001, p. 08)

Com esta teoria, Ferreiro (1985) chegou a conclusdo de que 0os métodos por si s6, ndo
possibilitam a aquisicdo da leitura e da escrita. Tanto eles podem favorecer, como prejudicar o
processo de alfabetizacdo, pois 0 que estd em jogo € o sujeito construtor do conhecimento na
interagdo com a lingua materna. Conforme Avila & Baquero (1990, p. 51), “os estudos de
Ferreiro e Ana Teberoski (1985) representam uma revolucdo conceitual em relagdo ao
processo de alfabetizacdo, na medida em que mostram que as criancas tém ideias, teorias
sobre sua lingua materna, muito antes de entrar na escola”.

Dessa forma, nosso estudo busca, a partir desta teoria, analisar as escritas das criancas,
no sentido de planejar encaminhamentos didaticos que as levem a avangar em relacdo as suas
ideias e teorias sobre a escrita, ou a representacdo da nossa linguagem. Para tanto, faremos, a
seguir, uma sintese da psicogénese da lingua escrita apresentando seus niveis e caracteristicas,

respectivamente.

AS RELACOES DA CRIANCA COM A ESCRITA
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Nos anos de 1980, comecam a ser divulgados, no Brasil, os resultados dos estudos da
pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e seus colaboradores, os quais traziam uma nova
abordagem sobre o processo de aquisicdo da lingua escrita pela criancga. Esta teoria pressupde
um processo evolutivo, em que o sujeito aluno(a) € considerado cognoscente e, para se
apropriar do objeto de conhecimento (a lingua materna), passa por determinados niveis de
escrita e se esforcam para compreender o que 0s sinais gréaficos (escrita) representam, assim
como eles criam ou sdo organizados para representar a linguagem materna.

Segundo as autoras, 0s niveis que constituem esse processo sdo orientados pelas
hipoteses formuladas pelas criangas em torno dessas duas questbes, descritas acima. Para
Morais (2012, p. 48), estas pesquisadoras tém nos mostrado dois pontos essenciais para 0s
alfabetizadores(as) entenderem que aprender a ler e escrever, ndo é aprender um codigo, pois
nesse processo nos apropriamos de um sistema notacional:

primeiro: precisamos reconhecer que, para o aprendiz da escrita alfabética, as regras
de funcionamento ou propriedades do sistema de escrita ndo estdo ja “disponiveis,”
“dadas” ou prontas” na sua mente; segundo: a teoria da psicogénese da escrita
mostra que, assim como a humanidade levou muito tempo para inventar o sistema de
escrita alfabético, apds ter usado outros sistemas de escrita ( sistema pictograficos,
ideogréficos, sildbicos etc.,) a internalizagdo das regras e convengdes do alfabeto ndo

é algo que se da da noite para o dia, nem pela mera acumulacao de informagdes que
a escola transmite, prontas, para o alfabetizando(a). (Morais, 2012, p. 48)

Portanto, é necessario as(os) alfabetizadoras(es) se apropriarem deste conhecimento,
para poderem desenvolver uma préatica consciente e coerente com os ideais construtivistas.
Nesse sentido, o trabalho ora apresentado mostra o envolvimento das professoras/preceptoras
e bolsistas em compreenderem as ideias das criancas em relacdo a escrita em cada bimestre,
para que possam tomar uma decisdo em relacdo as propostas pedagdgicas no cotidiano
escolar, a fim de as criancas avancarem em cada etapa de construgdo do conhecimento sobre a
leitura e a escrita.

Para muitos estudiosos, esta teoria é entendida como uma revolucdo conceitual, pois
veio mostrar que a crianca é construtora do processo de alfabetizacdo e, para isso acontecer,
ela passa por diferentes etapas importantes e necessarias nesta construgcdo. Emilia Ferreiro
(Apud Weisz, 2001, p. M1U4T4) nos mostra esta evolucdo fazendo uma sintese de sua
pesquisa em trés grandes periodos descritos a seguir.

Primeiro periodo: Caracteriza-se pela busca de parametros de diferenciagdo entre as
marcas graficas figurativas e as marcas nao figurativas, assim como pela formagdo de séries
de letras como objetos substitutos, e pela busca de condigOes de interpretacdo desses objetos
substitutos.
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Segundo periodo: é caracterizado pela construcdo de modos de diferenciacdo entre o
encadeamento de letras, baseando-se alternadamente em eixos de diferenciacdo qualitativos e
quantitativos.

Terceiro periodo: € 0 que corresponde a fonetizacdo da escrita, que comecga por um
periodo silabico e culmina em um periodo alfabético.

Vimos, ainda, pelos estudos de Ferreiro (1989) e Weisz (2001), que podemos sintetizar
assim, as etapas de evolucdo das criancas nesse processo de alfabetizacdo: nivel pré-
silabico, quando ela ndo distingue o desenho da escrita; as marcas utilizadas para escrever ndo
tém relagdo com registros sonoros das palavras e ndo diferencia entre si (auséncia da relagéo
grafema e fonema); somente a crianga consegue interpretar as marcas registradas e o faz de
modo instavel; as criangas procuram registrar, nas marcas que tracam no papel, propriedades
que os portadores dos nomes tém (realismo nominal); é preciso uma quantidade minima de
caracteres (em geral por volta de trés ou quatro) e que ndo se repitam 0s mesmos caracteres.
Nesta fase, a crianga ndo sabe que a escrita representa a fala.

Nivel sildbico: as criancas comecam a prestar atencdo as propriedades sonoras da
palavra; passam a estabelecer correspondéncia entre partes da palavra falada e partes da
palavra escrita; cada marca ou letra corresponde ao registro de uma silaba oral; a crianca
escreve fazendo corresponder a quantidade de sinais graficos com quantidade de silabas da
palavra falada ( sem ou com valor sonoro convencional; no final desta etapa, a crianca sabe
gue a escrita representa a fala, mas nao sabe, ainda, como a representa.

Nivel silabico-alfabético: hd uma unidade, a crianca agrega letras a escrita silabica
(conflito da quantidade minima de caracteres); usa simultaneamente a hipotese silabica e o
principio alfabético; descobre que a silaba ndo pode ser considerada uma unidade, uma
vez que se compde de elementos menores; ou seja, a crianga sabe que a escrita representa a
fala, e falta pouco para entender como é constituido nosso sistema de escrita alfabética (SEA).

Nivel Alfabético: a crianga compreende como se escreve usando as letras do alfabeto;
descobriu que cada letra representa um som da fala e que é preciso junta-las de um outro jeito
que formem silabas de palavras da nossa lingua; a crianca escreve com legitimidade, mas, ao
confrontar o que escreve com a escrita convencional, comega a perceber que a identidade de
sons ndo garante a identidade de letras, e que a identidade de letras ndo garante a identidade
de sons. Ingresso no campo dos critérios ortograficos (ndo sao mais aspectos construtivos do
SEA); o conteldo ortogréfico da escrita depende das informagdes do meio e do ensino

sistematico; a crianca sabe que a escrita representa a fala e sabe como representa-la
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alfabeticamente.
Partindo dessas ideias e do que estd previsto no Plano de Trabalho da Educacéo
Infantil (2024) sobre a avaliacdo das criancas, em relacdo as suas concepcdes de escrita,

apresentaremos a seguir algumas consideragdes sobre a avaliacdo da aprendizagem.

AVALIACAO PARA QUE?

Um dos aspectos do processo de ensino e aprendizagem ¢ a avaliagdo, que deve servir
para acompanhar o desenvolvimento das criangas e direcionar a pratica pedagogica das (0s)
professoras (es). Isto €, visa obter dados ou informacfes para ajudar os(as) docentes no
direcionamento das préticas pedagdgicas.

Este trabalho de avaliagdo significa saber fazer escolhas de encaminhamentos
didaticos/estratégicos que sejam coerentes com as necessidades das criangas. Para tanto, é
preciso que as professoras saibam identificar as etapas do desenvolvimento das criangas nos
aspectos cognitivo, afetivo, buscando conhecer seus valores, 0s contextos sociais e culturais
em que vivem, para assim, poder identificar, além das necessidades, seus reais interesses e
dificuldades.

Dessa forma, conhecer bem as criancas é fundamental, quer dizer, saber do que
gostam, 0 que ja sabem, o que criam, inventam, quais suas curiosidades, isso é primordial
para a reflexdo da préatica, no sentido de contribuir para mudancas e/ou reformulacdo de
proposta pedagdgica, projeto ou plano de unidade.

Nem sempre, nas escolas, a avaliacdo esta servindo para isso, segundo Kramer (1981,
p. 11), pois “com frequéncia, a avaliacao tem sido usada para classificar, ranquear, predizer,
rotular, prognosticar, segregar, discriminar, sendo instrumento de controle, poder, de
limitacdo, de tentativas de homogeneizacao e eliminacao”.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), o
acompanhamento e a avaliacdo na Educacéo ndo devem ter carater classificatério, de selegéo,
promocgdo ou retencdo; seu objetivo ndo é comparar criancas e varios documentos oficiais
corroboram essa vis&o.

E nesta Lei (Brasil, 1996) que surge a avaliacio formativa, ou seja, ela deve ser
pensada de forma processual e formalmente por meio da interacdo do sujeito e o objeto a ser
conhecido. Nesse sentido, recomenda-se que se faca uso de ferramentas que reflitam as
diferentes formas de expressdo das criangas, e que tais ferramentas estejam relacionas aos

conteudos e objetivos do ensino, para que possamos efetivar uma educacdo que de fato
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contribua para o desenvolvimento integral e harmonico das nossas criangas.

A avaliacdo da aprendizagem, para a Rede Municipal de Teresina, conforme seu
curriculo, componente curricular Lingua Portuguesa (2018, p. 39 e 41) “consiste em aferir o
desempenho escolar, a fim de conhecer o estagio em que o aluno se encontra na trajetdria
tracada na etapa formativa”. Outro aspecto importante nesta avalia¢do, segundo o mesmo
documento, se baseia no “Inciso V do art. 24 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional — LDB: ¢ a continuidade e cumulatividade do desempenho do aluno; ¢ a prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo [...]”
(Curriculo de Teresina, 2018, p. 39). E “possibilita aos professores aperfeicoar suas
intervengoes para elevar o desempenho dos alunos”.

Neste sentido, buscamos, através deste relato, mostrar 0s impactos do
desenvolvimento das criancas da Educacao Infantil e 1° ano do Ensino Fundamental, a partir
da avaliacdo feita com as criangas durante o ano de 2023, fundamentada no que preconiza o

curriculo da Rede municipal de Teresina, conforme vimos anteriormente.

RELATO DA EXPERIENCIA

O ambiente escolar constitui uma fonte rica em material de pesquisa. Nesse contexto,
o Programa Residéncia Pedagdgica-RP oportuniza aos participantes (bolsistas, preceptores
e docentes orientadores) experiéncia pessoal e profissional, uma vez que as dimensdes
contemplam observacdo da pratica docente, estudo, participacdo em curso de formacéo,
planejamento, construgao de recursos e regéncia de classe.

Assim sendo, realizando planejamento do cronograma do 1° modulo, e ainda, em
dialogos e conversas informais nos encontros realizados, um dos aspectos que mais despertou
0 interesse e atencao das bolsistas, foi a possibilidade de realizacdo do teste de escrita, com
base na teoria da Psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberoski (1985).
Ao longo do ano de 2023 no Centro Municipal de Educacdo Infantil -CMEI Jofre do Régo
Castelo Branco, realizamos, em uma turma de 1° periodo 5° ano, avaliacBes (1 avaliagdo
diagndstica e 4 bimestrais), conforme as orientagdes previstas no Plano de Trabalho da
Educacao Infantil (2023) da Secretaria Municipal de Educacéo de Teresina-Piaui.

E oportuno relatar que a realizagdo da avaliacdo da escrita sistematiza a verificago
dos niveis de escrita das criancas, dimensionando a pratica docente nas regéncias com
dinamismo e metodologias diversificadas com o intuito de possibilitar o avanco das criangas

nos niveis de escrita.
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De acordo com o Plano de Trabalho da Educacdo Infantil (2024), as orienta¢des para a
avaliacdo da escrita seguem os seguintes critérios de analise dos resultados: nivel 1 — a crianca
usa simbolos, desenhos, garatujas; nivel 2 — escreve letras e/ou nudmeros; nivel 3 —
corresponde uma grafia para cada silaba sem atribuir valor sonoro; nivel 4 — corresponde uma
grafia para cada silaba atribuindo valor sonoro.

Desse modo, a professora realiza o procedimento preferencialmente no dia do Horario
Pedagogico-HP para que possa realizar a avaliacdo da escrita das criancas individualmente,
em um ambiente mais tranquilo (sala dos professores e/ou area externa da sala de aula), para
que a crianca se sinta mais segura e com menos estimulos que possam tirar sua atencdo. As
bolsistas do RP acompanharam todo o processo e vivenciaram, na pratica, a aplicacdo da
coletanea de dados realizado ao longo do ano, observando as orientacGes e 0s critérios de
andlises dos resultados.

Assim, para realizar a sondagem, preparamos o caderno de escrita das avaliacOes
bimestrais das criancas. E oportuno dizer que, como procedimento avaliativo, solicitamos
individualmente a escrita do nome da crianca. Na sequéncia, solicitamos através de ditado, a
escrita da coletanea de palavras (4 palavras) e uma frase do mesmo campo semantico e,
posteriormente, solicitamos que lessem as palavras e a frase a medida que escreviam.

Nessa perspectiva, na avaliacdo diagnostica da escrita das criangas realizadas apds a
primeira semana de aula (13 a 17/03), na turma do 1° Periodo, turno tarde, do CMEI Joffre do
Régo Castelo Branco, utilizamos o campo semantico: frutas (abacate, banana, caju, mel; e a
frase: 0 menino come caju). Os resultados apresentados foram: das 20 criancgas avaliadas, 17
(85%) criangas no nivel 1, 2; (10%), criangas no nivel 2, 1 e (5%) no nivel 3.

Com base nos resultados, as bolsistas organizaram a rotina das regéncias realizando
leitura prévia das Sequéncias Didaticas-SD enviadas pela equipe de formacdo da Secretaria,
verificando o modulo, a tematica, periodo de execucdo e as sugestbes de atividades para
elaboracdo do plano de aula. Nesta primeira fase, realizaram o acolhimento e adaptacdo das
criangas a rotina escolar, dinamizando as aulas com combinados, cantigas, contos infantis,
imagens, cores, sequéncias, classificacdo, tentativa de escrita do nome, entre outros.

Na primeira avaliacdo bimestral, realizada no periodo de 06 a 12/05, utilizamos o
campo semantico brinquedos (patinete, boneca, bola, pa, a bola é bonita). Os resultados
apresentados foram: das 20 criancas avaliadas, 15 (75%) criancas no nivel 1; 2 (10%) criangas
no nivel 2; 2 (10%) no nivel 3 e 1 (5%) crianca no nivel 4.

Apbs as analises dos dados, as bolsistas (re)planejaram a pratica docente com
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dinamismo, por meio de leituras de livros paradidaticos, leitura apontada de texto, contagdo de
historias, caixa mégica (imagens, letras, nimeros, objetos), fichas com os nomes das criancas,
chamadinha, jogo de classificagdo (letras, numeros e imagens), painel dos ndmeros e
quantidades entre outros.

Na segunda avaliacdo bimestral, realizada no periodo de 26 a 30/06, utilizamos o
campo semantico sentimentos (felicidade, carinho, amor, paz e a frase carinho é bom). Os
resultados apresentados foram: das 21 criancas avaliadas, 8 (38,09%) criancas no nivel 1;
7 (33,33%) criangas no nivel 2; 4 (22,22%) criangas no nivel 3 e 2 (11,11%) crian¢as no nivel
4,

A partir desses resultados, foram definidos encaminhamentos didaticos no sentido de
estimular as criancas, tendo em vista suas relagcbes com a escrita. Para tanto, as bolsistas
organizaram as aulas utilizando metodologias diversificadas para explorar as letras (fichas das
letras, imagens para associar a letra, som com a boquinha), para a chamadinha (cada aluno
identificava 0 nome do colega, identificava a letra inicial, realizava a escrita do nome), leitura
de livros paradidaticos, leitura apontada de texto, contacdo de histdrias, caixa magica,
sonorizacao de palavras, entre outras.

Na terceira avaliacdo bimestral, realizada no periodo de 11 a 15/08, utilizamos
palavras do campo semantico brincadeira (rabiola, vareta, pipa, sol e a frase: 0 menino soltou
a pipa). Os resultados apresentados foram: das 20 criancgas avaliadas, 7 (35%) criangas no
nivel 1; 7 (35%) criancas no nivel 2; 3 (15%) criancas no nivel 3 e 3 (15%) criancas no nivel
4.

Assim sendo, é oportuno dizer que nesta fase, as bolsistas vivenciaram na préatica a
aplicacdo da avaliacdo da escrita das criancas. Pensando nisso, e seguindo o cronograma de
acles do RP, cada dupla confeccionou recursos pedagdgicos como forma de minimizar e/ou
sanar as dificuldades das criancas que apresentavam dificuldades no processo de
alfabetizacéo.

Desse modo, as rotinas das aulas das bolsistas foram enriquecidas com quadro de
sonorizagdo para trabalhar a consciéncia fonoldgica, rimas, jogo das silabas, pescaria (letras
para identificacdo da boquinha, som, imagens iniciadas com a letra), bingo com os nomes das
criancas, bingo de letras, chamadinha, jogo da aliteracdo, leitura de livros paradidaticos,
leitura apontada do texto, contacdo de historias e outras mais.

Na quarta avaliacdo bimestral, realizada no periodo de 27/11 a 01/12, utilizamos

palavras do campo semantico utensilios de casa (cadeira, panela, mesa, pa e a frase: a mesa é
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amarela). Os resultados apresentados foram: das 18 criancas avaliadas, 2 (11,11%) criangas
no nivel 1, 8 (44,44%) criancas no nivel 2; 4 (22,22%) criancas no nivel 3 e 4 (22,22%) no
nivel 4.

A partir dos dados apresentados, as bolsistas fortaleceram a pratica pedagogica da
preceptora com auxilio e apoio na rotina da sala de aula. Nesta fase, exploramos o quadro de
sonorizagdo (imagem, palavra, nimero de silabas, nimero de letras), rimas, quadro de
classificacéo (associar as silabas as imagens apresentadas), entre outras.

Com base no exposto, verificamos que os melhores resultados foram apresentados na
segunda avaliagdo bimestral (realizada no primeiro semestre) e na quarta avaliagdo bimestral
(realizada no segundo semestre), quando pudemos visualizar o avango dos niveis de escrita
das criancas, de maneira mais significativa. Podemos atribuir os resultados mais expressivos
ao periodo de maior frequéncia escolar, uma vez que as viroses afastam as criancas da sala de
aula, ao dinamismo no desenvolvimento das atividades e ao acompanhamento individual de
cada crianca.

Nesses termos, podemos contemplar os impactos das aces desenvolvidas pelos
participantes (bolsistas, preceptores, coordenadores) no subprojeto de pedagogia, pelas
contribuicdes e dinamismo na rotina escolar, por mobilizar os conhecimentos, por estimular a
producdo de estudos, de recursos didaticos, de pesquisa e pelo resultado alcangado no nivel de
escrita das criangas ao longo do processo.

Na mesma escola - Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) Joffre do Régo
Castelo Branco, na turma do 2° Periodo, que recebe criancas de 5 anos, também
realizamos a aplicacdo deste teste, com todas as criancas, para a identificacdo dos niveis de
escrita, levando em conta a teoria da Psicogénese da lingua escrita, e as fases definidas pela
SEMEC, para as criancas de 04 e 05 anos, da Educacdo Infantil, visando proporcionar para
aquelas, com dificuldades, um melhor acompanhamento, para que as mesmas pudessem ser
superadas.

Esta préatica faz parte dos objetivos propostos pela Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura (SEMEC), para realizar a avaliagdo das criangas, conforme mostra o quadro abaixo,
com detalhamento dos niveis de desempenho e metas de leitura e escrita, para nortear a
pratica docente e 0 acompanhamento da evolugdo dos discentes no processo de alfabetizacao.

QUADRO 1 — Niveis de Desempenho em Escrita (Educacgéo Infantil)

ANO
ESCOLAR

ESCRITA
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Nivel 1 - Corresponde a fase grafica primitiva — simbolos, pseudoletras, garatujas
e/ou desenhos.

Nivel 2 - O estudante diferencia o desenho da escrita. Escreve letras e/ ou
nimeros, como se soubessem escrever, sem nenhuma preocupagdo com as
propriedades sonoras da escrita, porém consegue identificar nomes e sons de
letras parcialmente.

Nivel 3 - Caracteriza-se pela ampliacdo do repertorio de letras e sons, percebendo
que palavras diferentes sdo escritas com letras em ordens diferentes. O estudante
usa uma letra para cada vez que pronuncia uma silaba, porém sem relacionar a
letra com o fonema (som); em geral faz corresponder uma grafia a cada silaba.

Nivel 4 - Caracteriza-se pela descoberta de que a quantidade de letras com que se
escreve uma palavra corresponde a quantidade de segmentos sonoros (silabas) que

~ se reconhece na emissdo oral. Em geral, o estudante faz corresponder uma grafia a
2°PERIODO  (cada silaba.

Nivel 5 - O estudante —ndo escreve a palavra completamentel, ora escreve a
silaba toda, ora apenas uma letra, geralmente a vogal. Comeca a descobrir que a
silaba pode ser escrita com uma, duas, trés ou mais letras; que o som ndo garante a
identidade de letras, nem a identidade de letras a de sons.

Nivel 6 — Caracteriza-se pela correspondéncia entre fonemas e grafemas. O
estudante ja consegue expressar graficamente o que pensa ou fala, mesmo
contendo incorre¢des ortograficas. Compreende as regras de funcionamento do
sistema de escrita alfabética, entendendo que uma silaba pode ter uma, duas ou
trés letras, mas ainda pode se confundir.

Fonte: Projeto Alfabetiza Teresina, (2019).
*A expectativa é que o aluno atinja o maior nivel dentro do seu respectivo ano escolar.

Com base nas expectativas de aprendizagem das criancas no 2° periodo da Educacéo
Infantil, a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMEC, por meio do Projeto Alfabetiza
Teresina (2019), reorganizou os niveis de leitura e escrita, para os anos que compde o Ciclo
de Alfabetizacdo e, especificamente em relacdo a escrita, que foi 0 nosso foco neste trabalho.
A Rede Municipal de Teresina estima que as criancas desenvolvam algumas habilidades que
demonstrem a real situacdo em que se encontram ao final de cada ano, em relagdo a sua
compreensdo sobre a escrita, a partir da especificacdo no quadro acima.

Visando atingir uma das atividades do subprojeto de Pedagogia da UESPI-PI- Campus
Torquato Neto, no Programa Residéncia Pedagdgica e também as metas estabelecidas pela
Secretaria de Educagéo de Teresina, como mostra a descricdo acima, os testes de escrita foram
realizados pelas bolsistas com as criancas da referida turma, sob a supervisdo da professora
preceptora Josiane Ramos, no periodo de duas semanas, prazo estipulado pela SEMEC. Foi
proporcionado as criangas um ambiente calmo, fora de sala de aula, em que elas pudessem

realizar as atividades com mais atencdo. Recebemos da préopria Rede Municipal de Ensino as
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palavras do mesmo campo semantico para aplicagdo dos testes.

Como exemplo, podemos citar algumas das palavras e frases sugeridas pela equipe
técnica da Secretaria para o0 ano de 2023, para a avaliacdo diagnostica: patinete, boneca, bola,
pa. Frase: A bola é bonita; para o 1° bimestre: geladeira, panela, faca, sal. Frase: A panela é
nova. A seguir, mostraremos 0s resultados atingidos, de acordo com os niveis de escrita das
criangas, desde o diagnostico até o altimo bimestre, do referido ano.

A turma era composta por 25 criangas, a partir da avaliacdo diagndstica feita no inicio
do ano, e verificamos que do total de criangas matriculadas, 60% (15 criangas) estavam no
nivel 2; 28% (7) no nivel 4; e o restante 4% 9 se enquadraram nos niveis 1, 3 e 5 criangas.
Nesta fase, a criangca, como mostra 0 quadro com as habilidades esperadas para esta idade,
diferencia o desenho da escrita, escreve letras e/ ou nimeros, como Se soubessem escrever,
sem nenhuma preocupacdo com as propriedades sonoras da escrita, porém consegue
identificar nomes e sons de letras parcialmente.

Na primeira avaliacdo bimestral, obtivemos o seguinte resultado: no nivel 02 40% (2
criancas); nos niveis 01 e 03, uma crianca respectivamente; nivel 4 36% (9 criancas), ja nos
niveis 05 e 06, percebemos que dois alunos, um de cada nivel ja havia avangado um pouco.
Apos dois meses, fizemos a aplicacdo de outro teste, que nos fez ver que houve um
significativo avango no desenvolvimento da escrita das nossas criangas. VVejamos: das 25
apenas 02 se encontravam no nivel 04, representando 16%; no nivel 03 (12%) somente 03
criancas; ja nos niveis seguintes se nota mais aquisicao de aprendizagem, quando percebemos
que 32% (8) se enquadraram no nivel 04; 28% (07) no nivel 05 e 12% (03) no nivel 06.

Os dados mostram que houve uma mudanca significativa dos aspectos conceituais das
criangas em relacdo a escrita, visto que, como mostra 0 quadro acima, caracteriza-se pela
descoberta de que a quantidade de letras com que se escreve uma palavra corresponde a
guantidade de segmentos sonoros (silabas) que se reconhece na emissdo oral; ndo escreve a
palavra completamente, ora escreve a silaba toda, ora apenas uma letra, geralmente a vogal,
isto demonstra que a criancga ja percebe a correspondéncia entre fonemas e grafemas, dentre
outras caracteristicas. No terceiro bimestre, realizamos 0s testes e constatamos que 19
criangas ja se encontravam nos niveis de 04 a 06.

Percebemos, ao fazer a analise dos resultados finais da turma, que as criangas no
segundo semestre tiveram uma evolugdo bem melhor que no primeiro, concluimos o ano com
mais de 50% da turma nos niveis esperados, ou seja, 10 criancas no nivel “6” e trés no nivel

“7”. Podemos atribuir isso, ao fato de as bolsistas terem feito intervengdes, trabalhando mais
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de perto com aquelas criangcas com maiores dificuldades.

Nosso plano de trabalho se deu da seguinte forma, respectivamente: aplicacdo dos
testes de niveis de leitura e escrita; analise dos resultados. Em seguida, partimos para as
intervencdes, par isso, realizamos inicialmente uma oficina de materiais pedagdgicos
envolvendo as bolsistas, onde foram construidos os seguintes jogos: Roleta dos numeros;
Placas com os nomes das criangas; Jogo do complete com a silaba/letra faltosa; Alfabeto
movel; Picolés das silabas. Além desses, construidos na oficina, também utilizamos outros
jogos do acervo no CMEL.

A aplicagdo desses materiais ocorreu de forma coletiva e individualizada, de acordo
com o nivel de escrita em que a crianga se encontrava, objetivando elevar os niveis de leitura
e escrita dos alunos, utilizdvamos geralmente no primeiro momento, quando as criancas,
demonstravam antes do recreio, maior atencao e concentracao.

A experiéncia da Residéncia Pedagdgica no CMEI foi muito valida, uma vez que nos
proporcionou, através dos estudos tedricos e de debates dos textos, uma revisdo de conteudos,
bem como novos conhecimentos e aprendizagens. Pudemos vivenciar, colocar em prética as
metodologias inovadoras com o auxilio das bolsistas, bem como aprender com elas. Assim,
sairemos do programa na certeza de que a inovacdo na educacdo € vista como um
aprimoramento da sua qualidade e que a Residéncia Pedagdgica, contribuiu e impactou
significativamente na nossa dinamica e rotina de sala de aula.

Na escola Municipal Moaci Madeira Campos, o ciclo de alfabetizacdo 1° e 2°, também
utilizou os testes de nivel de escrita como parametros sobre a construcdo do sistema de escrita
alfabética. Apoiados pelo projeto Alfabetiza Teresina (2019), que tem como objetivo geral a
alfabetizacdo de todos os alunos matriculados no 1° e 2° do ensino fundamental. Nesse
documento sdo elencadas expectativas de aprendizagem em relacdo a escrita para o primeiro

ano.

ANO ESCOLAR ESCRITA

o Escreve ortograficamente palavras de
estruturas silabicas simples, embora apresente
desvios na escrita de palavras complexas;

o Produz textos narrativos, a partir de umal
proposta dada, mesmo que apresente alguns
desvios ortograficos; utiliza 0s pronomes pessoais:
eu, ele(s), ela(s) com recursos coesivos;

o Emprega adequadamente alguns sinais de
pontuacao no final das sentencas.

1° ano
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Além das expectativas de aprendizagem, no que se refere a escrita, 0 projeto,
apoiando-se na psicogénese da lingua escrita, categorizou e reorganizou 0s niveis de
desempenho diante da realidade apresentada pelo municipio antes da pandemia, visto que no
ano de 2018 a maioria das criancas que chegavam ao ensino fundamental ja tinha consolidado
ou estava consolidando o sistema de escrita alfabético. Entretanto, categorizaram mais 2

niveis, assim descritos para o 1° ano.

ANO ESCOLAR ESCRITA

Nivel 7 - Produz texto narrativo, embora apresente falhas que
1° ANO comprometem sua compreensdo e desvios ortograficos em
palavras de estruturas silabicas simples

O projeto se organiza em 5 testes, sendo o primeiro diagndstico e o0s demais
bimestrais, consistindo em uma producdo de texto a partir de uma figura com sequéncia de
comeco, meio e fim, conforme em anexo.

A partir da aplicacdo do teste diagnostico, percebemos que a turma 11ET ainda nao
tinha o sistema de escrita alfabético consolidado, apenas escreviam letras aleat6rias e com
baixo repertério e alguns ndo as reconheciam e havia ainda uma aluna que nédo frequentou a
educacdo infantil. Diante dessa realidade, elaboramos um teste mais condizente com a
realidade dos alunos com que poderiamos avaliar o nivel de escrita das criancas com mais
propriedade para direcionarmos um trabalho pedag6gico mais assertivo.

O teste diagnostico foi elaborado juntamente com as residentes e a coordenacgdo
pedagdgica e destacamos como habilidades necessarias: compreender o texto ouvido;
diferenciar letras de outros simbolos, produzir escritas de palavras (mesmo campo semantico
para avaliar o desempenho quanto o sistema de escrita alfabética), produzir frases e
reconhecer letras do alfabeto. Vejamos, entdo, o teste diagnostico:
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A aplicacdo foi coletiva, dirigida pela professora e assessorada pelas residentes. Apds
a aplicacdo do teste diagnostico, nos reunimos para categorizar as criancgas e tracar o plano de
trabalho didatico. Ressaltamos que todas as criangas demostraram ser pré-silabicas.

O plano de trabalho foi direcionado tendo como eixo 0s géneros textuais e a partir dai
planejamos as atividades de alfabetizacdo. Preparamos sequéncias didaticas e produzimos
jogos de alfabetizacéo.

Na organizacdo do trabalho pedagdgico, tracamos a rotina de sala de aula incluindo
atividades de letramento e alfabetizacdo. Podemos destacar o0 momento da leitura deleite,
onde algumas criancas podem escolher o livro livremente no cantinho da leitura, ou, as vezes,
pode ser uma indicacdo da professora e, a partir dai, j& sdo instigados a ler o titulo, a fazer
antecipacOes da histéria ou pelo nome do titulo ou pelas ilustracGes, identificar elementos da
narrativa, fazer inferéncias, dentre outras habilidades linguisticas. O intuito desse primeiro
momento € desenvolver o gosto pela leitura, ou seja, ler por prazer.

Todo o trabalho foi desenvolvido tendo o texto como eixo de articulacdo entre
alfabetizacdo e letramento. Dentre as diversas atividades desenvolvidos, podemos citar:
atividades de leitura e escrita, jogos de alfabetizacdo (quebra cabeca, bingo de palavras, letras
e silabas, rimas, alfabeto mdvel, ditado puxado, twist silabico, palavra dentro da outra, caca-
palavras, cruzadinhas etc.) producdo coletiva de textos e de frase, bem como, reescrita de
palavras e frases, utilizamos, ainda, quadro fonoldgico, ou seja, foi um trabalho intenso para
desenvolver nas criancas habilidades de consciéncia fonoldgica e fonémica.

Concomitante a esse plano de trabalho, desenvolvemos o projeto interdisciplinar “Sou
crianca, sou cidadd”, com o objetivo de desenvolver atividades que favorecessem
alfabetizacdo com o foco na construcdo da identidade e cidadania. Foi desenvolvida uma
sequéncia de atividades de maneira interdisciplinar que proporcionou aos discentes a
alfabetizac&o, a partir da formagéo para a cidadania. Foram ainda trabalhadas as habilidades
dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Histdria, Geografia e Arte, assim como
as competéncias s6cio emocionais, tais como: resiliéncia, amabilidade, engajamento com 0s
outros e abertura ao novo.

Em lingua portuguesa, desenvolvemos uma série de atividades com o0 nome proprio
deles. A partir do poema “Nome de gente” de Pedro Bandeira, planejamos junto com a
coordenacdo pedagdgica diversas atividades que proporcionaram momentos de reflexdo sobre
a lingua escrita para os alunos, o que contribuiu significativamente para o avango na

construcdo do sistema de escrita alfabética.
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A cada bimestre avaliadvamos as criangas e planejavamos atividades de intervencgéo de
forma que todos conseguissem avancar na apropriacao do sistema de escrita alfabética.

No inicio do ano de 2023 das 24 (100%) criancas que eram pré-silabas chegaram ao
final assim distribuidas: 4 criancas ainda continuaram no pré-silabico (17%); 2 criancas no
nivel silabico sem correspondéncia (8%), 4 no nivel sildbico com correspondéncia (17%), 8
no nivel sildbico- alfabético (33%) e 6 criancas no nivel alfabético (25%).

Apesar de nem todos terem conseguido consolidar esse processo, avaliamos que o
trabalho foi conduzido com muito zelo e responsabilidade pela equipe (residentes,
coordenador, preceptora e equipe gestora da escola) e muito bem recepcionados pelas
criangas.

Percebemos que o caminho da aquisi¢do do sistema de escrita é longo e por vezes
lento, visto que diversos fatores externos interferem, mas que s6 pode ser percorrido pelos
préprios pés de cada crianca. Entdo, todas as atividades desenvolvidas devem considerar o ser
cognoscente ativo e participante.

CONSIDERACOES FINAIS

Realizar a aplicacdo do teste das quatro palavras e uma frase foi de importante para as
bolsistas da RP, pois elas puderam confrontar a teoria da Psicogénese da lingua escrita
estudada durante o curso, assim como durante as formacdes.

Isto demonstra que o programa, de fato, ajudou os discentes em formacao inicial, a
relacionar a teoria a pratica, aspecto de suma importancia para desenvolver a pratica na futura
profissdo. Outro dado importante que esta experiéncia demonstrou foi o grande aprendizado
das residentes com as professoras/preceptoras mais experientes, e, ainda, o0 grande
aprendizado por parte das professoras, demonstrado durante as formac6es e sua rotina didria.

Em relacdo as criancas, constatamos que houve um significativo avango no
desenvolvimento de suas escritas, principalmente nos bimestres em que eles frequentavam
mais. Podemos atribuir isso, ao fato de as bolsistas terem feito intervencdes, trabalhando mais
de perto com aquelas criangcas com maiores dificuldades.

Isto s6 foi possivel, a partir das experiéncias vividas pelas residentes nos -principais
aspectos da pratica pedagogica: planejar, executar e avaliar, realizados sob a supervisao das

professoras/preceptoras.
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RESIDENCIA PEDAGOGICA: AVANCOS DE CRIANCAS NO SISTEMA DE
ESCRITA ALFABETICA (SEA)
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Dalva de Oliveira Lima Braga

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID e o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) buscam desenvolver maior proximidade dos académicos da
area da Educacdo com os ambientes de atuacdo da profissdo docente, além de incentivar a
expansdo da pesquisa e extensdo dentro das universidades, aproximando de forma eficaz a
Universidade da Educacdo Basica. Este relato aborda as experiéncias e vivéncias das alunas
residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica iniciadas no ano de 2023, no
desenvolvimento do subprojeto “Alfabetizagdo” em uma escola municipal de Teresina-Pl,
onde atuaram com o proposito de alfabetizar criancas com defasagem de aprendizagem. Além
disso, trata-se de um projeto que tem carater preparatdrio para o exercicio docente permitindo
conhecer e experienciar a pratica profissional.

O Programa tem se destacado, cada vez mais, na formacdo inicial de professores,
tornando-se ndo apenas como um espaco de aprendizado pratico, mas como um agente de
transformacéo capaz de produzir uma nova geracdo de educadores preparados para enfrentar
os desafios educacionais do presente e, provavelmente, do futuro, como por exemplo, 0s
problemas causados pela pandemia de COVID-19%. Tomado como medida protetora para
conter a propagacdo do virus, politicas de distanciamento social modificaram o fazer docente
e com a implantacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), previsto pela lei 14.040/2020
(Holanda, 2021) os amplos espacos escolares se transformam em ambientes virtuais acessados
por celulares e computadores, gerando adversidades educacionais, especialmente no campo da
alfabetizacéo.

Consequentemente, tal medida ndo conseguia atender a rede publica escolar em sua
totalidade, devido a desigualdade digital e ao despreparo da rede para implementacéo de acoes

referentes a inclusdo de seus alunos, bem como a modificacdo abrupta das praticas

! Doenca respiratdria infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2, caracterizada como pneumonia surgida
na cidade de Wuhan, China, atingindo propor¢des mundiais e classificada pela OMS como pandemia.
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pedagogicas, veiculadas por meios digitais. Por essas razdes, percebeu-se que habilidades
como autonomia, consciéncia fonolodgica, leitura e interpretacdo de texto, antes desenvolvidas
presencialmente, ndo foram adquiridas, causando 0s prejuizos no processo de alfabetizacéo
evidenciada atualmente.

Diante do contexto explicitado, surgiu o seguinte questionamento: qual a contribuigéo
da Residéncia Pedagodgica para as demandas deixadas pela pandemia no processo de
alfabetizacdo de criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental? Pensando nisso, o
presente relato tem o objetivo de demonstrar as experiéncias e vivéncias da participacdo das
residentes PRP, incluindo a exposicdo e discussdo dos resultados conseguidos a partir das
atividades realizadas nesse Programa.

Nesse sentido, as residentes puderam experienciar um contexto em que se evidenciava
a defasagem de aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo, causadas principalmente pelo
distanciamento de seus pares, pela auséncia do ambiente escolar e do acompanhamento direto
das professoras. Dessa forma, sentindo-se instigadas a contribuir com a alfabetizacdo das
criancas, o0 planejamento das atividades para o desenvolvimento do subprojeto
“Alfabetizacdo” considerou as seguintes demandas: o déficit de aprendizagem e a
alfabetizacéo estagnada.

Portanto, o referencial tedrico que embasam as discussdes realizadas neste texto, traz
autores como Pimenta (2012), Freire (1996), Soares (1984, 2017), Ferreiro e Teberosky
(1985, 2001), pois contribuem com reflexdes acerca da importancia da formacéo inicial, da
construcdo da identidade docente, do ato de conhecer sua profissdo durante sua preparacao
para a docéncia, bem como as particularidades e diversidades metodoldgicas do processo de
alfabetizacdo e da importancia de estarmos em constante criacdo e modificacdo de préaticas de
ensino.

Assim, o trabalho esté estruturado inicialmente com a conceitualizacdo do processo de
alfabetizag&o de criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, segue com uma discussao
sobre os desafios e perspectivas da alfabetizagéo; continua debatendo a insercéo da residéncia
pedagoOgica nesse processo e as contribuicbes que o programa traz para os envolvidos,
especialmente as criancas; finalmente, apresenta relatos sobre as experiéncias do projeto “Sou
crianca, sou cidadd” que tem como objetivo alfabetizar criancas a partir de seus nomes
proprios, visto que o subprojeto tem como finalidade focar nas dificuldades dos alunos que
estdo em processo de alfabetizacdo e seus resultados.

Dessa forma, ao socializarmos as defasagens encontradas na alfabetizacdo de criancas
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nos anos iniciais do Ensino Fundamental, destacamos a importancia do Programa Residéncia
Pedagdgica para dar visibilidade as criancas que possuem dificuldades no processo de
apropriacdo da leitura e da escrita e, assim, demonstrar que por meio da atuacdo das residentes
é possivel trabalhar diversas estratégias em busca da evolucgéo e desenvolvimento das criangas
no processo de aprendizagem na alfabetizacdo, de modo a possibilitar que se tornem cidaddos
e cidadas ndo apenas alfabetizados, mas criticos perante a sociedade.

O PROCESSO DE ALFABETIZACAO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Os processos de aquisicdo da lingua escrita e de conhecimento nos remetem aos
tempos antigos, notadamente ao tempo do surgimento da escrita. Esse evento contribuiu para
facilitar a necessaria comunicacdo entre pessoas e lugares a fim de atender as demandas
sociais, culturais e econdmicas da época. Atualmente, buscamos compreender a aquisi¢do de
saberes da leitura e escrita, pelo fato de ser um conhecimento sofisticado e complexo, mas
fundamental para a insercdo das pessoas na vida social, especialmente, de extrema
importancia para a formacéo social das criangas e jovens continuamente.

Ao conceito de alfabetizacdo, de uma forma simplificada, atribui-se ao ensino do
sistema alfabético e sua utilizacdo na leitura e na escrita de palavras é representado por
grafemas (letras) e fonemas (sons). Segundo Soares (2017, p. 331), a alfabetizacdo trata-se de

um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios,
orientam a aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Por isso, as teorias abordadas

no processo de alfabetizacdo devem contemplar tanto a parte "mecénica" do
ler/escrever como a compreensdo/expressdo da lingua escrita.

Dessa maneira, a alfabetizacdo se apresenta como uma ferramenta capaz de avaliar e
verificar a aprendizagem das habilidades de escrita, leitura, oralidade e compreensao textual,
proporcionando aos individuos oportunidades sociais, educacionais, econémicas e politicas
para a vida em uma sociedade mais aberta e democréatica. Dessa forma, beneficia as criancas e
jovens, permitindo-lhes desenvolver autonomia, independéncia, bem-estar fisico e mental,
como seres humanos que precisam estabelecer relagbes com outros.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) com sua teoria intitulada Psicogénese da
Lingua Escrita, trouxeram grandes contribuicbes para a alfabetizacdo. Embora ndo tenha
desenvolvido nenhum método de ensino especifico, 0s pressupostos de sua teoria sdo
utilizados por educadores atualmente para compreender e auxiliar as criangas a se

desenvolverem de acordo com suas necessidades no processo de alfabetizacdo. Por meio
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dessa teoria o(a) professor(a) conhece os niveis de aprendizagem da escrita (garatujas, pré-
sil&bico, silabico sem correspondéncia, silabico com correspondéncia, silabico-alfabético e
alfabético) até chegar ao processo de alfabetizacdo a partir de um teste diagnostico (4 palavras
e uma frase) servindo como orientacdo de que ponto deve-se partir.

Considerando o processo de alfabetizagdo nos Anos Iniciais, € importante ressaltar que
nessa fase o individuo passa também por inimeras mudangas, envolvendo assimilagGes,
significados e reflexbes sobre o conhecimento formal de leitura e escrita. A escola
desempenha um papel fundamental no ensino gradual e continuo do aluno. Segundo Marques
& Martins (2024), nesse processo:

O professor respeita o ritmo de cada aluno, tendo a clareza de que cada um tem o
seu tempo de aprender, e que nem todos aprendem do mesmo modo e a0 mesmo

tempo, por isso o processo alfabetizador é individual e depende muito da vontade e
maturidade da crianga, com as intervencdes necessarias do professor. (2024, p. 86)

Com isso, os educadores utilizam diversas abordagens para garantir 0 compromisso de
assegurar o conhecimento e a aprendizagem do aluno, empregando uma variedade de
recursos, materiais e atividades com o intuito de ampliar o conhecimento prévio e expandir
suas possibilidades de aprendizado. Nesse contexto, as historias, brincadeiras, personagens e
metodologias sdo introduzidos para conferir um novo significado ao processo de ensino-
aprendizagem, possibilitando também a troca de experiéncias entre os alunos.

Contudo, ha diversos desafios enfrentados pelas instituicdes e seus professores,
especialmente pelas escolas publicas, em oferecer uma educacdo basica de qualidade, apesar
da realidade ser diferente. Isto porque os cenarios de abandono, a falta de compromisso de
muitas familias com a educacdo de seus filhos e recursos limitados contribuem para o
aumento das desigualdades sociais.

Potencializando esse nivel de desigualdade econémica, a pandemia do coronavirus
veio para dificultar, ainda mais, uma realidade que ja era carente, afastando muitas criancas e
jovens das salas de aulas com a implantacdo do Ensino Remoto Emergencial, surgindo assim,
outros problemas, como a impossibilidade de as criangas assistirem as aulas por ndo terem
acesso a aparelhos eletrénicos e a internet, que merecem destaque.

No Brasil, esse problema decorrente do contexto pandémico iniciou em 2020, mas a
maioria das escolas publicas somente retornaram as atividades presenciais em 2021, de forma
lenta (FCC, 2021; Barberia; Cantanelli; Schmalz, 2021 apud Koslinski & Bartholo,
2022).

Entretanto, dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP) - que reconhece o impacto do cenario de emergéncia
sanitaria no pleno desenvolvimento da aprendizagem dos alunos (Brasil, 2021) - relativos ao
Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica (SAEB) mostraram que o0 percentual de estudantes,
em sua maioria criancas, tiveram dificuldades de ler e escrever. Em 2019, tinham 15,5% e em
2021, 33,8% (Brasil, 2021). Portanto, podemos averiguar que antes mesmo da pandemia havia
déficit na aprendizagem, e durante a pandemia ocorreu um aumento exacerbadamente.

Portanto, o processo de alfabetizacdo € complexo, tratando de um problema a ser
resolvido e cabe a sociedade como um todo, (governo, familia e escola) se envolver de uma
forma participativa e efetiva para que as criangas possam ser alfabetizadas e se desenvolvam
plenamente.

No ambito escolar de atuacdo das residentes em uma escola municipal de Teresina,
destaca-se 0 projeto Alfabetiza Teresina (2020), uma politica de rede para viabilizar e
implantar agcdes organizadas com o objetivo de alfabetizar todos os alunos matriculados no 1°
e 2° ano do Ensino Fundamental. Os dados de 2018 demonstram os niveis insuficientes de
escrita na Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e constata que, aproximadamente, ha
680 mil criancas no nivel 1 e 2 (garatujas e pré-silabico) nos Anos Iniciais, ou seja, nao
conseguindo associar as letras para formar palavras, sendo que no Ensino Fundamental, a
partir deste projeto, o esperado para estes alunos € estar no nivel 7 (produzir texto narrativo).
Esse dado indica que, antes mesmo da pandemia, ja existia um déficit na alfabetizacdo, o que
se tornou ainda mais evidente apds o periodo pandémico.

A partir desse ponto, o projeto anteriormente citado, visa categorizar os alunos do 1° e
2° anos, dos quais se espera que ja estejam escrevendo de forma alfabética com desvios
ortogréaficos. Eles devem estar preparados desde o 2° periodo da Educacdo Infantil, para
atender a essas expectativas. No entanto, devido a pandemia, muitos alunos ndo puderam ser
estimulados para atender a essas expectativas, pois tiveram suas realidades e trajetdria escolar
modificadas. Assim, atualmente procuramos buscar uma nova forma de trabalhar a

alfabetizag&o com essas criangas.

A Residéncia Pedagogica e a alfabetizacao

O Programa de Residéncia Pedagdgica tem sido de grande contribuicdo para o
subprojeto de alfabetizacdo de criangas nos primeiros anos do Ensino Fundamental. O
contexto mais recente em que a PRP inseriu seus residentes foi o pds-pandemia, ou seja,

periodo pandémico. O contato inicial das residentes com as criancas que passaram pela
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pandemia evidenciou o impacto negativo que essa experiéncia teve em seu desenvolvimento e
aprendizagem no processo de alfabetizacao.

Estudos mostram que os efeitos da pandemia de Covid-19 na educacdo séo
irrefutaveis, com inesperados prejuizos na escolarizacdo da Educacdo Basica (GESTRADO,
2020). Neste sentido, a alfabetizacdo sofreu impactos significativos que demandou na
elaboracdo de novas estratégias pedagdgicas.

Nesse sentido, uma pesquisa realizada com 6 professoras em duas escolas na cidade de
Minas Gerais, incluidas no PRP, mostrou alguns desafios colocados pelas professoras, sdo
eles: recuperar a alfabetizacdo das criancas, amparar as demandas da alfabetizagéo, repensar o
trabalho com a alfabetizacdo. Nesse viés, 0 Programa assume a missdo de vencer esses
desafios junto com as professoras/preceptoras, com a interacdo com o0s residentes,
coordenadora do subprojeto e formadoras (es) nos momentos instigantes de formacao.

A alfabetizacdo € um processo complexo e a Residéncia Pedagdgica na formacéo
inicial traz aspectos didatico-pedagdgico essenciais para a pratica de sala de aula, como o
contato com professoras alfabetizadoras que possuem um tempo significativo de atuacdo na
educacdo basica, desenvolvendo o planejamento de atividades voltadas para a leitura e a
escrita, bem como na construcdo e aplicacdo de recursos pedagdgicos.

Essa experiéncia vivenciada no PRP, no campo da alfabetizacdo, possibilitou aos
residentes conhecerem seu campo de atuacdo, as principais demandas e a complexidade da
realidade da profissdo. Silvestre (2016, p.153-254), citado por Silva (2022), destaca que 0
periodo de imersdo na escola publica possibilita “[...] ao residente a aproximagdo com essa
realidade profissional especifica, permitindo que reconfigure suas representaces sobre a
escola publica e sobre sua profissdo, o que contribuiria para o processo de constituicdo de sua
identidade profissional”. Vale ressaltar, que nesse momento também ¢é possivel o aluno trazer
mais para perto da universidade a realidade das escolas de educagdo bésica. Sendo assim, o
estudante, ainda, durante a formacdo docente inicial, tem a oportunidade de aplicar seus
conhecimentos adquiridos nesse processo formativo.

O processo de alfabetizacdo, especialmente nas escolas publicas, é desafiador. O (a)
professor(a) precisa desenvolver métodos eficazes, utilizar bons recursos, ser persistente e
determinado(a), e se dedicar aos alunos com maiores dificuldades. Em muitas situacoes, o
docente enfrenta a dificuldade de relacionar os conhecimentos prévios dos estudantes com as
metodologias adotadas para alfabetizar. Isso ocorre porque ha casos de criangas que nao

tiveram acesso a educagdo infantil e ingressam na alfabetizagdo sem essa base, ou ainda, néo
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convivem com pessoas alfabetizadas e letradas.

Assim, devido as questBes previamente mencionadas, € comum que a professora se
sinta desmotivada e sem estimulo para planejar um trabalho mais eficaz. Os desafios e as
questdes sociais problematicas como faltas constantes das criancgas, auséncia da participacao
dos pais no processo de aprendizagem, dificuldades de aprendizagem que persistem ao longo
do tempo contribuem para essa situacdo. Diante disso, o papel da Residéncia Pedagogica é
muito importante por levar uma nova perspectiva de alfabetizacdo para a sala de aula, pois a
professora preceptora e as futuras professoras que estdo em campo para aprender, podem
ajudar contribuindo com metodologias inovadoras, NOvos recursos e experiéncias que ajudem
as criangas no seu processo de alfabetizacdo, trabalhando a turma coletivamente ou por meio
de trabalho individualizado.

Dessa forma, a Residéncia prepara para o oficio e os(as) residentes podem
desempenhar um papel essencial na alfabetizagdo, com a elaboracéo e a execucao de planos
de aulas que se articulam com aspectos aplicados no método tradicional, dinamizando o
processo educativo e fazendo com que as criancas se envolvam, participem e consigam
adquirir mais aprendizado no que se refere a alfabetizacéo.

Além disso, o PRP potencializa a socializagdo com professoras alfabetizadoras. Como
alude Paulo Freire (1996, p.28), “é importante nos reconhecermos como seres inacabados,
pois se formos conscientes do inacabamento, pode-se ir mais além” e ¢é através desse
reconhecimento que é possivel construir conhecimentos e aperfeicoar as praticas educativas
através do contato com as professoras preceptoras mais experientes.

Como um dos objetivos do PRP é fortalecer e aprofundar a formacéao tedrico-pratica
de estudantes de cursos de licenciatura, destaca-se essa fala de Freire por afirmar que a
formacdo de um(a) professor(a) precisa ser voltada para a praxis pedagogica, a utilidade dos
conhecimentos tedricos e da reflexdo sobre esses conhecimentos e ndo somente para o
aprendizado tedrico dos conteudos académicos.

Logo, aprender a ser professor(a) ndo é simplesmente observar e replicar modelos
alheios pré- estabelecidos nas escassas horas obrigatdrias e burocraticas de estagio, numa
precarizacdo de formagdo técnica (Pimenta, 2012 apud Lima et al, 2022). Vivencia-se esse
processo para construir sua propria pratica e nao reproduzir o que se observa.

Foi, portanto, com esse pensamento, que se desenvolveram as experiéncias

vivenciadas pelas residentes, autoras deste texto, no PRP, relatadas a seguir.
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RELATO DE EXPERIENCIA

As experiéncias aqui relatadas foram vivenciadas no ano de 2023 entre 0s meses de
abril a dezembro. As atividades foram realizadas em uma escola publica municipal da cidade
de Teresina-PI, em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental. As residentes realizaram o
projeto “Sou crianca, sou cidada” que teve como perspectiva a alfabetizagdo a partir da
formacédo cidada, desenvolvidos nos dias de terca-feira e quinta-feira.

Ademais, no projeto sdo trabalhadas habilidades dos componentes curriculares de
Portugués, Historia e Geografia, onde foram atendidas um total de 24 criangas, participantes
do referido projeto, utilizando como base o diagndstico inicial fundamentado na Teoria
psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985). Para tanto foi
realizado o planejamento das atividades e, posteriormente, sua execucao.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), 0 processo que permeia
os dois primeiros anos do Ensino fundamental € a alfabetizagdo e para que ocorra a ampliacao
de possibilidades de conhecimento, aprofundar-se na cultura letrada, desenvolver a autonomia
e 0 protagonismo é imprescindivel a aprendizagem da leitura e da escrita (Guariroba,
Siccherino, 2023). Portanto, realizamos intervencfes durante o projeto que possibilitou o
desenvolvimento integral das criangas.

Os dados produzidos para este relato de experiéncia partiram do diagnostico das
criancas do 1° ano do Ensino Fundamental, que foram feitos no inicio e bimestral, tendo
como base a Teoria Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) para o acompanhamento e
evolugdo das criancas, bem como para o registro das residentes do Programa durante a
realizacdo das atividades. Foram utilizadas atividades xerocadas, recursos didaticos e o
emprego de situacGes problemas, abordando elementos de comunica¢do como parlendas,
musicas, poemas e obras de artes para trabalhar com as criancas o alfabeto, a consciéncia
fonologica e estudo de textos relacionando ao contexto das mesmas. Trabalhamos com
perguntas norteadoras dos diversos temas, buscando desenvolver no aluno a préatica de
reflexdo, 0 senso critico sobre as tematicas, contribuindo assim, para a constru¢do de um
individuo critico-social.

Os resultados obtidos no diagnostico inicial das turmas do 1° ano, serviu para a
organizacdo das turmas na escola campo desta experiéncia, que na rede municipal chamam de
enturmacao, ou seja, as criangas sao organizadas a partir dos niveis de escrita. Sendo que
nesta turma de 1° ano as 24 criangas estavam no nivel pré-silabico. Ademais, esse diagndstico

inicial é importantissimo para perceber as necessidades e potencialidades das criancas e a
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partir de qual ponto, devemos iniciar para ajudar nas necessidades encontradas naquele
momento.

Posteriormente, comecamos a planejar as atividades impressas e algumas aulas.
Optamos por concentrar-nos em atividades que se iniciava a partir dos nomes das criancgas,
pois isso seria significativo e relevante para o cotidiano das criangas. Ao desenvolvermos as
atividades planejadas percebemos que vérias criancas ndo reconheciam a grafia dos seus
préprios nomes. Dessa forma, trabalhar com 0s nomes seria um ponto de partida importante
ndo somente para o0 processo de alfabetizacdo, mas também para integrar significado
identitario e particular a cada um deles, relacionado com suas personalidades e modo de ser
na sociedade.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (2001) o trabalho com o nome proprio das
criancas é importante no processo de aquisicdo da escrita e da leitura, pois, segundo essas
autoras:

[...] uma das palavras fundamentais para a alfabetizacdo é o nome préprio e ndo ha
nenhuma outra palavra que seja capaz de substitui-la, porque é uma ampliagdo da

propria identidade saber que o nome se realiza por escrita. E um momento muito
peculiar do desenvolvimento, ndo s6 cognitivo como emocional (p. 110)

Isso demonstra que abordar elementos significativos para as criangas no seu processo
de alfabetizacdo s6 aumenta o envolvimento nas atividades propostas. Com esse pensamento,
para iniciar as atividades do projeto, incluimos uma chamada interativa no dia a dia das
criancas. Trouxemos a chamada interativa no quadro, onde as criangas identificavam seus
nomes. Muitas tiveram dificuldade em encontrar seus nomes, na qual os residentes
perceberam que os alunos estavam com dificuldade em identificar seus nomes. O poema
“Nome da Gente” de Pedro Bandeira foi abordado em sala para trazer a perspectiva de
apropriacdo do nome dos alunos, com perguntas norteadoras como “O menino gosta do nome
dele? Por qué?”, “Vocés gostam dos seus nomes?”, “Gostariam de ter escolhido outro
nome?”, “qual a importincia de se ter um nome?” e, com isso, foram surgindo hipdteses de
respostas que nortearam a atividade denominada ‘“historia do meu nome”. Em seguida,
realizamos uma atividade impressa que trabalhou a quantidade de letras do nome préprio,
destacando as vogais, as consoantes, a letra inicial, bem como quais letras se repetiam e a
guantidade de silabas de cada palavra.

Uma outra atividade desenvolvida foi 0 "bingo do nome". Nessa dindmica, cada aluno
recebeu uma ficha com o seu nome. A residente sorteia uma letra do alfabeto e os alunos

identificavam qual a letra que a professora falou, e se esta letra estava presente em seus
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nomes. Em caso afirmativo a crianga deveria pintar na ficha. Nessa atividade, todas as
criangas pintaram as letras de seus nomes. Elas se envolveram bastante e isso contribuiu para
a identificacao das letras do alfabeto de forma ndo sequencial, e logo em seguida, foi realizada
a leitura do alfabeto de forma ordenada.

Nesse momento, também aplicamos uma atividade impressa que enfatizava a letra
inicial do nome das criancas, a identificacdo de figuras cujo nome comegasse com a mesma
letra do seu nome, bem como a escrita dos nomes dos colegas. Em seguida, pedimos que
trocassem as fichas para fazerem a escrita.

Em um outro momento realizamos a dindmica da troca dos nomes, onde as mesas
foram identificadas com nomes diferentes dos alunos que estavam nelas. Pedimos entdo que
os alunos se levantassem e procurassem o seu proprio nome. Alguns procuraram pelos nomes
através da primeira letra, mas as crian¢as cujos nomes eram parecidos acabaram trocando de
lugar. Nesse momento, foi necessaria uma intervencgdo da residente, que explicou que existia
uma diferenca entre os nomes, que chamamos de sobrenome, e que era importante estar atento
a isso. Entdo, foi dito o sobrenome de ambos os alunos, que era o que diferenciava seus
nomes.

Posteriormente, seguindo o cronograma bimestral da preceptora, realizamos o estudo
da letra “F” trabalhando o som e a percep¢ao das criangas em relagao a letra “F” nas palavras
ao solicitar que eles falassem palavras iniciadas com a letra estudada. Realizamos a leitura do
poema "A foca", distribuindo o poema para todas as criancas, para acompanharem a leitura.
Primeiramente, fizemos a leitura apontada, depois, fizemos a leitura em que as criancas
acompanhavam com o dedo enquanto liam.

Nesse momento, percebemos a importancia de as criangas entenderem a direcéo do
texto, ou seja, onde ele comeca e termina, e que se Ié da direita para a esquerda. Algumas
criangas conseguiram acompanhar esse exercicio mesmo sem saber ler, enquanto outras
tiveram auxilio interventivo e acompanhamento para realiza-lo. Tambem, realizamos uma
atividade de recorte, colagem e escrita onde trabalhamos a palavra “Foca”, as letras e silabas
dessa palavra, colocando sempre a analise linguistica (quantidade de letras, silabas, letra
inicial e final) no dia a dia das criangas.

No segundo trimestre trabalhamos direitos e deveres das criangas e brincadeiras. No
tema: “Brincadeiras”, abordamos para as criancas brincadeiras tradicionais e lugares nos quais
podemos brincar. A atividade realizada naquele momento comegou com a chamada usando

rimas com os nomes das criangas. Uma palavra era dita e os alunos tinham que associa-la a

61|



um nome que rimasse com ela. A dindmica despertou muito o interesse dos alunos, o que
facilitou atingir o objetivo da atividade. Eles ndo tiveram grandes dificuldades para identificar
as rimas, ao contrario do que ocorreu nos trimestres anteriores. 1sso se deve ao fato de que as
rimas foram amplamente integradas ao contexto escolar das criancas, entdo elas ja estavam
familiarizadas com o conceito e 0 uso do mesmo.

Em seguida, mostramos pinturas do artista Ivan Cruz, pois ele é um dos artistas
referéncia para tratar sobre brincadeiras infantis, e pedimos para as criancas identificarem
quais brincadeiras estavam representadas nas imagens. 1sso levou a escrita das brincadeiras e
dos brinquedos presentes nas pinturas. Nesse momento, as criancas conseguiram identificar
brincadeiras tradicionais e os brinquedos utilizados, o que € algo raro atualmente, j& que a
maioria das criangcas ndo brinca mais de forma tradicional, utilizando apenas a tecnologia
como forma de "brincadeira”.

Realizamos também uma atividade impressa, onde foi trabalhada a consciéncia
silbica das criancas apoiada em nome de alguns lugares nos quais podemos brincar, e
destacamos também nesta aula os aspectos sociais das criancas, que sdo importantes para o
seu desenvolvimento integral. Isto porque concordamos com Soares (1984) ao enfatizar que o
processo de alfabetizacdo é multifacetado, sendo objeto de estudo de varias ciéncias e quando
existe interdisciplinaridade a alfabetizag&o avanga de uma forma significativa.

Em um momento posterior, utilizamos o texto “Infancia” de S6nia Miranda, e, nesse
momento, trabalhamos com questdes relativas “ao que as criangas entendiam sobre a palavra
infancia? “sobre o que o texto iria abordar?”, “se a infancia ¢ uma coisa boa ou ruim?” Essas
foram algumas questdes abordadas para despertar o interesse e conhecimentos dos alunos
sobre.... Ademais, destrinchamos o texto de forma que trabalhamos as rimas para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Outro recurso utilizado foi a pratica da “leitura deleite” no inicio das aulas, que
consistia inicialmente na apresentacdo de um livro, na analise da capa e de suas ilustracdes,
para em seguida fazer a leitura e interpretacdo do texto. A selecdo de livros se adequava ao
vocabulario e vivéncias dos alunos, constituindo-se em importante incentivo a leitura nos
Anos Iniciais e a aquisicdo de novas habilidades necessarias na aprendizagem, como
interpretacdo e funcéo social de diferentes géneros textuais. Dentro dessas leituras, que eram
realizadas de forma coletivas, havia espago de liberdade criativa para desvendar enigmas
dentro das historias, reinventar seu final, expandir a ideia pré-concebida dos personagens,

caracterizando um exercicio imagético que os divertia bastante.

62 |



Ainda, dentro das nossas préaticas alfabetizadoras, se fez presente o uso de um recurso
produzido por nés residentes, como 0 “quebra palavra de letras e silabas”. Sua funcédo € de
segmentar palavras em unidades sonoras - letras e silabas - concretamente, para manuseio e
visualizagdo mais amplos das partes da palavra. A atividade foi feita em dois momentos na
sala de aula, realizando as adaptacGes necessérias & cada crianca e o nivel de escrita em que
estavam, juntamente com a orientacdo e suporte prestados pelos residentes. Nela, foi possivel
explorar as unidades sonoras das letras e junta-las, formulando hipdteses de leitura,
principalmente para os alunos situados no nivel 3 - silabico sem correspondéncia sonora, por
apresentar a figura da palavra, grafia, numero de letras/silabas e énfase nos sons que eram
produzidos pela juncdo dessas letras.

A escrita de frases em conjunto com os alunos também foi contemplada em
determinado momento, pensada como uma atividade relativamente desafiadora a ser feita.
Seis dados compdem o material necessario para a escrita, apresentando um sujeito dentro
dessa frase, um verbo - indicando uma agéo, que posteriormente foi sorteada nos quatro dados
restantes. A interacdo se fez presente no momento do sorteio das palavras e escrita, tanto no
quadro quanto no caderno.

Na disciplina de Geografia um dos temas trabalhados foi “Os deveres das criangas” no
qual apresentou-se a palavra “Dever” guiado pela pergunta “o que significa a palavra dever?”.
Diante da pergunta algumas criangas responderam da seguinte forma: “é quando minha mae
pede para mim fazer alguma coisa em casa”; “quando eu lavo a louga”, demonstrando em suas
falas atividades realizadas dentro de suas proprias casas, apos essa discussdo foi realizada uma
leitura do texto “Deveres das criancas”, onde identificamos quais os deveres abordados no
texto e circulamos no quadro branco. Nesse momento, foi importante conscientizar as criancas
sobre suas responsabilidades, especialmente em relacdo a escola, como a realizacdo das
atividades de casa. Posteriormente realizamos uma atividade do livro.

A disciplina de Historia, ao ser trabalhada dentro do projeto “Identidades”,
caracterizou-se pela abordagem de temas propostos tanto no planejamento elaborado quanto
aliado ao conteudo programatico do livro didatico, em que os temas explorados traziam a
percepcdo da passagem do tempo e suas diferentes fases - passado, presente e futuro, junto
com suas especificidades; envolvimento da crianga como ser social dentro dos contextos
sociais mais proximos dele - a comunidade, a escola; sua interagdo nos grupos que fazem
parte desses contextos - familia, professoras, vizinhos, alunos de turma e os demais

funcionérios que administram o espaco escolar; além de apresentar aspectos reflexivos sobre
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brinquedos e brincadeiras que sofrem transformacdes ao longo do tempo.

De acordo com a BNCC, no ensino de Histéria nos Anos Iniciais, “ha uma ampliacao
de escala e de percepcdo, mas o que se busca, de inicio, € o conhecimento de si, das
referéncias imediatas do circulo pessoal, da no¢do de comunidade e da vida em sociedade”
(Brasil, 2018). Tendo em vista tal conceito, a unidade teméatica “Mundo pessoal: meu lugar no
mundo” foi explorada a partir dos objetivos relacionados ao tempo, planejadas para dois dias
de aula.

No primeiro, realizou-se exposicao oral com auxilio do livro didatico sobre questdes
norteadoras - O que vocés pensam sobre o tempo? Como percebemos a passagem do tempo? -
respondidas de maneira oral e dialogando com hipdteses coerentes a realidade do grupo -
alguns associavam ao reldgio, aos diferentes horarios do dia e alguns mencionaram as fases
do desenvolvimento do ser humano (infancia, adolescéncia, idade adulta e velhice).

Também foi realizado, de maneira abstrata, compara¢Ges de tamanho das roupas,
calcados e partes do corpo de quando eles eram bebés e a idade atual, seguido da pergunta
reflexiva - Vocés sentiram o tempo passar? Paralelo a isso, se trabalhou a
interdisciplinaridade com a Lingua Portuguesa através de atividade xerocada, analisando o
trava-lingua com a localizacdo da palavra TEMPO, contagem e identificacdo da letra T dentro
do texto, além da producdo de um acrostico, criando palavras.

A segunda interacdo buscou direcionar a compreensdo dos(as) alunos(as) para as fases
do desenvolvimento na vida do ser humano, por meio da constru¢do de uma linha do tempo
com imagens representando cada fase - infancia, adolescéncia, idade adulta e velhice. No
momento desta atividade permitiu estimular a participacdo ativa e consolidacdo do
conhecimento por recursos visuais e concretos, servindo também de orientacdo para resolucao
da atividade xerocada de recorte e colagem, onde as criancas iriam ordenar as fases no papel.

Além disso, tivemos um momento para apresentacdo e leitura da historia “O Tempo”,
de Ivo Minkovicius, respeitando as inferéncias produzidas pelas criangas e analise
cuidadosa dos elementos ndo verbais, como ilustracbes, onomatopeias e expressdes que
marcam a passagem do tempo (Anteontem, hoje etc.). Apos a leitura, uma aluna desenhou e
entregou a uma das residentes o desenho de uma ampulheta, explicando que era “um desenho
do relogio antigo”. Interpondo-se entre a unidade tematica ja& mencionada no contetdo
anterior, o livro didatico da escola, a seguir trouxe como tema o reconhecimento dos espacos
de vivéncia da crianga e suas regras, situado na BNCC (2018) dentro do “Eu, meu grupo

social e meu tempo”. A aula teve inicio com uma pergunta questionadora: “Como € 0
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bairro de cada um?”, obtendo respostas diversas, pois alguns alunos moram proximo da
escola e outros em bairros mais distantes, como resultado desta atividade, e aproveitando as
informacdes da turma montamos ao final uma tabela quantitativa no quadro, composta de
linhas contendo o nome dos bairros dito pelos alunos, e colunas para registrar a quantidade de
alunos que moram nestes bairros.

Este trabalho foi interessante porque foram explorados elementos que constituem as
comunidades - casas, escolas, clubes, comércios, farmacias, associacdo de moradores, pracas
e suas finalidades/utilidades para bom funcionamento da comunidade em que estao inseridos.
Diante disso, a atividade partiu do contetdo explicitado, com a criagdo de frases sobre esses
elementos presentes na vida das criangas, além da andlise linguistica ao enfocar o som das
silabas dentro das palavras.

A unidade tematica ja citada permitiu explorar aspectos dos brinquedos e brincadeiras,
como a pipa e toda a sua historia: surgida na China ha 3000 anos atras, com a finalidade de
espionar 0s inimigos; e gradativamente, foi sendo adaptada para tornar-se um brinquedo e
tomando formas distintas ao chegar em locais novos. Para isso, imagens de diferentes épocas
do brinquedo foram usadas, ordenadas juntamente com os alunos; depois disso conversamos
sobre vivéncias deles e brincadeiras antigas que ainda sdo presentes no cotidiano deles.

Dando continuidade na tematica, na aula seguinte solicitou-se que as criangas
levassem o brinquedo mais usado por eles, para explicar o seu modo de brincar e o porqué de
ser o favorito. Esse exercicio permitiu que as criancas conhecessem as particularidades de
cada colega, seus gostos e as motivacdes da escolha dos brinquedos como seus preferidos,
reforcando a autonomia no gesto de ir a frente da turma e expor suas respostas, além de
reforcar um dos objetivos da Historia que “¢ estimular a autonomia de pensamento e a
capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais
vivem” (Brasil, 2018).

Os resultados obtidos com a realizacdo das atividades foram positivos: a cada trimestre
as criancas foram evoluindo. Temos exemplos de uma crianga, que ao entrar no 1° ano néo
sabia nenhuma letra/fonema do alfabeto, que ndo esteve no contexto da educacéo infantil e no
seu primeiro teste da rede de ensino se encontrava pré-silabica, quando realizamos o teste
seguinte, no terceiro bimestre, setembro/outubro, ela ja havia avancado para o silabico sem
correspondéncia e no bimestre seguinte para o silabico com correspondéncia.

Além disso, ao final do ano, tivemos 0s seguintes avancos: das 24 (quantidade total de

criangas), 5 criangas estavam pré-silabicas; 2 criangas silabicas sem correspondéncia, 3
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criangas sildbicas com correspondéncia, 8 criancas silabico-alfabéticas e 6 criangas
alfabéticas. Sobre as criangas que ndo avangaram € possivel afirmar que ocorreram alguns
aspectos que podem ter interferido para isso, como por exemplo a frequéncia escolar e a ndo
realizacéo das tarefas de casa. A frequéncia escolar é um fator essencial para a alfabetizacao,
pois no contexto social dessas criangas a escola acaba sendo o Unico ambiente de estimulo
para a leitura e a escrita. Realizar as tarefas para casa também é um método de aprendizagem
importante para isso. Quando a crianca ndo as faz, a aprendizagem feita em sala pode se
perder e o0 aluno ndo a consolidar. Nesse sentido, a escola precisa estar atenta a estas criancas
a fim de planejar e executar estratégias diferenciadas em sala de aula, para estas que nao
conseguem, realiza-las, por diversos motivos em suas casas, evitando que a aprendizagem
delas fique prejudicada.

Nesse sentido, verificou-se que um aluno da turma, diagnosticado com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) com nivel de suporte 1, apresentou avancos significativos nas
habilidades de alfabetizacdo, dentre elas a motivacdo ao arriscar tentativas de escrita de
palavras proposta nas atividade sem auxilio — vale ressaltar que o aluno em questdo
apresentava rigidez e retraimento nas atividades de ditado ou até mesmo em provas da
Secretaria Municipal de Educagdo (SEMEC), alegando que ndo sabia e ndo conhecia as letras
e fonemas, resultando apenas na espera das respostas apresentadas no quadro, isto ocorreu
provavelmente devido ao apoio dado em sala de aula pelas residentes.

A crianca ndo tinha problemas para se concentrar e atentar-se aos contelidos, aspecto
fundamental para ajuda-la na realizacdo e participacao das atividades em sala de aula, dessa
forma, houve um aumento notavel na participacdo ativa dela nas atividades, especialmente nas
atividades de leitura e consciéncia fonolégica, realizadas com o intuito de organizar as silabas
e encontrar palavras, quebra letras de palavras, principalmente quando havia a imagem nitida
para direcionamento e contagem das silabas que a compunham.

Promover acOes previamente planejadas e embasadas a partir de tedricos que abordam
a alfabetizacéo passo a passo, carregando a compreensdo do raciocinio empregado na escrita
das criancas dentro das classificagOes de Teberosky e Ferreiro (1985) auxiliam no modo de
apreensdo do conhecimento pelos alunos, visto que uma agéo eficiente, englobando multiplas
estratégias de ensino e associadas com a repeticdo e reflexdo acerca das atividades,
contribuem para a aprendizagem, que a principio, pode parecer avancos esporadicos e
desconexos. Porém, muito do que é captado durante as avaliagcBes diérias ressaltam o0s

avancos dessas criangas que tiveram foram impactadas nos primeiros contatos com a lingua
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escrita e nos processos de aquisicdo dela, ou seja, se tornam conquistas gradativas capazes de
motiva-las ainda mais.

Logo, experienciar o processo de alfabetizacdo, contribuir de forma significativa e
prazerosa e ver 0s avangos das criangcas a cada dia, torna essa pratica de alfabetizacdo
gratificante, pois segundo Cortes, Souza e De Souza (2024) “o professor alfabetizador nio
ensina apenas a ler e escrever, ele instiga a consciéncia critica, incentivando os alunos a

questionarem, refletirem ¢ participarem ativamente da sociedade”.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelas discussbes tedricas que nortearam as atividades desenvolvidas no ciclo de
alfabetizacdo em uma escola da rede puablica de Teresina, foi possivel concluir que o
Programa de Residéncia Pedagdgica - PRP do curso de Pedagogia da UESPI colaborou com a
(re)significacdo das experiéncias de alfabetizagdo das bolsistas residentes, futuros(as)
professores(as) da educacdo basica, possibilitando o desenvolvimento profissional docente
dos(as) mesmos(as), quando oportunizou a aproximacdo da UESPI com a educacdo basica.
Isto contribui para a melhoria da qualidade da formac&o inicial dos discentes do referido
curso, quando busca a colaboracdo dos profissionais mais experientes das escolas da Rede
publica para atuar como coparticipantes do desenvolvimento profissional dos(as) futuros(as)
pedagogos(as), num  conjunto de  sujeitos  envolvendo  orientadora/docente,
professoras/preceptores e bolsistas.

Quanto ao desenvolvimento das habilidades para a alfabetizacdo, principalmente no
tocante a escrita, foram notados avangos positivos, mesmo com as dificuldades do periodo
po6s- pandemia. Ao final do ano letivo, os resultados apresentados da turma classificavam que
a maioria dos alunos progrediram para os dois Ultimos niveis de aquisicdo de escrita, ou seja:
8 criancas silabico-alfabéticas e 6 criancas alfabéticas. O restante entre pre-silabico e silabico
com valor sonoro. Isto comprova que as residentes e o PRP contribuiram para os avancos das
criangas em relacdo a apropriacdo do sistema de escrita alfabética dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, mesmo num contexto desafiador, como foram os anos de 2021 e 2022.

Portanto, é possivel verificar que, a partir da insercdo dos residentes no ambiente
escolar, as metas tracadas no subprojeto do PRP - resumidos brevemente como: a
ambientacdo, observacdo, planejamento e execugdo das propostas interventivas, visando a
diminuicdo das dificuldades de aprendizagem das criancgas no processo de aquisicdo da leitura

e da escrita- foram satisfatorios, tendo em vista os relatos aqui descritos, contendo praticas
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reflexivas sobre o processo de alfabetizacdo e tomada de decisdo para atender as necessidades

das criangas com dificuldades neste processo.
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CONTRIBUICOES DO ES'TAGIO NA FOFEMAQAO DE PROFESSORES:
DIALOGOS E VIVENCIAS

Maria de Jesus Miranda Nunes
Patricia da Silva Santos
Fabricia Pereira Teles

INTRODUCAO

O estagio supervisionado, compreende uma fase de importancia significativa e efetiva
na construcdo do processo de formacdo docente, logo configura-se como uma etapa
imprescindivel em um curso de licenciatura, assim abrange uma vivéncia cercada de uma
gama de aprendizados aos quais possibilitam atrelar a teoria com a pratica docente.

O termo “formagdo” procede do latim formatione cuja definicdo é apresentada pelo
dicionario Aurélio mediante trés verbetes. O primeiro verbete refere-se ao “ato,
efeito ou modo de formar”. O segundo verbete associa-se a “constitui¢do”, ao
“carater”. E no verbete trés, o termo formagédo ¢ definido como “a maneira porque se
constitui uma mentalidade, um carater ou um conhecimento profissional”. No caso
da formacdo de professores, poderiamos inferir, a partir do terceiro verbete, que a

formacdo de professores se refere a maneira pela qual o individuo constitui-se e
constitui um conhecimento sobre a docéncia (Martins, p.32, 2017).

Em consonancia com Silva e Gaspar (2018) concorda-se quando citam em seu texto
gue essa etapa configura-se um espaco rico de aprendizagem que faz parte da docéncia e que
impulsiona o processo de construcdo da identidade profissional, logo, configura-se como um
campo indissociavel da pratica. Ndo existe estagio docente sem que ocorra de forma prética,
concebendo-o como praxis deve ser atrelado ainda a um processo continuo de reflexdo e de
intervengdo com questdes educacionais.

O estagio € um componente do curriculo que ndo se configura como uma disciplina,
mas como uma atividade. Um programa de didatica como o eshocado precisa langar
mao dessa atividade na medida em que ela é propiciadora da insercdo dos
alunos nas instituicGes escolares, para o conhecimento de como o processo de

ensino ai se da. [...] A didatica ndo se reduz, a atividade de estagio, nem reduz este a
ela (Pimenta, p.63, 1995).

As experiéncias que o0 estagio supervisionado proporcionam tornam a formacéo
docente uma vivéncia significativa e singular, todas as oportunidades relacionadas ao mesmo
tornam-se uma base sélida e diferenciada em toda a etapa, assim oportunizam também a
possibilidade rotineira de reflexdo e de criticidade sobre acfes e ainda sobre a préatica
pedagdgica ao qual se insere no ambito da sala de aula, justamente por ser:

[...] um espaco de aprendizagem da profissdo docente e de constru¢éo da identidade

profissional. Assim, ele é compreendido como campo de conhecimento e a ele deve
ser atribuido um estatuto epistemolégico indissocidvel da pratica, concebendo-o
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como praxis, o que o define como uma atitude investigativa que envolve a reflexédo e
a intervencdo em questBes educacionais (Silva, p.206, 2018).

Neste sentido, portanto, € uma oportunidade de colocar em pratica as teorias
aprendidas em uma licenciatura podendo assim atrelar as teorias estudadas nas disciplinas da
grade curricular conectando assim com a realidade escolar com todas as suas nuances e
especificidades presentes no campo da educagdo. Neste sentido nas palavras de Pimenta e
Lima (2006):

O exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido de que se trata de aprender a
fazer ‘algo’ ou ‘ag@o’. A profissdo de professor também ¢é pratica. E o modo de
aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imitacdo, serd a partir da
observacdo, imitacdo, reproducdo e, as vezes, da re-elaboracdo dos modelos
existentes na prética, consagrados como bons. Muitas vezes nossos alunos aprendem
conosco, observando-nos, imitando, mas também elaborando seu préprio modo de
ser a partir da analise critica do nosso modo de ser. Nesse processo escolhem,
separam aquilo que consideram adequado, acrescentam novos modos, adaptando-se

aos contextos nos quais se encontram. Para isso, langam méo de suas experiéncias e
dos saberes que adquiriram (Pimenta e Lima, 2006).

Conforme as palavras das autoras, nota-se que o0 estagio € uma etapa que certamente o
discente, enquanto professor em formagdo, necessita vivenciar. Neste sentido por ser
justamente pratico deve estar embasado nas variadas teorias estudadas no ambito da
universidade enquanto estudante de uma licenciatura, e, é nessa conjectura que se constroi a
identidade docente.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das préaticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situacdes que
promovam o desenvolvimento pleno das criancas (Brasil, p.37, 2018).

Nessa premissa, muito além de um cumprimento burocratico no curso de licenciatura,
o estagio “[...] ¢ 0 momento que proporciona a vivéncia do que foi apreendido na graduacéo,
ou seja, refletir sobre quais praticas serdo adotadas no ato da profissdo, quais as formas de
atuar no cotidiano da sala de aula” (Fonseca et al, p. 83, 2019).

A partir dos pontos ja& mencionados, busca-se neste texto discutir a importancia e
contribuicdes do estagio na formacédo de professores a partir de vivéncias do Programa de
Residéncia Pedagogica e apontar os impactos positivos que a experiéncia promove na

construcdo da formacao docente.

FUNDAMENTAGAO CIENTIFICA
Considerac0es sobre a Formacéo de Professores nas Séries Iniciais

Conforme Cunha e Franca (2019) o que se percebe é que atualmente, a profissao
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docente encontra-se cada vez mais imersa em um novo contexto cultural e cientifico, exigindo
do professor, novas posturas onde se torna necessario uma atualizacdo inacabavel, e isso é
uma realidade que se explica por meio da pesquisa, da imersdo em sua propria préatica, da
formagéo continuada, ou por meio do uso das tecnologias digitais em seu cotidiano que séo
cada vez mais necessarias na pratica docente.
A formacdo do pedagogo é constituida de varios momentos que caminham para o
desenvolvimento de um profissional em processo de completude, apto para atuar na
docéncia da Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como
também nos mais variados contextos educacionais, sendo este um profissional

capacitado para assumir gestdo e coordenacdo de espacos escolares e ndo escolares
(Fonseca, et, al, p.85, 2019).

O que se percebe nesse sentido é que diante de tantos desafios que sdo cada vez mais
frequentes em face a docéncia o educador necessita atualizar-se e por este motivo vé-se
muitas vezes frente a uma busca constante por desenvolver e buscar uma pratica em que se
promova, tanto a aquisi¢do de competéncias que aprimorem a sua a¢do pedagogica, quanto ao
pleno desenvolvimento de habilidades concomitantemente, que Ihes prepare para desenvolver
uma postura cada mais eficaz frente aos desafios que a docéncia traz com si.

Concorda-se com Santos e Muniz (2020) quando afirma que € de grande importancia o
ingresso do graduando na rotina da escola, porque é 14 que 0 mesmo passa a ter conhecimento
da realidade da instituico e tem um maior contato com sua profisséo. E 14 que o discente se
depara com objeto de estudo, e 0 mais importante ainda, que € no estagio que o académico vai
construir sua identidade profissional, colocando seu conhecimento de teoria e pratica em acao
e se descobrindo como um novo profissional da educacéo, construindo e fortalecendo em cada
estagiario a concepcao de ser merecedor de seu oficio.

A formacdo é considerada area de conhecimento e de investigacdo que se centra no
estudo dos processos através dos quais os professores aprendem e desenvolvem a sua
competéncia profissional. Tal processo € de carater sistematico e organizado, portanto nédo
improvisado, pontual ou assistematico (Martins, p.36, 2017).

E inquestionavel, portanto, a importancia desse componente para o curriculo de
formacao docente inicial, por possibilitar o didlogo entre a teoria e a pratica, mas
esse olhar que se entrecruza possui estreita relacdo com a forma de compreender a
dimensdo formadora do componente, que ndo se deu por acaso, mas a partir das
inquietacfes de quem pratica, pensa e teoriza a educagdo, demandando diretrizes e

regulamentacgdes para os cursos de formagéo de professores (Silva e Gaspar, p.207,
2018).

Nos cursos de licenciatura é cada vez mais comum anseios e duvidas frequentes por
parte de estudantes, logo na docéncia torna-se corriqueiro uma gama de porqués, se foi feito a
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escolha certa, se seré possivel obter éxito posteriormente, logo, nessa perspectiva percebe-se
que existe muitas vezes expectativas sobre o futuro profissional, além de outras incertezas,
tais quais, sobre o melhor método a ser desenvolvido no campo de atuacdo que na maioria dos
casos sdo as instituicles escolares.

De acordo com Pimenta e Lima (2006) todas as escolhas profissionais
independentemente de qualquer que seja é na verdade técnica, pois para ser pratica necessitara
de habilidades e técnicas especificas e por esse motivo a profissdo docente também necessita.
Contudo, ao se citar a docéncia conforme as autoras tratam, as habilidades adquiridas no
processo de formacdo nédo sdo suficientes para a resolucdo dos problemas aos quais surgem na
rotina escolar, ja que somente as técnicas ndo dao conta da complexidade e desafios que
acometem no exercicio de ser professor(a).

A profisséo docente é historicamente desvalorizada no Brasil: escolas sem condi¢des
salutares de abrigar alunos e profissionais da educagdo; baixos salarios; amplas
jornadas de trabalho; mau preparo docente etc. Sdo varios os fatores que fazem os

cursos de licenciatura serem esvaziados ou terem uma grande evasdo (Rodrigues, p.
1010, 2013).

A docéncia conforme uma gama de aspectos torna-se muitas vezes complexa, pois,
envolve o ato de ensinar com todas as suas nuances envolvidas e neste processo perpassa por
adventos em que se torna entdo necessario o desenvolvimento de a¢fes em que € preciso
perceber a necessidade de mais fatores além de apenas habilidades técnicas, logo, nesse
parametro a teoria e a pratica necessitam estar plenamente associadas, tornando a existéncia
de saberes diferenciados na construcdo da docéncia. Assim:

E no campo da construgdo dos saberes experienciais que os professores precisam
colocar em jogo os saberes formais e refletir sobre as seguintes situacdes: aprender a
ensinar, pensar como professor e lidar com a complexidade da profissdo. Aprender
a ensinar no sentido de compreender e pensar 0 ensino de maneira que alie a teoria
aprendida como estudante, a pratica agora vivenciada como docente pertencente a
uma equipe e que devera desenvolver o seu trabalho em sala de aula. Pensar como
professor, ou seja, buscar estratégias que motivem o aluno a aprender, que os levem
a pensar a sala de aula como um ambiente prazeroso de aprendizado, pensar como

avalia, como lida com os dilemas, fracasso e sucesso dos alunos (Corréa, 2021,
p.13).

Portanto, o estagio carrega consigo uma gama de aprendizagens e desafios que seréo
necessarios para por em prética todas as aprendizagens que serdo necessarias na acdo docente
no decorrer da pratica pedagdgica, neste sentido a busca por estratégias tornam-se também um

percurso cercado de aprendizagens.

Tecendo um olhar sobre as vivéncias no estagio: Educagdo Infantil e Ensino
73|



Fundamental

E fato, “ninguém escapa da educacio”. E isso se refere a educagio recebida em casa,
na rua, nas institui¢des religiosas, e certamente na escola. Entdo, “[...] de um modo ou de
muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos
a vida com a educagdo” (Brandao, p.07, 1995).

Assim a educacdo faz parte de cada individuo e mesmo que nem sempre se esteja
apenas em espacos formais de ensino como é o caso das escolas, ainda sim ela esta
acontecendo. E é por meio desses saberes que se compreende que essa construcao €, portanto,
uma pratica que vai além da transmissdo de conhecimentos, envolve na verdade uma
complexidade infinitamente maior e cercada de especificidades que devem comecar a ser
compreendidos desde as vivéncias nos estagios supervisionados ainda enquanto discentes de
uma licenciatura.

Neste sentido, quando se fala sobre o processo de formacéo inicial docente, tém-se
posicionamentos de professores em formacédo ou ja formados que por muitas vezes assumem
uma postura em que almejam por respostas prontas e solucdes concretas mediante os desafios
aos quais vao sendo corriqueiros nas salas de aula. Neste sentido, torna-se necessario uma
mudanga de perspectiva imediata, onde se possa reconhecer que tais entraves sdao uma
realidade constante e indissociavel da docéncia e que estardo sempre presentes na vivéncia
pedagdgica de um professor, afinal o ato de educar é além de tudo cercado também de
subjetividades.

E na vivéncia da profissdo e conforme os entraves na docéncia forem surgindo a
postura a qual se deve assumir a priori, deve ser a de um profissional em formacédo a qual
deve ter a criticidade de reconhecer que as experiéncias nesse construir serdo importantes,
tanto nos acertos, quanto nos erros, e que essa postura assume também o papel de capacitar o
mesmo para a obtencdo de novos saberes.

Quanto as experiéncias vivenciadas durante o estagio no Programa de Residéncia
Pedagdgica na educacdo bésica anos-iniciais - realizada na escola Municipal Sdo Francisco
dos Capuchinhos, na cidade de Parnaiba- PI; estas, foram regadas a absor¢do de muitos
saberes, situacdes estas em que foram permeadas por provocagdes, anseios e, ainda da parte
mais satisfatoria, por aprendizagens adquiridas. Ja o estagio na etapa da educacdo infantil foi
realizado na escola de Educacdo Infantil Caic, também na mesma cidade.

E indiscutivel pensar que na educacdo infantil, fase de aprendizagens repletas de
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significados, tudo precisa fazer sentido, pois somente assim se tem a possibilidade de atingir
0s objetivos propostos. O docente, portanto, precisa propor atividades que deve relacionar o
aprendizado com o brincar, ou seja, o universo ludico deve envolver todas as acdes
planejadas.

Quando se fala de Ensino Fundamental séries-iniciais, fala-se entdo de uma fase onde
as mudancas também ocorrem em suas maltiplas facetas. O aluno passa entéo a lidar cada vez
mais com autonomia, tornando-se mais apto a responder as mudancgas que se iniciam com a
finalizacdo da etapa da educacdo infantil.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB-1996) em seu artigo 4°,
inciso I, apresenta que “/...] a educag¢do infantil gratuita das criangas de até 5 (cinco) anos de
idade” é obrigatoria. Logo, a lei aponta ainda que este é um dos inumeros deveres que 0
Estado deve garantir a populacdo em geral, sendo esta apenas uma de suas responsabilidades,
haja vista ainda oferecer condi¢BGes necessarias para a educacao ser de qualidade.

Na Lei ainda é citado que o Ensino Fundamental também deve ser garantido e
oferecido pelo estado. Essa obrigatoriedade € uma garantia a qual todos podem reivindicar e
assim valer-se do pleno gozo dessa garantia perante ao poder publico.

Nessa conjuntura, na lei de Diretrizes e bases da Educacdo em seu art. 5° tém-se que:

Art. 5° O acesso a educagdo basica obrigatoria é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitéria, organizagao sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo (Brasil, 1996).

Ao ser dado inicio ao estdgio do Programa de Residéncia Pedagdgica (RP) na
educacdo infantil, em uma instituicdo escolar puablica, foi logo possivel perceber que os
desafios ocupavam espacos que por muitos momentos eram inquietantes e que a0 mesmo
tempo foram tornando-se também cada vez mais instigantes.

A escola em questdo, campo do estagio RP era composta por inumeras turmas.
Praticamente todas compostas por alunos com diversos tipos de especificidades e
necessidades especiais que frequentavam as aulas rotineiramente.

Os desafios vivenciados na pratica da docéncia no RP foram inUmeros, e estes
transcorrem ndo pela dimensdo pedagodgica, mas pela estrutura escolar como um todo: ma
climatizagdo das salas, auséncia de materiais e outras caréncias relacionadas a estrutura das
salas; muitas vezes, auséncia de banheiros suficientes para 0 numero de alunos, falta de
professores auxiliares para ajudar no desenvolvimento de atividades com alunos que possuem

laudos médico mediante deficiéncias e necessidades especiais, dentre outras demandas.
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Interessante citar que os exemplos mencionados ndo sdo casos isolados, sdo realidades
bastante frequentes, independentemente das etapas, se Educacdo Infantil ou Ensino
Fundamental, visto que mesmo com séries e etapas diferentes o que se pode também concluir
é que sdo realidades complexas e frequentes a cada dia mais na educacao publica.

Com relacéo as vivéncias, por terem ocorrido em escolas diferentes apesar de todas as
semelhancas ja citadas, também é possivel destacar diferencas, para exemplificar, a questdo
do ndmero de alunos. As turmas do Ensino Fundamental, era composta por um ndmero
superior de alunos, comparada com as turmas de educacao infantil.

Outro ponto também é a questdo da autonomia. Respeitando a faixa etaria, os alunos
deveriam apresentar em ambas as etapas, no entanto, quanto ao uso e o porte de materiais
diversos nas aulas, como objetos de papelaria, livros de historias, ou os livros didaticos, era
exigido com mais seriedade e responsabilidade das criangas de Ensino Fundamental, como as
criancas de Educacdo Infantil ndo precisassem ter que desenvolver esse tipo de senso.

A etapa do estagio no RP em ambas as fases, portanto, foram muito além da producao
de meros planos de aulas ou de projetos, tornou-se além disso a realizacdo e as existéncia de
momentos eternizados nos diversos saberes praticos que possibilita ao discente em formacéo
reflexdo, senso critico e a absor¢do de aprendizagens significativas e importantes para a

construcdo da identidade docente.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

A proposta em escrever sobre 0 presente tema surgiu a partir de reflexdes acerca das
diversas experiéncias vivenciadas como discente de um curso de licenciatura, no caso
pedagogia, e a experiéncia no estagio como bolsista do Programa de Residéncia Pedagdgica,
momentos estes em que foi possivel ir construindo uma percepcdo cada vez mais realista
sobre o0 quanto a formacdo docente deve ser vista como um processo continuo, inacabavel, a
qual deve ser exercida com criticidade e com compromisso para que assim se possa construir
uma identidade docente mais significativa.

Falar sobre formacéo de professores em inicio de carreira significa ampliar o debate
no sentido de focalizar para questdes educacionais da atualidade. Especificamente, isso se
explica justamente pela ampla dimensdo que o0s estagios significam nos cursos de licenciatura.
Portanto, foi possivel constatar a partir de reflexdes, também de pesquisas e analises
minuciosas em leituras relacionadas o quanto o tema proposto € rico e 0 quanto promove

aprendizados.
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As atividades do estagio supervisionado devem ser relacionadas ao principio da agéo
reflexdo acdo, buscando proporcionar uma formacdo de qualidade no momento de
refletir a profissdo. Nesta proposta, a concepcdo de estagio baseia-se em novas
formas légicas para discutir e entender, no seu bojo, 0 processo educativo e devera
incorporar a pratica os contetidos e as atividades realizadas nos estudos individuais e
coletivos e a dimensdo investigativa no processo de formacdo docente (Souza,
Oliveira e Oliveira, 2020, p.89).

A busca e selecdo das fontes de informacdo € também uma etapa muito importante
para o desenvolvimento de uma pesquisa, pois € a partir desse processo que vocé identificara
0s estudos ja realizados sobre 0 seu assunto, assim como 0s autores [...] que escrevem e/ou
escreveram sobre ele (Clementino, p.47, 2018).

Todas as experiéncias vivenciadas no decorrer do estagio demonstraram através das
metodologias aplicadas em todas as acdes desenvolvidas que ocorreram uma gama de
aprendizagens, sendo, portanto, uma via dupla, onde enquanto se ensina também se aprende
sendo neste sentido importante para o discente na construcdo de sua préatica pedagdgica.

As metodologias e estratégias aplicadas em cada regéncia sempre foram apoiadas em
ideias que procuraram oferecer e propiciar as melhores alternativas e acdes de aprendizagem
na sala de aula. Para exemplificar, umas das metodologias adotadas na escola campo de
estagio foi a implementacdo de projeto de intervencdo. No caso especifico da experiéncia
dessas autoras, o projeto denominado: Nunca Mais um Brasil sem nés: pela honra e
valorizacdo dos povos indigenas. Nesse projeto interdisciplinar, que abarcou diferentes areas
do conhecimento, como Histéria, Geografia, Literatura, Lingua Portuguesa, Arte em suas
diferentes Linguagens, dentre outros, propiciou um vasto repertério de aprendizagens
significativas e relevantes para as criangas. A seguir, um trecho do relato da residente (uma
das autoras deste artigo) com a experiéncia do assunto do projeto na escola:

“Foi utilizado o liviro “O Tupi que vocé fala”, e a partir desta literatura, foi
apresentado aos alunos, o titulo, autor do livro, imagens e assim foi realizado a
leitura em conjunto. Com o intuito de familiarizar os alunos com o tema da aula foi
utilizado também um cartaz ao qual foi confeccionado em conjunto com os alunos,
este momento de sensibilizacdo foi importante pois a cada palavra que foi citada na
leitura do livro e que era uma comida como (frutas, pipoca, amendoim, tapioca, etc)
os alunos faziam associagao da tematica da aula com o que estava sendo lido, assim

foi ocorrendo a aula, com os alunos atentos, empolgados em realizar colagem no
cartaz.”

Assim, mesmo com os desafios existentes nessa trajetoria de planejar e realizar aulas
condizentes com a atual compreenséo e respeito a cultura indigena, a experiéncia oportunizou
refletir e buscar melhorias na producéo e aplicabilidade de novos modelos tedricos acerca das

lutas indigenas.
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Durante toda a etapa do estdgio no RP, as estratégias pedagdgicas foram sempre
escolhidas com base no que era trabalhado em sala de aula, levando em conta o publico alvo e
demais agentes relacionados e assim com o intuito de atingir as melhores condic¢des de ensino
e aprendizagem para a obtencéo dos melhores resultados.

S&o inumeros 0s anseios que caminham junto com o estagiario ao estar frente a frente
com a vivéncia real dos estagios, logo, um destes pontos aqui relacionados dizem respeito
também aos anseios sobre como seremos analisados nas escolas por parte dos professores
titulares das salas de aula.

Nesta perspectiva surgem 0s muitos questionamentos sobre como sera atribuido nosso
desempenho? como serd feito a analise acerca de cada metodologia escolhida para ser
desenvolvida nas aulas? etc. S&o questdes que, embora com o tempo tornem-se mais simples
sobre como vai sendo construidas as aprendizagens nos estagios, ainda sim, em um primeiro
momento causam muitas inquietacBes no discente e sdo por muitas vezes motivo de uma
recorrente apreensao.

Em relacdo a tudo o que foi proposto e executado no decorrer da residéncia
pedagdgica, todas as escolhas foram sempre levando em consideracdo um planejamento que
envolvesse ensino- aprendizagem e que ambos pudesse fazer sentido para todos os envolvidos
no processo, todas as escolhas foram pautadas em objetivos bem definidos em que buscavam
um desenvolvimento das aulas de forma significativa.

Concorda-se com Souza, Oliveira e Oliveira (2020) quando citam que durante a
regéncia em sala os académicos irdo construir, em parte, a sua identidade profissional, e isso
vai ocorrendo aos poucos e sem pressa, e ocorre em cada acdo desenvolvida, 0 que entdo
promove a oportunidade de refletir criticamente sobre a complexidade das questdes escolares
e das préaticas pedagdgicas no cotidiano escolar, ja que essas questdes sao indissociaveis na
préatica pedagdgica.

A partir dessa abordagem percebe-se que o estdgio nos cursos de licenciatura, a
exemplo do curso de pedagogia, ocupa uma dimensdo de suma importancia para os discentes,
e que deve ser levado sempre em conta também esses momentos de reflexdo que devem
permanecer durante todo o curso e também apos a formacdo, ja que os inimeros desafios
existentes na carreira docente, sdo frequentes durante o processo de formacéo docente e apds
a formacdo. Assim todos os erros e acertos tornam-se também necessarios para que se trace

uma trajetdéria onde seja permitido ir construindo uma identidade docente mais fortalecida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios e as aprendizagens que as inUmeras etapas que acompanham a docéncia
possibilitam na formacdo docente vdo muito além do que se pode citar em palavras.
Compreende-se que 0 estadgio vivido durante o programa de Residéncia Pedagodgica
representa, portanto, aos discentes em formacéao, uma oportunidade de nos leva a poder buscar
mais aprendizados, como também aspirar por expandi-los, ampliando o repertorio profissional
gue necessita sempre de novos saberes.

A questdo da formacdo docente também destaca que necessita ainda de variacdo do
repertorio de aprendizados que envolvem a constante reflexdo e o pleno desenvolvimento da
criatividade para lidar com os contratempos que apareceram durante a pratica de ensino.
Outro aspecto importante relaciona-se com a questdo da responsabilidade que o fazer docente
incorpora junto a toda e qualquer atividade proposta independentemente da etapa a qual se
esteja atuando, e o quanto se torna gratificante o0 comprometimento e a conscientizacdo que a
cada acdo desenvolvida se esta construindo com qualidade a identidade docente.

Com relacdo ao desenvolvimento de habilidades e das constantes aprendizagens
entende-se também que essa postura assume um papel de grande importancia em que se
possibilita ao discente em formacgdo a plena percepcdo em identificar suas capacidades,
desenvolvé-las e aprimora-las conforme as novas vivéncias forem ocorrendo.

Importante destacar que os saberes docentes adquiridos em toda e qualquer
experiéncia ensinam. Ensinam muito sobre o impacto que cada acdo desenvolvida promove
em cada um de seus agentes envolvidos. Ensinam e impactam com saberes significativos
todos envolvidos e engajados.

Logo é importante salientar que as experiéncias adquiridas promovem saberes
significativos justamente por serem desafiadores, cercado por um movimento que exige
criatividade, mas também criticidade, que leve em conta os aspectos éticos e que fagam da
docéncia uma experiéncia enriquecedora e capaz de transformar de forma efetiva a imersdo no

universo da experiéncia de ser docente.
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INTRODUCAO

Os académicos em formacéo na area da educacdo contam com estagios obrigatorios no
curriculo de seus cursos de graduacdo, estagios estes que sdo fundamentais para
desenvolverem a prética durante a formacdo inicial e, apds ela. O estagio curricular
supervisionado obrigatério como disciplina da grade curricular deve propiciar aos
licenciandos inUmeras experiéncias enriquecedoras, ja que a construcdo do professor(a) é feita
nesse movimento de articulacdo teoria e pratica. Pode-se dizer que:

[...] o motor que anima e da sentido ao estdgio — tanto na Pedagogia como nas
demais licenciaturas — € a busca da relagdo continua — possivel e necessaria — entre
os estudos tedricos e a agdo pratica cotidiana. [...] Importa analisar o que acontece,
como, por que, onde, com quem e quando acontecem determinadas situagoes

buscando um novo sentido diante do que estd sendo observado e apreendido no
processo junto a realidade observada (Calderano, 2012, p. 251).

Contudo, é comum encontrar turmas numerosas de licenciaturas em que apenas um
Unico professor(a) administra a disciplina no curso, sendo encarregado de orientar
individualmente o planejamento dos licenciandos, conferir indmeros planos de aulas,
relatorios, fazer visitas nas escolas, além de sugerir propostas didaticas e leituras. Do outro
lado, também é comum encontrar licenciandos angustiados ao enfrentar uma escola publica
problematica, adoecida com casos de dificuldades de aprendizagens, sem estrutura minima de
enfrentamento de suas proprias demandas.

Diante do contexto, é imperativo a necessidade de apoio a formacéo inicial para o
exercicio da docéncia. Apenas o formato regular dos estagios obrigatérios presentes no
curriculo da graduag&o na maioria dos cursos de licenciatura, ndo séo suficientes para garantir
uma insercédo dos licenciandos de maneira mais efetiva, acompanhada e reflexiva.

E na esperanca de um processo de formacéo inicial mais envolvente, consistente com
pensamentos, olhos e méos mais dispostos (teoria e pratica) que o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) se assenta e se solidifica com evidéncias encontradas nos inimeros relatos
de experiéncias positivas publicadas e apresentadas em eventos cientificos em todo pais
(Teles e Albuquerque, 2022; Alves e Lima, 2023; Anais do ENALIC, 2023).

Para contar como funciona o Programa Residéncia Pedagogica, em linhas gerais, vale

afirmar que sua estrutura pedagdgica estd dividida em momentos: a) Preparacdo e
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ambientacdo (incluindo a observagédo), b) Planejamento e, c) Regéncia. A preparagdo e
ambientagéo seria 0 primeiro contato dos licenciandos com a escola-formadora e toda a
composicdo documental e equipe administrativa; ja a observacao constitui 0 momento onde o
licenciando terd& um periodo de adaptacdo e encontro com seu ambiente de atuacdo,
funcionamento da escola, a rotina da sala de aula, a desenvoltura das atividades pelo
professor; o planejamento, periodo destinado ao manejo, preparo e criagdo de estratégias de
ensino como projetos e planos de aula; e efetivamente a concretizacao individual da regéncia
em sala com a supervisdo do preceptor.

Focalizando esses momentos, este texto tem o objetivo de evidenciar como o0
Programa Residéncia Pedagdgica tem contribuido como um articulador da préxis pedagogica
na formacdo inicial dos professores do curso de Licenciatura em Pedagogia, de modo que
possibilite compreender como ocorre a parceria da universidade com a escola e assim
valorizar os beneficios alcangados durante a realizacdo deste programa na formacéo inicial
docente.

O interesse pelo assunto decorreu das vivéncias destas autoras dentro do programa, no
intuito de socializar e relatar o funcionamento e beneficios da participacdo no referido
programa, bem como também contribuir com as futuras pesquisas advindas desta tematica.
Desse modo, serd explicitado em uma das se¢des deste texto, a vivéncia de aula do projeto
didatico desenvolvido sobre a tematica dos povos indigenas, realizada por uma residente,
tendo como modelo a linguagem da reflexdo critica defendida por Paulo Freire.

O trabalho foi organizado apoiado em uma metodologia de base empirica, com
abordagem descritiva, tendo por procedimento a pesquisa bibliografica. A seguir,
breve discussdo abordando a implantacdo do programa no pais, seus beneficios, e descri¢do
da vivéncia no referido programa a partir de uma aula no campo do estagio do Programa de

Residéncia Pedagogica.

FUNDAMENTACAO CIENTIFICA
O Programa Residéncia Pedagdgica

O Programa Residéncia Pedagogica surgiu no ano de 2018, lancado pelo edital n°
06/2018 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES,
fundacdo essa ligada ao Ministério da Educacdo do Governo Federal. Ele é um programa
que faz parte da Politica Nacional de Formacdo de Professores que incentiva a atuagcdo no

campo da docéncia. Conforme Gongalves, Silva e Bento (2019), esta no cerne dos cursos de
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licenciatura buscar aproximar a teoria da pratica em diversos momentos na formacédo
inicial dos graduandos e isso é vivenciado sempre que possivel no &mbito das acBes praticas
nas escolas. Neste sentido, o préprio Programa de Residéncia Pedagogica esta inserido em
um contexto, em outros aspectos que favorecem sua realizacdo e ampliam a potencialidade
dos discentes nesse contato pratico com as instituicdes de ensino escolar.

As Instituicbes de Ensino Superior séo escolhidas por meio da inscricdo de projeto de
IES nos editais publicos lancados no Brasil. Entdo, o programa conta com uma parceria entre
Governo Federal e Secretarias de Educacdo dos Municipios que mediados pelas acdes dos
editais lancados pelas CAPES as IES, selam um compromisso comum em aproximar
estudantes dos cursos de licenciaturas, mirando fortalecer o interesse pelo processo de
profissionalizagéo e carreira docente.

Os participantes do PRP para ingressarem nos nucleos de cada projeto institucional,
participam de uma selecdo via edital de sua IES. Desde o docente orientador, preceptoras a
residentes precisam passar por um processo de selecdo, quando aprovados firmam acordo
mediante contrato se comprometendo a dedicar tempo e empenho para desenvolver todas as
atividades firmadas no vinculo universidade — escola.

Segundo as normativas do edital geral (nacional) e art.43 da Portaria CAPES
082/2022, ha diferentes modalidades e funcBes no programa, a saber: Coordenador
Institucional - responsavel pelo projeto a ser desenvolvido dentro do programa na sua
Instituicdo de Ensino; Docente Orientador — professor(a) universitario(a) responsavel pela
conducéo de nucleos formados por preceptores e residentes; Preceptores — professor(a) da
escola de Educacdo Bésica que serd responsavel por orientar e acompanhar de perto o
residente dentro da escola campo; Residente — discentes matriculados na institui¢do de ensino
superior que tenham efetivado no minimo 50% por curso, e que desenvolverao as atividades
pedagdgicas de ensino dentro da escola formadora.

Dentre as inten¢des dos nucleos no programa destacamos:

proporcionar aos residentes vivéncias dentro do ambiente escolar, desde formagfes com os professores,
reunido com pais e mestres, construcdo dos planos de aulas, desenvolvimento de projetos e olhar pesquisar
acerca das diversas demandas no espago escolar.

Quanto aos objetivos do Programa Residéncia Pedagdgica:

Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prética e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias; Induzir a reformulagédo da formacéao
pratica nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia
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pedagdgica; Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacdo de
professores; Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagodgicas dos
cursos de formacdo inicial de professores da educacdo basica as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Edital CAPES, 06/2018).

A carga horaria do PRP é dividida entre propostas que giram em torno da
familiarizacdo com a escola, construcdo de planos de atividades, auxilio as criancas,
regéncias, preparo de relatorios, participacdo em seminarios, etc, totalizando em seus dezoitos
meses de duracdo, uma carga horaria minima de 414, distribuidas em trés moédulos de 138h.

O Programa Residéncia Pedagdgica (RP)se estabelece como uma politica de
formacdo docente, cuja finalidade € potencializar a formacdo dos professores da
educacdo basica, bem como atender as expectativas quanto as lacunas dos estagios
supervisionados. Para suprir as demandas de formacdo inicial, universidades
publicas do Brasil propuseram projetos de toda natureza, que buscavam
problematizar  experiéncia docente, ensino/aprendizagem, relacionamentos

interpessoais e assuntos relacionados a contemporaneidade, dando vida ao programa
(Machado e Jesus, 2021, p.4).

A insercdo dos residentes na escola campo faz com que os estudos tedricos vistos na
universidade sejam vivenciados dentro da instituicdo de educacdo béasica, levando-os a terem
experiéncias que serdo trocadas e comentadas nas reunides periodicas que 0 programa
disponibiliza entre docente orientador, preceptores e residentes, levantando discussdes acerca
de problemas encontrados na realidade das escolas municipais.

Para que o processo de formagdo fosse objetivado, os residentes ficaram
responsaveis por realizar seis atribuicbes no decorrer do programa, sendo elas: (a)
elaborar seu plano de atividades em conjunto com docente orientador e preceptor; b)
cumprir a carga horaria minima 440 horas de residéncia nos termos da Portaria
38/2018; c) desenvolver as a¢des do plano de atividades com assiduidade e de forma
académica, profissional e ética; d) elaborar e entregar os relatérios previstos no
prazo estabelecido no plano de atividade; €) participar das atividades de
acompanhamento e avaliacdo do programa definidas pela Capes ou pela IES; f)
comunicar qualquer irregularidade no andamento da residéncia ao seu docente

orientador ou a coordenacgdo institucional do Projeto na Instituicdo de Ensino
Superior (IES) (Monteiro, et al, 2020, p. 3)

Um diferencial do Programa Residéncia Pedagdgica na Otica destas autoras é a carga
horaria ampliada de contato dos licenciandos com a escola, possibilitando a imerséo efetiva e
adaptacdo com o contexto e demandas de uma sala de aula, como também a reflexdo da
pratica pela escrita e desenvolvimento de projetos e pesquisas sobre a prépria pratica

realizadas na escola campo.

As contribuicbes do Programa Residéncia Pedagogica na formagéo docente
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Muitos sdo os beneficios do Programa Residéncia Pedagogica, tanto para o0s
licenciandos, escola campo que recebe o programa, como ainda para a universidade. Ao longo
desta secdo serdo discutidas as contribuicdes que o programa traz como aliado as acfes de
estagio e seus processos de articulacdo teoria-pratica e producdo de conhecimentos sobre a
docéncia.

O projeto é um vinculo entre a teoria e a pratica, no processo de ensino e
aprendizagem juntamente com o apoio da universidade e a escola campo, buscando
sempre aprimorar o conhecimento dos discentes, ressaltando questdes politicas que
reafirma o compromisso com a educacdo publica de boa qualidade, com o propdsito
de desenvolver um educador comprometido e ético, mesmo com todas as

circunstancias dos desafios enfrentados em sala, construirem métodos que superam
os limites  (Gongalves, Silva e Bento, 2019, p.675).

Os licenciandos em Pedagogia sdo desafiados dentro do PRP a desenvolverem sua
préatica pedagdgica em regéncias, porém para chegar a esta pratica € necessario que passem
pelo processo de observagdo da rotina escolar e da sala de aula, aprendam sobre o
funcionamento da escola, participem do planejamento juntamente com os professores, para
que a partir destas vivéncias possam desenvolver o projeto que norteard suas aulas, assim
como prevé as orientagdes do edital do PRP.

Todo esse caminho que envolve a vivéncia da dinamica escolar e reflexdo sobre ela
percorrido por cada residente no campo e na universidade, contribui para a uma formacéo
mais robusta dos residentes, pois fornece experiéncias importantes para guia-los durante a sua
trajetéria de ensino-aprendizagem, tornando-os profissionais mais capacitados e com maior
bagagem tedrico-préatica para exercer a profissdo docente com éxito. Poladian acrescenta:

Tanto a imersdo nas escolas, quanto as reunifes semanais de preceptorado e 0s
documentos que o aluno produz ao longo do Programa (Diarios de Campo, Plano de
Acdo Pedagodgica e Relatdrio Final) articulam as experiéncias de formagdo e fazem

com que o aluno percorra um processo de pesquisa e problematizacdo importante
para sua formacdo (Poladian, 2014, p. 3066).

Sobre as dificuldades como: medo de enfrentar a sala de aula; receio das atividades
descritas no plano de aula ndo serem cumpridas dentro do horario planejado; preocupagdo em
ndo conseguir suprir a necessidade da turma; apreensdo no que diz respeito a adequar as
atividades curriculares da série respeitando as orientacbes da Base Nacional Comum
Curricular (2018); preocupagdo em manter a sala de aula organizada, dentre outros conflitos,
podem ser superados na pratica de estagio nas licenciaturas. De acordo com relatos possiveis
de serem encontrados no livro de Teles e Albuquerque (2022) os desafios encontrados pelos

residentes durante suas regéncias sdo superados dentro do préprio estagio, ou seja, a propria
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imersdo na escola gera a superacao destes desafios.

Caimi (2008) compreende que quando os residentes iniciam suas regéncias € que eles
percebem as dificuldades na prética sobre o ser professor e a realidade da escola, e logo nas
primeiras experiéncias ja encontram desafios que precisam ser superados, desafios esses que
surgem inumeras vezes no decorrer da trajetdria dentro do programa.

As regéncias do Programa Residéncia Pedagdgica preparam os licenciandos para a
realidade de uma sala de aula. Na pratica se vé a importancia de planejar como pratica
reflexiva, de se precaver sempre com um “plano B” para o caso de algum imprevisto, e tudo
isso deixa o residente melhor preparado para, ao finalizar o programa, iniciar sua carreira
profissional, tornar-se um profissional com multiplas experiéncias, e conhecimento do
funcionamento pratico de uma escola, aliando assim a teoria vista na universidade a pratica na
sala de aula. Gongalves, Silva e Bento (2019) esclarecem ainda, que ndo basta apenas ter
bagagem tedrica e pratica para ser um bom professor, é necesséario saber quando utilizar,
como portar-se e acima de tudo, como reelabora-las constantemente para solucionar o0s
problemas que sdo impostos cotidianamente na acdo docente.

A escola de Educacdo Bésica que recebe o PRP, cresce com a presenca e difusdo de
projetos de aprendizagens inovadores e/ou que discutem tematicas caras na atualidade. A
exemplo do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui, Campus prof. Alexandre
Alves de Oliveira, ano de 2023, prop6s dialogar na escola sobre a tematica dos povos
indigenas.

A aproximagdo da universidade com a escola de educagdo bésica por meio do
Programa Residéncia Pedagogica, tem sido de grande valia na formacdo inicial do professor,
contribuindo para melhorar a qualidade dos cursos de licenciatura.

Barreiro e Gebran relatam que:

A articulacdo da relacéo teoria e pratica € um processo definidor da qualidade da
formac&o inicial e continuada do professor, como sujeito autbnomo na construgéo de
sua profissionalizacdo docente, porque Ihe permite uma permanente investigacéo e a
busca de respostas aos fendmenos e as contradi¢des vivenciadas (Barreiro; Gebran,
2006, p. 22).

O PRP possibilita aos licenciandos em formagcéo inicial uma pratica profissional que o
diferenciard dos demais, tornando sua formacdo docente mais consistente, alicercada ndo
somente na teoria, mais também na pratica, o que fortalece a pratica docente do profissional

em formagéo.

RELATOS DE EXPERIENCIAS
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O PRP é um programa que traz varios beneficios e isso ja foi explicitado até aqui.
Contudo, nessa secdo aborda-se a experiéncia real de uma agéo, neste caso, a vivéncia de uma
aula desenvolvida no projeto denominado ‘“Nunca mais um Brasil sem nos: pela honra e
valorizacdo dos povos indigenas”, desenvolvido em uma das escolas formadoras, por uma
residente que é autora deste artigo. E para comegar ainda falando sobre a contribui¢do do
PRP ao residente: o residente tem a oportunidade de aplicar na pratica no &mbito da sala de
aula as aprendizagens adquiridas na universidade, logo é uma troca que promove indmeras
aprendizagens significativas e que possibilita dentre as varias possibilidades o uso de métodos
e ferramentas que cooperam em diversos aspectos tanto para as escolas publicas como
também atrelam saberes importantes e necessarios na formacao do residente em formacéo.

° Todas as experiéncias vivenciadas no decorrer da trajetéria promovem, aos
residentes, uma gama de saberes essenciais na formacédo docente e cooperaram para
uma formacgdo mais completa critica e reflexiva.

Sobre a préatica e a reflexdo sobre ela que se segue o texto abaixo.

Projeto Nunca Mais um Brasil sem nos: pela honra e valorizacdo dos povos indigenas.

O projeto teve sua abertura no dia dez de maio (10/05/2023) e foi realizado na
sensibilizagdo um varal de fotografias, reportagens e textos sobre o indigena atuante na
sociedade, na universidade, no hospital e nas comunidades indigenas que existem no Brasil.

As demais aulas decorreram com temas afins a tematica central, que seguiram assim:

Quadro 01 - Demonstrativo do Projeto de aprendizagem realizado no PRP na escola-campo

Data Tema da aula
10/05/2023 Abertura
11//05/2023 Comidas tipicas
17/05/2023 Diversidade
18/05/2023 Danca
24/05/2023 Brincadeira indigena
25/05/2023 Linguagem
31/05/2023 Vestimentas
01/05/2023 Artesanato
12/06/2023 O tupi que voce fala
14/06/2023 Culminancia

Fonte: Elaborado pela residente, autora deste capitulo.
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Em todas as regéncias individuais foram trabalhadas a tematica indigena
dentro dos componentes curriculares, em toda aula de educacdo fisica foi proposto
brincadeiras indigenas ou danca, tirando as criangas da zona de conforto da sala de aula,
algumas aulas foram utilizadas materiais ltdicos para uma melhor absorc¢éo do conhecimento,
como nas aulas de matematica e lingua portuguesa.

Vale dizer que a descricdo da aula desenvolvida pela residente (uma das autora deste
texto), foi organizada com base na linguagem da reflexdo critica defendida por Paulo Feire e
estruturada por Liberali (2010): Descrever, Informar, Confrontar e Reconstruir?.

A seguir, aula escolhida baseada na linguagem da reflexdo critica:
o Tema da Aula: “O Tupi que vocé fala”.
o Dia da aula: 12/05/2023.

Imagem 01 - Copilado de fotografias da aula do dia 12.05.2023

12/06/2023 *0 tupl que vocé fala*

Fonte: Arquivo das autoras.
Descrever

“A aula do dia 12/06 foi uma aula bastante significativa, todas foram, mas essa foi
muito produtiva e as criangas estavam muito empolgadas; a primeira atividade foi leva-los até
a quadra para que eles pudessem decorar as pecas em argila que eles mesmos produziram.
Logo apds voltamos para a sala de aula, onde foi feita a contacdo da histéria do livro O tupi
que vocé fala, de Claddio Fragata. Para a contacdo foi utilizado a tampa de uma caixa, onde
nela foi colado a imagem de um desenho de uma crianga indigena, com um buraco na boca,
por este buraco iam saindo as fichas com o desenho da respectiva palavra tupi que ia sendo
lida no livro. As criangas gostaram tanto que pediram para ouvir uma segunda vez.

No segundo momento foi feita a reproducdo do livro, onde cada crianga ficou

2 Para saber mais sobre a Linguagem da ReflexAo critica e seus desdobramentos e importancia na formagao de
professores ler: Formacgdo de Educadores: questdes fundamentais de Fernanda Liberali (2010)
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responsavel por escrever duas/trés paginas do livro, foi lhes entregue uma ficha com a parte
do livro e eles reescreviam, e um dos alunos (que tem o diagndstico de TEA) fez toda a
ilustracdo e a capa do livro. Eles ficaram bastante animados e ansiosos para ver o livro
pronto.

Apo6s o intervalo, voltamos a trabalhar o livro, dessa vez fizemos um bingo das
palavras tupi presentes no livro, foi uma festa!! Eles receberam uma cartela contendo imagens
das palavras tupi presentes no livro e foram sorteadas as palavras e eles iam marcando,
mesmo apds surgir o primeiro a completar a cartela, eles queriam continuar até que todos
tivessem completado as suas cartelas.

No quarto momento, trabalhando ainda o livro, a turma foi dividida em 3 grupos. Cada
grupo recebeu uma folha com 8 espacos em branco e 8 fichas com imagens que eram
respectivas as palavras tupi presente no livro. Eles tinham que colar as imagens nos lugares e
escrever embaixo a palavra que aquela figura representava, sendo que teriam que trabalhar em
grupo.

A turma do 1° ano manhd era composta por 16 alunos com idade entre 6 e 7 anos.
Nesta aula especifica compareceram apenas 10 criancas, o assunto trabalhado foi leitura,
escrita e interpretacdo de texto. Foram desenvolvidas atividades de colagem, escrita e
desenho. Interpretacéo de texto e leitura.

O objetivo era que os alunos aprendessem sobre a lingua tupi, e como muitas das
palavras que nos brasileiros usamos diariamente foram incorporadas dos povos indigenas,
mais precisamente da lingua tupi. E também que eles conseguissem trabalhar em grupo. Os
alunos nessa aula foram bem participativos, tanto na escrita do livro, como no bingo e
também no trabalho em grupo. Estavam animados e bem atentos a cada nova atividade. As
Atividades foram desenvolvidas de maneira individual e a Ultima trabalhada em grupo. Foi
surpreendente ver que para a idade deles e primeiro contato com atividade em grupo, eles se
sairam muito bem.

Nessa aula eles estavam bem prestativos em ajudar uns aos outros, tanto no trabalho
em grupo, quanto no bingo das palavras. Gostaram de todas as atividades e principalmente do
livro, em saber que as falam de outra lingua (da indigena) da origem a algumas palavras téo

comuns no nosso dia a dia.

Informar
O foco foi mostrar como 0s povos indigenas contribuiram para a constru¢do da nossa
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lingua brasileira, para assim inspirar neles o respeito pelos povos originarios. A professora
regente a todo momento ajudou no desenvolvimento das atividades, esteve dando apoio e
instruindo quando ao desenrolar das aulas. Pode-se dizer que a visdo de ensinar-aprender
relacionada nessa aula esteve em trazer para o debate estere6tipos preconceituosos sobre 0s
povos indigenas. Considero que o conhecimento foi transmitido e construido pelos préprios
alunos, quando eles trabalharam em equipe e ajudaram uns aos outros compartilhando os

conhecimentos que tinham sobre a tarefa.

Confrontar

A aula foi relevante, pois constituiu uma aula onde as criangas foram autoras do
préprio conhecimento, trabalharam em equipe, dividiram seus conhecimentos e incluiram o
aluno autista nas atividades. Agir dessa forma ajuda toda a sociedade, pois assim estamos
construindo seres humanos mais humanizados, criticos, pensadores, que ajudam e auxiliam o
préximo. Tornam-se adultos que respeitam e preservam a cultura.

Pensar sobre a aula mostrou como sou no papel de residente, como fiz as criancas
aprenderem interessada nas atividades, ansiosas para as proximas aulas e estarem propagando
o conhecimento adquirido na sala de aula para as outras pessoas. Devo dizer que isso s6 foi
possivel por considerar que tive apoiada em teorias, e isso pode ser visto na opcgao
metodoldgica adotada, exemplo: trazer atividades em grupo fez com que as criancas
aprendam melhor, compartilhando o seu conhecimento e auxiliando as demais. Atividades em
grupo e lddicas ajudam a incluir as criangas com alguma deficiéncia cognitiva ou de
aprendizagem. Portanto, ter conhecimento sobre isso, ter lido textos sobre esse assunto na

universidade, ajudou bastante.

Reconstruir

Pensando sobre como refazer esta aula de maneira diferente, mudaria a forma como a
historia foi contada, mesmo considerando que tenha sido boa, mas procuraria por recursos
melhores e atraentes. Considero que na aula tive uma postura adequada, deixei as
criangas serem protagonistas. Considero que a experiéncia foi muito boa e produtiva e que

todos os objetivos foram alcangados com sucesso.”

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Residéncia Pedag6gica cumpre um papel de grande importancia na
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formagéo inicial de licenciandos e apoio no desenvolvimento da educagdo nas escolas
publicas, visto, que ele rompe o distanciamento que muitas vezes existe entre 0s cursos de
licenciatura e as instituices escolares, lacunas que nem sempre 0s estagios obrigatorios séo
suficientes para sanar. Assim o PRP, por possibilitar o contato com as escolas torna-se uma
iniciativa de grande eficiéncia neste processo de formacao docente, permitindo uma formacéo
com mais experiéncias.

Com base no exposto é possivel perceber como o Programa Residéncia Pedagdgica
contribui de forma significativa na formacéo docente, tanto nos futuros professores que atuam
como residentes dentro do programa, inserindo-0s na rotina escolar e possibilitando-os
desenvolver sua praxis pedagogica; como aos professores, que atuam como preceptores, que
recebem uma espécie de formagdo continuada, voltando a ser inseridos na universidade e
atualizando-os com as novas metodologias de ensino.

Sendo assim, sdo indmeros os beneficios que o programa possibilita para os seus
participantes, aliando escola e universidade no mesmo propésito de formar professores
capazes de ingressar nas escolas com autonomia, em especial na formacdo dos licenciandos
em pedagogia, sendo uma oportunidade Unica e singular que faz total diferenca em inimeros
aspectos positivos para se ganhar experiéncias, desenvolver habilidades nas producbes de
atividades e projetos.

E importante colocar em prética o saber adquirido na universidade, mas, ndo somente
o0 saber pedagdgico, contribui no crescimento ético, social, desenvolvendo a responsabilidade
e trabalho em equipe, colabora na formacdo do professor critico, pensativo e que busca
sempre inovar e ressignificar a pratica pedagdgica enquanto profissional em formacao.

Conclui-se diante disto a importancia de politicas educacionais voltadas para a
formacdo docente de qualidade, visando aproximar o docente em formacdo a sua area de
atuacdo, tornando assim a formac&o do professor de educagédo basica, uma construgdo solida e

influente.
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INTRODUCAO

A Residéncia Pedagdgica como um meio fundamental para a formagdo inicial de
professores, destaca a relevancia da mediacdo escolar e sua influéncia na construcdo de
praticas pedagogicas efetivas e inclusivas. A escola apresenta como um espaco crucial para as
primeiras experiéncias sociais, onde o Programa Residéncia Pedagdgica desempenha um
papel fundamental ao proporcionar aos futuros docentes uma vivéncia concreta da pratica de
ensino, contribuindo para o seu desenvolvimento profissional dentro da sala de aula.

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), definido pela Portaria Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) n° 259/2019, objetiva estimular a
formacédo de docentes em nivel superior para a educagdo basica, visando que os licenciandos
desenvolvam uma clara compreensdo da relacdo entre teoria e pratica, além de adaptar os
curriculos e diretrizes pedagdgicas dos cursos de licenciaturas as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular. Esta iniciativa também busca reforcar e ampliar o estreitamento entre as
Instituicdbes de Ensino Superior (IES) e as escolas publicas de educacdo basica,
potencializando o papel das redes de ensino para a formagéo de futuros professores.

A formacdo inicial dos futuros docentes exige como obrigatoriedade o estagio
curricular, e o PRP se caracteriza como um tipo de estagio na docéncia e apresenta-se como
uma experiéncia fundamental para o desenvolvimento da préatica docente. O PRP assim como
0 estagio possibilita a articulag@o entre a teoria e a préatica educacional, sendo necessario um
processo bem elaborado, com objetivos definidos, a partir de uma estrutura curricular que
possibilite a articulagdo da préxis pedagdgica.

Este trabalho tem como objetivo central analisar a contribuicdo do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) para a formagdo inicial do professor, em especial dos alunos do
curso de licenciatura em Pedagogia, da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), do Campus
Professor Barros de Araujo, compreendendo como se configura a aproximacao entre

universidade e escola, a partir das experiéncias vivenciadas na Residéncia Pedagdgica e sua
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colaboragdo na formacdo pedagdgica. Utilizando metodologia qualitativa e métodos de
observacgdo e exploragdo, pretende-se entender os impactos e beneficios dessa iniciativa na
formacéo dos futuros educadores.

O Programa de Residéncia Pedagogica — PRP é uma iniciativa que visa proporcionar
aos alunos dos cursos de licenciaturas a vivéncia da profissdao de forma dinamica, com uma
duracdo de 18 meses de préxis pedagdgica. Esta experiéncia possibilita conhecer a realidade
das escolas brasileiras, municipais, e buscar avangos na educagdo publica, desenvolvendo

habilidades de um professor reflexivo e atuante.

FUNDAMENTAGAO CIENTIFICA
A importancia da experiéncia préatica na formacéo docente

Explorar os conhecimentos praticos dos docentes representa uma via promissora para
compreender a pratica pedagogica e, consequentemente, propor formas de formacdo mais
eficazes para esses profissionais. Conforme destacado por Tardif e Raymond (2000), os
saberes dos professores ndo se restringem ao ambiente da sala de aula, mas estdo
intrinsecamente ligados a um contexto complexo e multifacetado, permeado por diversas
relacBes. Nesse sentido, os professores aprendem a ser professores e a agir na pratica com
base nas representacfes de suas proprias experiéncias como alunos.

Pimenta e Anastasiou (2002) iniciam uma reflexdo sobre a docéncia com foco no
ensino superior, ressaltando a valorizagdo social associada ao titulo de professor,
especialmente no contexto universitario. No entanto, as autoras observam uma disparidade
nesse reconhecimento social, destacando que os professores do ensino basico muitas vezes
ndo desfrutam do mesmo prestigio. Além disso, abordam as diferentes trajetorias de ingresso
dos professores nas universidades, suas formacgdes, caracteristicas principais e uma variedade
de temas pertinentes a profissdo docente.

A profisséo docente demanda um constante engajamento com a pesquisa em todos 0s
niveis educacionais. Pimenta e Anastasiou (2002) destacam que, no ensino superior, essa
pratica € sustentada por trés pilares: ensino, pesquisa e extensdo. No entanto, ao
considerarmos o contexto do ensino basico, podemos concentrar nossa atencdo nos dois
primeiros pilares, dado que muitas escolas limitam suas atividades ao atendimento de seus
proprios alunos, sem estender seus esfor¢cos & comunidade em geral.

E crucial perceber o professor, independentemente do nivel de ensino em que atua,

como um pesquisador continuo. Sua prépria pratica pedagdgica pode se tornar objeto de
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estudo, pois, como salientado por Freire (2018), faz parte da natureza docente a indagacao, a
busca, a pesquisa". Nesse sentido, é imperativo que, ao longo de sua formacdo continua, o
professor reconheca e assuma seu papel como pesquisador. A profissdo docente requer
atualizacao constante, pois os professores devem estar em permanente formacéo, utilizando a
pesquisa como uma ferramenta essencial para promover a atualizagéo e a reflexdo sobre sua
prépria préatica e contexto educacional.

A pesquisa torna-se, assim, um instrumento fundamental para o desenvolvimento
profissional do docente, possibilitando a aquisi¢do de novos conhecimentos, a identificacdo de
melhores préticas pedagdgicas e a adaptagdo as demandas em constante evolucdo da sala de
aula. Ao integrar a pesquisa em sua pratica educativa, o professor ndo apenas enriquece sua
prépria jornada profissional, mas também contribui para o avan¢o do campo educacional
como um todo.

No contexto da busca continua pela autoconstrugcdo docente, é fundamental reconhecer
que o desenvolvimento profissional dos professores é um processo dindmico e multifacetado.
O alargamento intencional da compreensdo desse processo, tanto individualmente quanto de
forma coletiva, e a visdo do aluno como parceiro ativo sdo elementos essenciais para a
reflexdo e o crescimento dos educadores.

Conforme destacado por Pimenta e Anastasiou (2002), os saberes advindos da
experiéncia sdo fundamentais como ponto de partida nesse processo. No entanto, é importante
ressaltar que esses saberes ndo devem ser estaticos, mas sim dinamicos e passiveis de revisao
e aprimoramento continuo. A integracdo desses saberes com a teoria proporciona uma base
solida para a pratica docente, permitindo que os professores ndo apenas apliquem
conhecimentos adquiridos, mas também os contextualizem e adaptem de acordo com as
necessidades e realidades especificas de suas salas de aula.

A parceria colaborativa entre professores e alunos é de suma importancia nesse
processo. Ao reconhecer o aluno como um participante ativo e engajado no proprio processo
de aprendizagem, os professores sdo incentivados a adotar uma abordagem mais centrada no
estudante, promovendo a cocriagdo do conhecimento e a autonomia dos alunos em seu proprio
desenvolvimento educacional.

A autoconstrucdo docente € um processo que envolve uma constante busca por
aprimoramento, baseada na reflex&o sobre a pratica, na integracdo dos saberes da experiéncia
com a teoria e na colaboracdo mdtua entre professores e alunos. Essa abordagem holistica e

colaborativa é essencial para promover uma educacdo de qualidade e para atender as
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demandas em constante evolucéo do cenario educacional contemporaneo.

O docente se encontra capacitado a reestruturar continuamente seus conhecimentos e
praticas, os quais foram previamente adquiridos por meio da experiéncia de lecionar em um
contexto especifico. Esses saberes podem emergir da vivéncia cotidiana, constituindo o que
Larrosa (2017) denomina de saberes da experiéncia, 0s quais se referem ao conhecimento
adquirido na maneira como respondemos as situacfes que nos ocorrem ao longo da vida e na
forma como atribuimos significado a essas experiéncias.

E pertinente ressaltar que os saberes da experiéncia estdo intrinsecamente relacionados
ao sentido que cada individuo atribui as suas vivéncias, tornando-os finitos, subjetivos,
pessoais e relativos. No entanto, é por meio desse didlogo constante entre a teoria e a préatica,
entre os saberes da experiéncia e o0s saberes cientificos, que o docente é capaz de enriquecer
sua atuacdo pedagogica e promover uma educacdo de qualidade.

Ademais, ao reconhecer a importancia dos saberes da experiéncia, o professor valoriza
a diversidade de perspectivas e vivéncias presentes em sua pratica educativa. Dessa forma, ele
se torna mais sensivel as necessidades individuais dos alunos, adaptando suas estratégias de
ensino de acordo com o contexto e as caracteristicas especificas de cada turma.

Nesse intercambio de ideias, Demo (2011) sugere que educar requer investigacéo,
destacando que a pesquisa € um processo de "questionamento reconstrutivo...". Em outras
palavras, ele enfatiza a necessidade de estabelecer uma conex&o entre questionamento,
reconstrucdo e emancipacdo na educacdo, uma vez que o processo educacional ocorre no
contexto de relagcbes grupais.

Para estabelecer essa estrutura educacional, é crucial considerar a escola como um
ambiente de formacdo. De acordo com Pimenta (2012, p. 33), € essencial transformar a escola
em um espaco de trabalho e desenvolvimento, o que implica em uma gestdo democratica e
praticas curriculares participativas. Isso permite a criacdo de redes de formacdo continua,
sendo a formacao inicial o primeiro estagio desse processo.

Desse modo, 0 espaco escolar deve ser estruturado com o escopo de ofertar um lugar
acolhedor para os alunos em todas as fases, devendo incentivar ideias e interesse em aprender,
além de ser agradavel, confortavel e estimular o convivio social e de lazer entre eles.

Assim, a préatica pedagdgica se conecta com a praxis social, na construcdo de um
mundo critico e reflexivo pelos estudantes-cidadaos, pois o didlogo dos saberes docentes sdo
chaves do processo educativo, haja vista, que professor e aluno sdo sujeitos atuantes, que

buscam estabelecer o processo de conscientizacdo e de transformacdo de si proprios e do
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mundo que 0s cerca.

Nesse sentido, é valoroso que o conhecimento dos saberes docentes pode ampliar o
olhar dos professores, levando-os a reconsiderar sua pratica pedagdgica, que de anteméao tinha
como arrimo a concepcao cartesiana, onde o professor é o transmissor do conhecimento,

fracionando os conteldos sem considerar os conhecimentos trazidos pelos alunos.

Teoria e Pratica: a sinergia na Residéncia Pedagogica

A prética de ensinar, assim como em outras profissdes, implica na necessidade de
possuir uma variedade de conhecimentos que a compdem, sendo uma atividade guiada por
interacdes humanas. No papel do professor, ndo se resume apenas em transmitir
conhecimento, mas também em garantir que esse conhecimento seja compreendido e
internalizado pelos alunos. Tardif (2009) explora essa ideia, comparando o0 ensino a outras
ocupacdes, onde o trabalho € entendido como uma ac¢éo realizada em um contexto especifico,
com o objetivo de transformar um material utilizando ferramentas e técnicas adequadas.

Nesse contexto, o ato de ensinar demanda dos educadores a habilidade de tomar
decisbes ponderadas tanto dentro, quanto fora da sala de aula, fazendo uso de uma
variedade de recursos disponiveis para promover a aprendizagem dos alunos. 1sso inclui ndo
apenas materiais tradicionais como livros didaticos e materiais impressos, mas também
recursos digitais, atividades dinamicas, discussbes em grupo, projetos e programas
educacionais.

Dessa forma, para aqueles que estdo em processo de formacdo como professores, é
essencial se envolver nas experiéncias praticas de ensino. No entanto, ainda ha desafios a
serem superados em relacdo aos modelos de formacao inicial. Como aponta Silvestre (2016)
gue esses cursos ainda ndo conseguiram superar a abordagem linear e inflexivel que
estabelecem entre o conhecimento cientifico e sua aplicagdo na pratica em sala de aula.

Com isso, para uma pratica coerente, os educadores precisam conhecer os saberes
pedagdgicos, ou seja, com esse conhecimento, os professores podem refletir sobre suas
praticas de ensino e assim perceber se alcancaram seus objetivos no processo de
aprendizagem.

A compreensdo da articulacdo dos saberes docentes, das habilidades profissionais, na
pratica do professor e sua acdo docente apresentam uma concepcdo onde o saber docente esta
no &mago do processo e, com isso, as demonstracdes de todos 0os mecanismos de que provém

0 saber sdo essenciais para a formacéo do professor.
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Dentro desse contexto, Pimenta (2012) destaca um movimento continuo na profissao
docente, enfatizando a necessidade de desenvolver saberes especificos que ndo sdo estaticos.
Esses saberes ndo formam um conjunto definitivo de conhecimentos, uma vez que os desafios
enfrentados na pratica docente ndo sdo apenas técnicos, mas também envolvem situacdes
complexas, incertas, Unicas e repletas de conflitos de valores, demandando constantes
tomadas de deciséo.

Assim sendo, a carreira docente se apresenta como um campo complexo de desafios,
exigindo um compromisso constante e uma base solida de conhecimentos teoricos e praticos.
E essencial que haja uma reflexdo continua sobre as préticas educativas, tanto no ambito da
educacdo béasica quanto na educacdo superior. Podemos embasar essa relacdo entre teoria e
pratica nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores da
Educacdo Baésica (2019). O artigo 7° destaca a importancia da organizacdo curricular nos
cursos superiores de formacdo docente, alinhando-se com as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Baésica. Essas diretrizes fornecem principios
orientadores fundamentais, dos quais destacamos o seguinte inciso: VII - integracdo entre a
teoria e a pratica, tanto no que se refere aos conhecimentos pedagdgicos e didaticos, quanto
aos conhecimentos especifico da area do conhecimento ou do componente curricular a ser
ministrado (Brasil, 2019).

Esses principios fornecem uma base sélida para uma formacao educacional completa,
destacando a essencialidade do diadlogo entre ensino, pesquisa e extensdo, bem como o
reconhecimento das escolas que contribuem para a educacgdo basica. Esses principios também
promovem a criacdo de projetos de formacdo que incentivam a discussdo e reflexdo sobre
diferentes contextos educacionais em relagdo ao trabalho dos professores. Conforme apontado
por Pimenta (2012), os saberes necessarios para a pratica docente estdo intrinsecamente
ligados a integracdo entre teoria e prética.

Partindo dessa perspectiva, € fundamental reconhecer a posicdo dentro da classe
trabalhadora a qual pertencemos, compreendendo nosso lugar na sociedade. A partir desse
entendimento, podemos tomar medidas para abolir as disparidades de classe. Dessa forma, a
praxis emerge como a agdo que efetivamente transforma a realidade existente.

Nesse contexto, a sintese dialética entre teoria e pratica em busca de uma construgédo
ideal é conhecida como praxis. Assim, compreendemos que a profissdo docente requer a
integracao efetiva entre conhecimento tedrico e prética.

No entanto, para alcancar essa praxis, € necessario possuir ndo apenas conhecimento
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tedrico, mas também uma pratica reflexiva, que vai além da simples execucdo de tarefas,
reconhecendo que nossas agdes tém o poder de influenciar o ambiente ao nosso redor.
Portanto, ao se envolver na pratica docente, com 0 objetivo de alcancar sucesso em seu
percurso, o professor deve desenvolver e elaborar ideias que o capacitem a agir e a
transformar a realidade por meio de uma prética planejada.

Nessa concepcao, o conhecimento pedagogico adquirido por meio da pratica docente
representa um ponto de partida para aprofundar a teoria pedagdgica. As situacdes enfrentadas
diariamente na sala de aula demandam uma compreensdo tedrica para serem compreendidas
adequadamente. Conforme Pimenta (2012) destaca que a construgdo do conhecimento requer
investigacdo e sistematizacdo, embasadas em teoria. Portanto, a atividade docente, vista como
uma praxis, deriva da interacdo entre o conhecimento pedagogico adquirido na pratica e o
embasamento teorico.

E fundamental que os professores sejam capacitados com uma sélida base tedrica,
porém, é igualmente importante que saibam aplicar esses conhecimentos de forma prética e
adaptada ao contexto escolar em que atuam. Dessa maneira, todos os envolvidos na
comunidade escolar - alunos, professores, equipe pedagdgica, administrativa e outros
profissionais — contribuem para uma formacéao significativa por meio do intercambio de

experiéncias e conhecimentos dentro do ambiente educacional da escola.

O papel do mediador na promogéo da incluséo escolar

No cenario educacional brasileiro, sdo empregadas varias expressdes para descrever o
papel do mediador, incluindo facilitador escolar, tutor escolar, assistente educacional,
professor de apoio especializado, cuidador, acompanhante especializado e mediador escolar.
No entanto, a denominacdo "mediador escolar" destaca de forma mais clara a funcdo de quem
acompanha e promove a inclusdo da crianca tanto dentro quanto fora da sala de aula em uma
escola regular. Isso se deve ao fato de que a palavra "mediador” refere-se aquele que atua
como um intermediério, posicionando-se entre dois pontos (Weiszflog, 2004). E importante
destacar que o conceito de professor mediador ja foi utilizado no contexto educacional para
descrever aquele que trabalha com a mediacdo pedagdgica. Isso implica em adotar uma
postura de facilitacdo, incentivo e motivacdo da aprendizagem, colaborando ativamente para
que o aprendiz alcance seus objetivos (Menezes, 2006).

A respeito da funcdo do mediador, Mousinho destaca que sua atuagdo ndo pode se

limitar apenas a sala de aula ou ao acompanhamento individual da crianca. O mediador
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escolar deve oferecer suporte em diversas situagdes e ambientes, seja durante as atividades em
sala de aula, no recreio, na comunicagdo com outros professores, ou mesmo na promogéo de
possiveis amizades entre os colegas, levando em consideracdo os interesses especificos da
crianca (Mousinho, 2010). Portanto, o papel do mediador é facilitar tanto o processo de
aprendizagem quanto de integracédo social do aluno.

Esse trabalho de mediacéo escolar é baseado no didlogo, na troca de experiéncias e na
colaboracdo mutua. Reconhecer a importancia de ndo agir isoladamente € um passo
fundamental rumo a inclusdo, que s pode ser concretizada com a participacdo de toda a
comunidade escolar e a colaboracdo entre os diferentes atores envolvidos, incluindo
mediadores, gestores, professores e profissionais de outras areas.

Silva (2010) enfatiza que, dessa maneira, € possivel aproveitar essa interacdo para
facilitar e promover a inclusdo dessa crianga, tanto no aspecto do contato social quanto na sua
integracdo com o restante da turma e com outras criangas dentro do contexto escolar. Essa
abordagem ressalta a importancia de utilizar o apoio do mediador ndo apenas para fornecer
suporte individualizado, mas também para criar oportunidades de interacdo e participacdo
plena da crianca em todas as atividades escolares, contribuindo assim para um ambiente
inclusivo e acolhedor.

Assim, o mediador desempenha um papel crucial na promocdo da inclusdo ao
conhecer detalhadamente o aluno que sera assistido por meio da mediagdo. Isso envolve
discutir com a equipe pedagdgica da escola e com os profissionais de apoio terapéutico sobre
0s pontos de apoio necessarios e 0s aspectos essenciais a serem abordados para atender as
necessidades especificas do processo de aprendizado, visando alcancar 0s objetivos
estabelecidos. Apesar dos desafios apresentados, é importante ressaltar que o ambiente
escolar, como um meio social, desempenha um papel fundamental no desenvolvimento sécio
emocional de seus alunos.

Em suma, como ressalta Mousinho (2010), ¢ fundamental que o mediador escolar
esteja ciente de certos cuidados e limites especificos, os quais devem ser compreendidos
minuciosamente e enfrentados com habilidade tanto dentro quanto fora da sala de aula. Essa
consciéncia é essencial para garantir que o processo de mediacdo seja conduzido de maneira
eficaz e respeitosa, levando em consideragdo as necessidades individuais do aluno, 0s
objetivos educacionais e 0s principios éticos que regem a pratica pedagogica.

Ao entender e respeitar esses cuidados e limites, o mediador estard melhor preparado

para contribuir positivamente para o processo de aprendizagem e inclusdo do aluno,
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promovendo um ambiente escolar mais acolhedor, equitativo e favoravel ao desenvolvimento

de todos os envolvidos.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

A presente secdo do artigo apresenta o método de relato de experiéncia, conforme
destacado por Grollmus (2005), o qual consiste na transmissdo de conhecimento embasado
em teorias cientificas, possibilitando a ampliacdo do aprendizado. Compartilhamos esses
relatos com o intuito de promover a socializacdo de saberes e reflexfes acerca da experiéncia
vivenciada durante a Residéncia Pedagogica, contribuindo para o enriquecimento do processo
de formacéo.

A escola destacada neste relato € a Escola Municipal Creche Samambaia, localizada na
comunidade de mesmo nome, na cidade de Picos-Pl. O recorte temporal abordado
compreende desde o inicio do ano letivo, em 28 de fevereiro de 2023, até 0 momento atual,
agosto de 2023.

Ao longo da Residéncia Pedagogica, os residentes desenvolvem habilidades
pedagogicas essenciais para o exercicio da docéncia, incluindo a elaboracdo e organizacgdo de
planos de aula, a criacdo de projetos educacionais, a investigacdo de estratégias para uma
instrucdo eficaz, bem como a compreensdo da realidade socioecondmica dos alunos e suas
familias. Além disso, os participantes sdo capacitados para avaliar o desempenho dos
estudantes individualmente e em grupo, e para aplicar principios de diversidade, inclusdo e
equidade em sua pratica pedagdgica.

Adicionalmente, os residentes tém a oportunidade de estabelecer relacionamentos
significativos com os profissionais da escola, os pais dos alunos e outros membros da
comunidade, o que enriquece ainda mais sua formacdo e contribui para uma atuacdo mais
integrada e eficaz no ambiente escolar.

O projeto desenvolvido no &mbito do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) tem
como foco principal a Mediacdo Escolar para Pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), visando atender alunos que apresentam déficits de aprendizagem e necessitam de
suporte especializado. Apos um periodo de observacgédo cuidadosa, identificamos um grupo de
criangas que se beneficiariam significativamente com essa forma de intervencéo.

Durante o processo de observacao, tornou-se evidente que alguns alunos apresentavam
um desenvolvimento cognitivo abaixo do esperado para sua faixa etaria. Entre esses

estudantes, destacam-se aqueles que enfrentam desafios relacionados a transtornos do
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neurodesenvolvimento, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), evidenciando a
necessidade premente de implementar a mediacgdo escolar como estratégia de apoio.

Como mencionado por Cunha (2015), citado por Vasconcellos e Dutra (2018) o
mediador desempenha um papel fundamental ao estimular as brincadeiras de faz de conta,
utilizando materiais concretos e promovendo o jogo simbolico. Diante dessa perspectiva,
compreendemos a relevancia do aspecto ludico na educacédo, especialmente ao trabalhar com
criancas da faixa etaria do infantil IV, como as atendidas na Creche Samambaia.

Ao inserir a mediacdo escolar como parte integrante do projeto desenvolvido no PRP,
estamos ndo apenas oferecendo apoio personalizado aos alunos com TEA, mas também
reconhecendo e valorizando a importancia do ludico como ferramenta pedagdgica para
promover o desenvolvimento integral das criancas. Essa abordagem ndo apenas facilita a
aprendizagem, mas também promove um ambiente inclusivo e acolhedor dentro da instituicdo
educacional.

O professor demonstra uma notavel habilidade de comunicacdo com seus alunos,
estando sempre atento as suas necessidades e interagindo de forma acolhedora.
Considerando que a maioria dos alunos provém de familias de baixa renda, essas interacfes
sdo ainda mais significativas. Diariamente, o professor promove uma roda de acolhida antes
de iniciar a aula, proporcionando um espaco para cada crianga compartilhar suas experiéncias
pessoais. Perguntas simples, como sobre suas atividades prévias a escola ou sobre o café da
manhd, sdo feitas, e as criancas respondem com entusiasmo, sentindo-se valorizadas e
importantes. Esse momento ndo s6 promove uma interacdo positiva entre os alunos e o
professor, mas também estimula o desenvolvimento do raciocinio e da expressdo oral.

Conscientes de que as criancas aprendem de forma mais eficaz através do brincar e da
ludicidade, os residentes desenvolveram atividades que visam proporcionar experiéncias
baseadas nas dez competéncias propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Essas atividades sdo projetadas para estimular ndo apenas o conhecimento académico, mas
também habilidades como pensamento critico, comunicagdo, empatia e responsabilidade.

No que diz respeito & mediacdo escolar, o processo de ensino/aprendizagem foi
adaptado para atender as necessidades especificas de quatro criancas em particular. Duas
delas demonstram hiperatividade, lutando para se concentrar nas atividades propostas em sala
de aula. Uma terceira crianga tem Transtorno do Espectro Autista (TEA) e requer atencdo
especializada para se engajar nas atividades diarias. Quanto a quarta crianca, observou-se um

comportamento agressivo que ndo estava presente no inicio do semestre, sugerindo possiveis
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influéncias externas. Esta situacdo foi comunicada a mae da crianga, pois acreditamos que
seja necessario investigar e abordar as possiveis causas desse comportamento.

A experiéncia vivenciada no PRP é de suma importancia, € possivel vivenciar novos
aprendizados ¢ transmitir nossos conhecimentos. “Durante esses meses que ja passei na
Residéncia tive a oportunidade de aprender muito com meu preceptor, e mais ainda com
nossas criangas, elas nos possibilita aprendizados Unicos e valiosos, a préatica é sem ddvida o
lugar para sabermos, de fato, o que realmente queremos para nossa vida, ndo tenho davidas
em relacdo a profissdo que escolhi para minha vida, as vivéncias sao gratificantes ”
(RESIDENTE 1). “Ter a oportunidade de estar na residéncia pedagogica é extremamente
importante para a formacdo do docente, trabalhar na area da educacdo é bastante
desafiador. Entdo quanto mais projetos como este melhor, pois 0s mesmos proporcionam um
contato direto com a pratica,além de fazer com que nos identifiquemos cada vez mais com o
curso que escolhemos” (RESIDENTE 2).

As falas dos residentes evidenciam a significativa importancia da experiéncia no
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) para o desenvolvimento profissional e pessoal
dos futuros docentes. Ambos os relatos ressaltam a oportunidade Unica proporcionada pela
residéncia, destacando a aprendizagem continua e os desafios enfrentados na prética
pedagbgica.

O Residente 1 enfatiza a riqueza dos aprendizados adquiridos ao longo dos meses de
residéncia, destacando a relevancia do contato direto com as criangas e com o preceptor. Esse
contato intimo com a préatica pedagdgica proporciona experiéncias Unicas e valiosas, que
contribuem significativamente para o amadurecimento profissional e para a consolidacdo da
escolha da carreira docente. A fala reflete a gratiddo e a certeza em relacdo a profissdo
escolhida, evidenciando a satisfacdo em vivenciar experiéncias tdo enriquecedoras.

Por sua vez, o Residente 2 ressalta a importancia da residéncia pedagdgica como um
espaco de formacdo essencial para os futuros educadores. Ele destaca o carater desafiador da
area da educacdo e a relevancia de projetos como o PRP para proporcionar um contato direto
e significativo com a pratica profissional. A experiéncia na residéncia permite aos residentes
identificar-se cada vez mais com o curso escolhido, fortalecendo o vinculo com a profisséo e
preparando-os para os desafios do campo educacional.

Ambas as falas refletem a valorizacdo da pratica como um componente fundamental
da formacdo docente. O contato direto com a realidade escolar possibilita ndo apenas a

apropriacdo dos conhecimentos teoricos adquiridos ao longo da formagdo académica, mas
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também o desenvolvimento de habilidades interpessoais, emocionais e pedagogicas essenciais
para 0 exercicio da profissdo. Dessa forma, as vivéncias proporcionadas pelo Programa
Residéncia Pedagdgica sdo fundamentais para preparar os futuros docentes para os desafios
do ambiente escolar e para consolidar sua identidade profissional no campo da educacéo.

A Residéncia Pedagdgica emerge como um cenario propicio para uma imersdo
profunda na pratica educacional, oferecendo uma jornada de aprendizado continuo e
enriquecedor aos futuros profissionais da educacdo. Dentro desse contexto, a mediacédo
escolar se destaca como um elemento-chave, desempenhando um papel de extrema relevancia
na formacdo desses graduandos. Ao envolver-se ativamente na mediagdo entre teoria e
prética, os residentes tém a oportunidade de mergulhar na dindmica complexa e multifacetada
do ambiente escolar, enriquecendo sua compreensao e sua atuacdo pedagadgica.

Além disso, as atividades realizadas em eventos e reunides destinadas a anélise e
reflexdo sobre o desempenho no programa agregam ainda mais valor a essa jornada
formativa. Esses momentos de didlogo e troca de experiéncias proporcionam aos residentes
um espaco Vital para o aprimoramento constante de suas praticas pedagdgicas. Através dessas
oportunidades de reflexdo critica e colaboragdo, os futuros educadores sdo
incentivados a buscar continuamente novas estratégias e abordagens para promover o
sucesso académico e socioemocional de seus alunos.

E importante ressaltar que essa experiéncia integrada de aprendizado, mediacdo e
avaliacdo ndo apenas enriquece o processo formativo dos residentes, mas também contribui de
maneira significativa para a construcdo de uma base sélida e qualificada para sua atuacéo
como educadores. Ao final da residéncia, os participantes emergem ndo apenas com um
conjunto de habilidades préticas e tedricas aprimoradas, mas também com uma compreensao
mais profunda de seu papel e responsabilidades como agentes de transformacéo na educacéo.

O estudo em questdo foi realizado mediante vivéncia com duracdo de dezoito meses
de um grupo de discentes no cotidiano escolar no que diz respeito a experiéncia
proporcionada pela Residéncia Pedagogica. De acordo com as falas que foram colocadas por
cada residente é possivel perceber a importancia do Programa de iniciacdo a docéncia na vida
de cada um deles e como foi significativo para todos, falam com amor sobre suas
experiéncias, Programas como a Residéncia Pedagogica deveriam ser implantados em todos
0S cursos, assim, todos que almejam determinada area saberia na pratica como funciona antes
mesmo de terminar seu curso, a pratica é mais instigante, ao contrario de permanecer somente

na teoria. Segundo Paulo Freire:
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Na educagdo, assim como no ensino em todos 0s seus passos, € indispensavel o
diadlogo entre todos os participantes do processo educativo-docente. Entretanto,
todos sdo pessoas e individuos existencialmente e historicamente vinculados ao
conjunto de suas relagdes na sociedade e no mundo. Os diferentes modos de se
vincularem os fazem diferentes e os possibilitam assim a contribuirem, a seu modo,
na complexa construcdo do todo social e de sua propria existéncia (Freire, 1997, p.
21-22).

Quando o programa estd chegando ao fim, é possivel que cada Residente, assim
também como Preceptor e Orientador, todos que compdem a Residéncia, olhem para todo
caminho ja percorrido e analisem o quanto foi impactante na vida de todos que participam de
cada momento, do aprendizado que foi possivel adquirir, das pessoas que conviveram, de
todos os lagos que foram criados nessa jornada. “Durante esses meses de Residéncia
Pedagogica aprendemos muito, principalmente o quanto é fundamental a familia andar de
méaos dadas com a escola, nosso preceptor nos ensinou muito bem que quando as duas tem o
mesmo objetivo para com a crianga, ja avangamos significativamente” (RESIDENTE 3).

Em suma, a Residéncia Pedagdgica oferece uma oportunidade impar para os futuros
educadores mergulharem na préatica da educacdo, desenvolvendo habilidades, ampliando
perspectivas e consolidando sua identidade profissional. E através dessa experiéncia integrada
e enriquecedora que os graduandos se preparam para enfrentar os desafios e contribuir de

maneira significativa para a promoc¢éo de uma educacédo de qualidade e inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Residéncia Pedagdgica representa um espago de intercaAmbio valioso entre a
universidade e a escola, promovendo uma aproximacao essencial entre a formacao académica
e as necessidades reais do ensino publico brasileiro. Para os residentes, essa experiéncia é
focada na imersdo na dinamica da sala de aula, permitindo-lhes fazer mediacGes quando
necessario e absorver o0 maximo de conhecimento por meio da observacéo e interacdo direta
com os alunos e colegas docentes. Enquanto isso, para os professores preceptores, a
contribuicdo do PRP se manifesta na formacdo continuada, especialmente por meio das
atividades realizadas na instituicdo de ensino superior, onde tém a oportunidade de revisitar o
local de sua formacéo inicial, agora compartilhando seus conhecimentos e experiéncias com
uma nova geracao de educadores.

A escola-campo beneficia-se do entusiasmo e energia trazidos por esses Nnovos
profissionais, transformando essa experiéncia em um momento Unico e indispensavel na

trajetdria profissional de todos os envolvidos no Programa. Além disso, 0 vinculo que se
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desenvolve no contexto profissional e s6cio emocional € de suma importancia, fortalecendo as
relagbes interpessoais e contribuindo para um ambiente de trabalho mais colaborativo e
acolhedor.

A interconexao intrinseca entre teoria e pratica se torna evidente no contexto escolar
durante a Residéncia Pedagbgica. Este relato conclui que as politicas publicas devem
direcionar sua aten¢do para o aprimoramento da formacao préatica nos cursos de licenciatura,
reconhecendo que a aproximacéo do licenciando com o ambiente escolar é fundamental para a
construcdo de educadores mais solidos e preparados para enfrentar os desafios
contemporaneos da educacéo.

Portanto, é crucial destacar que o formato da formac&o inicial de professores tem um
impacto significativo nas primeiras acdes profissionais e, consequentemente, influencia

diretamente na trajetdria profissional de cada educador.
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INTRODUCAO

O programa Residéncia Pedagogica (RP) € uma das acdes desenvolvidas pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), presente em
diversos cursos de licenciatura do pais. Um dos objetivos da RP consiste em oferecer aos
licenciandos a possibilidade de interagir com a pratica na realidade educacional, permitindo
assim as suas primeiras experiéncias no campo profissional. Nesse mesmo viés, os licenciados
dispdem da possibilidade de colocar em pratica os conhecimentos teéricos adquiridos em sala
de aula e, sobretudo, o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas sob a supervisdo de
professores experientes.

Além das experiéncias que os alunos podem desenvolver durante as acBes definidas
pelo proprio programa, ainda s&o disponibilizadas oportunidades de desenvolvimento de
habilidades especificas através de projetos e direcionamentos feitos por grupos de estudantes
em instituicbes de ensino e, através desse entendimento, é que foi direcionado o
desenvolvimento do subprojeto, no qual recebeu o titulo de "Inclusdo, Mediacdo Escolar e
Processos de Aprendizagem", com énfase na mediacdo escolar. Na oportunidade as atividades
foram desenvolvidas na escola municipal Helvidio Nunes de Barros, na comunidade de
Fatima Picos - PI, pelos docentes do curso de Pedagogia da UESPI Campus Prof. Barros
Araujo, no periodo de 2022-2024.

Nessa perspectiva, a Capes (2018) definiu os objetivos para o Programa Residéncia
Pedagogica e, dentro desse contexto, considerando as experiéncias apresentadas, € dada
énfase nos objetivos | e IlI: 1. Aprimorar a preparagdo dos estudantes de licenciatura,
mediante a criacdo e implementacdo de projetos que fortalecam a esfera da préatica
pedagogica, capacitando os futuros professores a engajar-se ativamente na interligacdo entre
conceitos tedricos e a aplicacdo pratica da profissdo docente; Ill. Reforgar, expandir e
solidificar a ligacdo entre a Instituicdo de Ensino Superior (IES) e a escola, fomentando uma
colaboragcdo harmoniosa entre a instituicdo formadora e aquela que acolhe os graduados em

licenciatura, a0 mesmo tempo em que incentiva o papel ativo das redes de ensino na
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capacitacdo dos professores em formacao.

Doravante a essas defini¢cdes, foram realizadas, no decorrer do periodo de vigéncia do
programa RP, acBes importantes e que contribuiram para a formacdo do aluno como
professor. Desse mesmo modo, foi definido o objetivo desta pesquisa, que consistiu em relatar
as experiéncias vivenciadas pelas discentes do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade Estadual do Piaui — Picos, na RP e sua contribuicéo para o ser professor. A sua
concepcao se deu por meio de uma metodologia classificada como qualitativa, baseada na
observacao e filtro de relatos feitos pelos alunos residentes.

Levando em consideracdo essa definicdo, entendendo que a pesquisa foi realizada
através do seu objetivo, ficou compreendida também que a sua realizacdo se deu através da
definicdo da problemaética de pesquisa, que consiste em compreender de que maneira 0
Programa Residéncia Pedagdgica contribui para a formacéo do ser professor?

Diante do exposto, foi possivel refletir acerca da importancia do desenvolvimento de
pesquisas dessa natureza, principalmente pelo fato de que é oferecida a oportunidade de
enfatizar a relevancia e necessidade de desenvolvimento de atividades que corroborem o
desenvolvimento de habilidades de licenciando como futuros profissionais da educacéo,
construindo assim o seu perfil como professores, dotados de habilidades e praticas
importantes para a sua atuacao.

Metodologia

A presente pesquisa se fundamentou em estudos cientificos de alguns autores, bem
como Lemos; Almeida; Faria; Diniz; Tardif; e dentre outros autores que serdo mencionados
no decorrer dessa pesquisa, e também com base nos relatos de experiéncia dos e nas suas
praticas durante o programa de Residéncia Pedagdgica. Sendo assim, a metodologia da
presente pesquisa baseia-se nas atividades desenvolvidas pelos docentes em sala de aula e a

relacdo que os mesmos fazem com os estudos cientificos.

Resultados

O tema abordado foi: aprendendo e conhecendo o ser professor por meio da
Residéncia Pedagogica. Dentro desse tema foi possivel categorizar os relatos de experiéncias
dos residentes, com as construgdes de saberes a partir das experiéncias vividas pelos mesmos.
Desse modo, foi possivel fazer uma relagéo existente entre teoria cientifica e a experiéncia de
ensinar, bem como ressaltar a importancia das agOes proporcionadas pelo PRP e sua
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importancia nas praticas de inclusdo.

FUNDAMENTAGCAO CIENTIFICA
Residéncia Pedagdgica: caracteristicas e importancia para a formacéo de professores

O Programa Residéncia Pedagodgica (RP) é um projeto da Capes, no qual fomenta a
formacéo inicial de alunos de licenciaturas, tendo em vista 0 uso ativo do conhecimento
obtido durante o periodo de aplicagbes tedricas, bem como do processo da pratica,
desenvolvido durante o periodo de estagio obrigatério. Segundo Lemos (2021), a aquisicao de
projetos como a RP em instituicBes de ensino superior auxilia na reformulacdo do estagio
supervisionado em cursos de licenciatura.

Partindo da premissa de que que o estagio contribui para esse processo que envolve a
articulagdo teorica e pratica no setor educacional, entende-se a necessidade de planejamento
adequado para que 0 processo ocorra de maneira ordenada, com objetivos e metas alcancaveis
e que, sobretudo, viabilizem a articulacdo da praxis de acdes pedagdgicas no ambiente escolar
(Freitas; Freitas; Almeida, 2020).

Esse investimento feito na formacdo de professores € essencial pelo fato de que esses
profissionais sdo essenciais para o processo de transformacdo da sociedade, haja vista que a
sua funcdo principal consiste em preparar jovens, através da educagdo, para a vivéncia em
meio social, corroborando assim o desenvolvimento de caracteristicas e conhecimentos
embasados na ética, humanizacdo e também de cunho cientifico (Freitas; Freitas; Almeida,
2020).

Nessa mesma perspectiva, compreende-se que o0s docentes auxiliam no
desenvolvimento e melhoramento no que se refere as praticas de ensino e valores,
enfatizando assim a necessidade de criacdo do cidad@o dotado de ética e de capacidade de
viver em meio social. Assim, considerando a importancia do professor para a consolidagédo
desses processos, € essencial que seja feita a defesa do investimento na formacdo desses
profissionais da educacéo (Silva; Cruz, 2018).

Esse entendimento direciona ainda a percep¢do de que acbes como a RP &€ uma
importante evolugdo nas Politicas Nacionais de formagdo de docentes, com énfase dada pela
Capes, na qual possibilita que Instituicdes de Ensino Superior (IES) sejam selecionadas
através do atendimento aos requisitos do Edital Pablico nacional para que sejam apresentados

0s projetos institucionais que contemplam o programa.
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Apesar da ampliacéo da RP ter avancado nos dltimos anos, a discussdo em torno dela
ndo é algo recente no historico da educacdo. Na realidade, a primeira discussdo acerca da RP
surgiu ainda no ano de 2007, momento em que foram feitas analogias as residéncias médicas,
nas quais oferecem especializacdes a profissionais da salde. Entretanto, mesmo apresentando
a relevancia do programa para o aperfeicoamento de praticas educacionais, o estabelecimento
da RP so se deu de fato anos depois, ainda com muitos aspectos a serem melhorados (Silva;
Cruz, 2018).

Todas as questdes que envolvem o desenvolvimento de habilidades de profissionais da
educacdo estdo relacionadas, sobretudo, as pressées no que se refere ao melhoramento de
desempenho de professores no exercicio da sua profissdo. Esse quesito ficou cada vez mais
evidente quando foi enfatizada a necessidade de complementacédo de atividades que contribua
para o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas, refletindo assim no melhoramento dos
resultados dos estudantes (Freitas; Freitas; Almeida, 2020).

Ainda dentro desse contexto, Silva e Cruz (2018) relatam que a pressdo acerca da
implementacdo de uma RP dentro de IES 's passou a ser cada vez maior quando percebeu-se
gue somente o processo de formacdo durante a graduacdo ndo supria as necessidades dos
profissionais. Na realidade, os autores defendem a ideia de que os professores sem uma
formagéo adicional ou continuada acabam sendo mal formados e incapazes de suprir as
necessidades dos alunos no cenario educacional.

Cabe salientar que a RP ndo é limitada somente as praticas vivenciadas em sala de
aula. O que ocorre dentro do contexto do programa estd relacionada a constituicdo de
interagBes que sd0 necessdrias no ambito da pesquisa académica, bem como no
desenvolvimento e, sobretudo, melhoramento da teoria e préatica do profissional da educacéo.

Freitas, Freitas e Almeida (2020) destacam que todos os envolvidos dentro do contexto
de RP, desde os coordenados institucional, passando pelo docente e residentes, assim como do
preceptor e docente orientador, possuem a obrigatoriedade de participar de um processo
seletivo, garantindo assim a qualidade dentro do campo de atuacdo de cada profissional.
Nesse mesmo processo, sdo verificadas questbes relacionadas ao tempo que o professor
colabora com a instituigdo, bem como a disposi¢do de tempo que ele possui para colaborar
com a IES e a escola selecionada para receber o programa.

Dentro desse mesmo contexto do processo de selecdo, os alunos candidatos a
residentes devem atender a alguns requisitos importantes, como por exemplo estar no final

do 4 semestre ou no 5 semestre do curso, além de outros fatores importantes que sdo
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essenciais para 0 mantimento da qualidade do programa e, consequentemente, no
atendimento a demanda de alunos contemplados com a RP das escolas (Brasil, 2018).

Lemos (2021) ainda detalha acerca da relacdo aluno residente e professor, tanto o
preceptor como o mediador na escola. Essa relacdo aproxima o licenciando da sua futura
profissdo, orientando-o assim da realidade que sera enfrentada por ele no seu ambiente de
trabalho. Nessa perspectiva, o aluno passa a desenvolver cada vez mais rapido as suas
habilidades profissionais e, sobretudo, a construir o seu perfil como professor, reconhecendo
as barreiras que ele pode enfrentar no seu novo ambiente de trabalho.

Ainda segundo Lemos (2021), apesar da RP estar ganhando espacgo nas instituicdes de
ensino, ainda é considerado um programa novo e ainda possui desafios a serem rompidos,
como é o caso das formas de organizacdo dos alunos nas escolas, a apresentacdo e
desenvolvimento dos subprojetos, bem como com o alinhamento com as metas e objetivos a
serem alcancados por cada instituicao.

Diante dessas questBes, é possivel refletir que a RP possui grande relevancia no
contexto académico, tanto para as escolas contempladas como para as IES, trazendo assim
novas perspectivas acerca da formacdo dos alunos como futuros profissionais da educacdo,
como em relacdo ao rompimento de barreiras que existem no cotidiano escolar e que

necessitam ser reconhecidas pelos profissionais que atuarao.

Construcdo de saberes através da RP

O conhecimento acerca do que € a RP d& ensejo para que sejam feitas reflexGes acerca
de fatores essenciais dentro do contexto que justifica a relevancia do programa. Um dos
pontos que ganham destaque esta relacionado a construcdo de saberes proporcionados pelo
programa, no qual origina a possibilidade de o licenciando entrar em contato com a pratica
escolar, assim como j& mencionado por autores na discussao realizada nesta pesquisa.

Freitas, Freitas e Almeida (2020) destacam que a relevancia da RP esta relacionada,
principalmente, na formagdo inicial e profissional do professor, assegurando esse
entendimento a partir de dados coletados por ele atraves de observacOes e conversagfes com
alunos residentes, dos quais, a maior parte dos participantes, afirmaram ter tido certeza das
suas vocagdes através do que puderam desenvolver durante a sua participacdo no programa.

E necessario enfatizar que a possibilidade que existe de oferecer contato ao aluno com
a préatica docente € um dos aspectos que também apontam a importancia da RP, favorecendo

assim a construcdo de fundamentacdes tedricas que endossem ac¢des futuras do aluno ja como
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professor. Desse modo, a conexdo existente entre o que é aprendido por meio do saber no
decorrer do processo de formac&o, se torna cada vez mais eficiente dentro do complexo que é
0 ensino e aprendizagem, fazendo com que o aluno, como futuro profissional, saiba
exatamente o que fazer e como fazer (Silva; Cruz, 2018).

Tardif (2008), no decorrer dos seus escritos, deixa a entender que muitas das
concepgdes tedricas que foram, por muito tempo, aportadas dentro do processo de formacao
de professores, ndo estabelecia a relacdo entre a aprendizagem teorica e pratica da docéncia, o
que acaba por se tornar um fator de distanciamento entre a acdo pratica da profissao, visto que
ela é dotada de desafios a serem rompidos e, sobretudo, a necessidade de romper paradigmas
estabelecidos no decorrer do tempo.

Freitas, Freitas e Almeida (2020) também abordaram acerca dessa questdo,
evidenciando que ndo se pode estabelecer como caminho de ensino da docéncia o afastamento
da concepcdo tedrica, principalmente pelo fato de que ela é um recurso essencial para que seja
formado também o perfil do profissional. Em resumo, entende-se que a construcdo do saber
ser professor é desempenhada através de uma alianca entre a teoria e a préatica, posicionando
os licenciando como sujeitos do conhecimento, sem maiores limitacfes de desenvolvimento
de praticas que o capacite a vivenciar experiéncias importantes para a sua formacéo.

Faria e Diniz (2019) também compreendem acerca dessa questdo ao destacar que um
dos propdsitos da RP esta relacionado ao desenvolvimento da capacidade do futuro
profissional de desenvolver habilidades, através do saber, que o tornem aptos a realizar
trabalhos, vivenciar novas experiéncias e, principalmente, vislumbrar a importancia do oficio
do professor, que estd arrolado a contribuir para a concep¢do de expectativas cognitivas,
assim como sociais e também emocionais.

Nesse sentido, fica claro que o oficio esté relacionado tanto a importancia do que se
pode alcancar para o profissional através do exercicio da sua profissdo, como para o aluno que
tem a oportunidade de vivenciar momentos que o direcionem a viver de maneira social no
meio em que ele é inserido (Faria; Diniz, 2019).

Esses aspectos sdo essenciais para que os alunos residentes, junto aos professores
responsaveis pelo acompanhamento durante o periodo de realizagdo da RP, sejam capazes de
compreender a importancia do saber para a concepcdo de uma educagdo significativa,
contemplada por significados e motivagdes que interligam o conhecimento e a experiéncia
pratica, auxiliando assim na capacidade que o individuo possui de viver em sociedade.

Segundo Larrosa (2002), esses aspectos complementares e que contemplam a sensibilidade
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que envolve a sensibilidade, o saber e a experiéncia ao ensinar.

Relacdo existente entre a sensibilidade, o saber e a experiéncia ao ensinar: contribuicgdes
da RP para o alcance desses aspectos

A abordagem acerca da sensibilidade, o saber e a experiéncia ao ensinar acaba por se
tornar uma discussdo complexa. Isso ocorre pelo fato de que sdo aspectos distintos, porém,
complementares entre si. Essa abordagem é essencial de ser feita pelo fato de que a RP,
através das suas possibilidades, vem oferecendo aos alunos o reconhecimento desses aspectos
e, por meio disso, a oportunidade de trabalhar em eixos distintos.

Santos (2022) argumenta sobre esse assunto levantando uma reflexdo acerca do que o
coracdo, no sentido figurado e relacionado a sentimentos, possui razdes desconhecidas pela
propria razdo. De maneira mais clara e objetiva, a autora entende que, dentro do contexto do
campo profissional do docente, é impossivel dissociar a razdo da emogéo e isso ndo torna o
professor menos ético ou responsavel pelos direcionamentos estabelecidos para o publico no
qual ele trabalha.

Na realidade, quando aprofundado o conhecimento acerca dessa questdo, € possivel
refletir acerca da necessidade que o professor possui de ser dotado de sensibilidade,
conhecimento atrelado ao saber e a experiéncia ao ensinar, compreende-se que de fato é
necessario que o professor as possua, principalmente para que seja possivel trabalhar com os
eix0s necessarios para alcancar as necessidades de todos os alunos, visto que cada um possui
uma necessidade distinta (Araujo, 2009).

Ainda segundo Araljo (2009), corroborado pelo entendimento de Santos (2022), é
possivel compreender que a partir do momento em que o professor abandona o seu lado
sensivel dentro do processo de tomada de decisdes no educar, acaba sendo direcionado para
um viés que remonta a educagdo mecanica, essa que estd sendo rompida a cada dia no cenério
educacional. Os autores em questdo destacam que essa discussdo tem crescido de maneira
consideravel e, sobretudo, tendo amparo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no
que se refere as competéncias emocionais.

Nesse mesmo ensejo, segundo as definicbes da BNCC, as competéncias
socioemocionais se fazem presentes em todas as competéncias gerais, das quais totalizam dez
competéncias. Desse modo, foi instituido que, no Brasil, até 2020, todas as escolas deveriam
contemplar as competéncias socioemocionais em seus curriculos, preparando os estudantes

para a vivéncia em sociedade.
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Nessa perspectiva, é possivel refletir que os fatores emocionais, ou socioemocionais,
ultrapassam questdes relacionadas ao sentimento. Na realidade, trata-se de uma questdo de
sensibilidade, obtida através dos sentimentos, tendo em vista o alcance de objetivos que sejam
comuns a todos, por meio de praticas e metodologias que sejam distintas, a depender da
necessidade que cada aluno possui.

Foi considerando esse entendimento, bem como a forma de pensar, de agir, de
relacionar, de lidar com as emocges positivas e negativas, além das tomadas de decisdes, de
enfrentar o novo e o desconhecido, que foi compreendida a necessidade de trabalhar, através
do desenvolvimento de um subprojeto, com a educacédo inclusiva de alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), formulando assim acdes e direcionamentos que fossem capazes de
gerir e direcionar uma educagdo que alcancasse a todos os alunos, embasada na equidade e
nos parametros estabelecidos pela BNCC e demais diretrizes da educacao.

Acerca dessas perspectivas, é possivel verificar, atraves dos relatos de experiéncia dos
residentes, a forma como foram desenvolvidas agdes que contemplaram a educacdo inclusiva
na unidade escolar na qual foram realizadas as atividades da RP durante o seu periodo de

realizacao.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

O programa RP insere os alunos de licenciatura na pratica docente. A partir desse
entendimento, € possivel refletir que todos os alunos tém a possibilidade de estabelecer
contato direto com os alunos, diretores e funcionarios que trabalham na escola. Os residentes
ttm a possibilidade de observar, permitindo, muitas vezes, o crescimento pessoal e
profissional através do contato estabelecido com a escola. A partir disso, se tornou possivel
realizar reflexdes acerca dos interesses adquiridos na instituicdo escolar, bem como a IES.

Essas possibilidades estabeleceram também uma melhoria na vida profissional, pois
foi possivel vivenciar experiéncias do campo profissional.

A partir do momento em que o licenciado tem o contato mais direto com a escola, é
oferecido também a aquisicdo e ampliacdo do conhecimento. A partir disso, a realidade que o
programa proporciona, por meio da vivéncia pratica no ambito escolar, se torna uma
importante adaptacdo profissional na formacdo de professores, principalmente pelo fato de
ainda estarem passando pelo processo de aprendizagem. Desse modo, a complementacdo do
conhecimento tedrico com a implantacdo de pratica, por sua vez, apresenta varios impactos

positivos e, sobretudo, valorizam também o enfrentamento das dificuldades a serem
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enfrentadas pelos estudantes. A partir do momento que o aluno passa a lidar com a préatica ao
decorrer do percurso, percurso esse gque € tracado durante a sua formacdo docente e no
desenvolvimento das atividades na escola Campo que estd inserido, e a partir das
experiéncias, ele também tem a oportunidade de obter saberes de muitas formas.

O Programa da Residéncia Pedagdgica oferece varias experiéncias nas teorias e nas
praticas a todos os bolsistas. Os participantes, no decorrer do programa, desenvolvem trabalho
remunerado aprimorando todos os conhecimentos. Os residentes sempre estdo sendo
acompanhados por uma equipe de coordenadores e preceptores, facilitando assim o0 acesso as
dependéncias da escola, bem como as questdes burocraticas também.

Diante dessas definicdes, foi entdo estabelecido o eixo do projeto desenvolvido no
ambito da RP, no qual concentrou-se na Mediacdo Escolar para alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), visando atender educandos que manifestam dificuldades no processo
de aprendizado. A selecdo dos estudantes foi realizada ap6s um periodo de observacdo e
dialogo continuo com as professoras, com o intuito de identificar aqueles que se beneficiariam
desse suporte.

Durante a Residéncia Pedagdgica, os alunos residentes desenvolvem habilidades
pedagogicas, sempre contando com o auxilio da professora preceptora. As atividades
estiveram relacionadas a: construcdo de planos de aula, aléem do saber lidar com os alunos,
desde as suas dificuldades até as suas &reas consideradas de melhor desenvolvimento. Além
disso, pode ser denotado ainda como um produto importante da RP, o desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao trabalho em equipe, tanto entre os residentes como também entre
0s preceptores e os professores responsaveis pelo programa, nos quais caminharam sempre
juntos para o alcance dos objetivos.

Durante a RP a residente tem a oportunidade de embarcar em uma jornada
transformadora por meio da residéncia pedagdgica. Essa experiéncia rica e enriquecedora nao
apenas solidifica o desejo de ser educador, mas tambem permite vivenciar de perto o poder da
educacdo na vida das criancas. Libaneo (1994), traz que a prética educacional transcende a
mera demanda da convivéncia em sociedade; €, também, o processo de dotar os individuos
com saberes e vivéncias culturais que os habilitam a participar de maneira competente no
ambiente social, promovendo sua capacidade de molda-lo em consonancia com as
necessidades econdmicas, sociais e politicas da comunidade como um todo.

A educacdo é enriquecedora, compreender como ela deve ser desenvolvida é
fundamental para ser um bom profissional. Mediante isso, as residentes trazem que a RP

contribui de forma significativa para essa compreensao.
117



“Ao adentrar aquela atmosfera dindmica e cheia de energia, fui imediatamente
envolvida pela curiosidade e entusiasmo das criancas. Ao longo dos meses, pude
observar, colaborar e, eventualmente, conduzir atividades pedagdgicas que me
permitiram aplicar o0s conhecimentos teo0ricos adquiridos na universidade”
(Residente 1).

“Uma das licoes mais marcantes foi aprender a flexibilidade. Cada dia trazia
desafios Unicos, desde a adaptacdo de planos de aula para atender diferentes
estilos de aprendizagem até a gestdo das emocGes e necessidades individuais dos
alunos. Aprendi rapidamente que a sala de aula € um espaco vivo, onde é
necessario ajustar constantemente as estratégias para manter o engajamento e a
compreensdo” (Residente 2).

“A experiéncia ndo apenas me ensinou a arte de ensinar, mas também a
importancia de cultivar um ambiente acolhedor, inclusivo e inspirador. Essa
vivéncia solidificou meu compromisso de continuar na carreira educacional e
buscar constantemente maneiras de evoluir como educador, para que eu possa
continuar a plantar sementes de conhecimento e imaginacdo nos coracfes das
futuras geracoes” (Residente 3).

Através dos relatos, se torna cada vez mais possivel compreender que a residéncia
pedagdgica de fato desempenha um papel fundamental na formacédo de futuros educadores,
oferecendo uma oportunidade valiosa para a integracdo entre teoria e pratica, além de

contribuir para o desenvolvimento profissional e aprimoramento das habilidades pedagdgicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todas as apresentacdes no decorrer desta pesquisa, foi possivel refletir que o
objetivo de relatar as experiéncias vivenciadas pelas discentes do curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui — Picos, na RP e sua contribuicdo para o ser
professor foi alcancado, principalmente quando se tornou evidente o fato de que a vivéncia
proporcionada pela residéncia pedagdgica transcendeu as fronteiras do conhecimento tedrico,
permitindo uma imersdo profunda na realidade da docéncia.

Esses relatores ainda possibilitaram que fossem explorados fatores importantes, como
é o caso de enfatizar que a RP, através das mais diversas possibilidades, contribui para a
formacgédo do ser professor ao serem exploradas as mais diversas experiéncias que, de
alguma forma, acabam por se tornar unicas. Além disso, ndo se pode esquecer do
desempenho do papel crucial na formacdo de futuros professores, proporcionando
assim a oportunidade de externalizar o conhecimento obtido, além de aplicar os conceitos
aprendidos em sala de aula. Através da residéncia pedagdgica, tornou-se claro que a pratica
docente é uma rica tapecaria de desafios e recompensas, onde a adaptabilidade, a empatia e a
criatividade desempenham um papel vital. A conexdo direta com os alunos, as interagdes

diarias na sala de aula e a busca continua por estratégias pedagdgicas eficazes moldaram
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uma compreensdo holistica do que significa ser um professor.

Além disso, a residéncia pedagdgica revelou-se um espago propicio no que se refere
ao desenvolvimento da identidade profissional, ocorrido através do enfrentamento de
situacOes reais e da reflexdo constante sobre praticas e valores, os futuros educadores
encontraram uma plataforma para definir e solidificar sua abordagem pessoal a educagdo. A
troca de experiéncias com a preceptora, colegas e alunos ampliou horizontes e incentivou o
questionamento e a evolugdo constantes.

E evidente que a residéncia pedagogica ndo apenas prepara os futuros professores para
os desafios da profissdo, mas também os inspira a se tornarem agentes de mudanc¢a no cenario
educacional. Ao experimentar a transformacdo gradual dos alunos e contribuir para seu
crescimento intelectual e emocional, os residentes testemunharam o impacto profundo que um
professor pode ter na vida das pessoas.

Diante disso, é imperativo que a residéncia pedagdgica seja valorizada e mantida
como uma pedra angular na formacdo de educadores. Seu potencial para cultivar ndo apenas
habilidades técnicas, mas também sensibilidade, empatia e resiliéncia, assegura que os futuros
professores estejam prontos para enfrentar os desafios dindmicos da sala de aula e para nutrir
o0 potencial de seus alunos de maneira significativa.

Dado o exposto, conclui-se que essas analises possibilitaram a demonstracdo de como
a RP pode ser compreendida como uma importante jornada de descobertas tanto de cunho
pessoal como profissional, além de uma valorosa oportunidade de aprender, crescer e se
inspirar na busca aprofundada sobre o amor ao educar e moldar mentes jovens,
corroborando assim no melhoramento da qualidade de vida através da insercdo no mercado
de trabalho e desenvolvimento de outros projetos pessoais. Portanto, reiteramos a importancia
da residéncia pedag6gica como um catalisador essencial na formacdo de educadores
comprometidos e competentes, que de certa forma irdo agregar para o futuro da educacéo e da

sociedade através do conhecimento e comprometimento com a educagéo.
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PROGRAMA DE RESIDENCIA P~EDAGOGICA NA UESPI: DESAFIOS E
CONSTRUCOES NA FORMACAO DOCENTE CRITICO REFLEXIVA

Erika Raveny de Sousa Santos
Katyanna de Brito Anselmo

INTRODUCAO

A formacéo de professores historicamente constitui-se em um territorio de disputa pelo
poder de quem, para qué, para quem, e de como formatar o curriculo para interesses por vezes
antagbnicos, que busca (in)submissdo de autorias a referéncias e planos impostos, ou/e
objetiva a producdo de uma educacdo emancipatdria, autbnoma, critica e criativa.

Nessa direcdo é fundamental problematizar os espagos formativos, no intuito de
compreender que tipo de profissional os atuais programas de formacdo de professores aspiram
formar. A partir dessa indagacdo, apresentamos um dilema de consciéncia de classe: formar
professores técnicos, cumpridores de planos ou formar professores intelectuais criticos
reflexivos construtores de suas praxis docentes?

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) é um dos diversos campos de formacao
docente que compdem a hodierna Politica Nacional de Formacdo de Professores no Brasil,
programa langado em 2018 que necessita de pesquisas que apontem os desafios e perspectivas
de avancos qualitativos a formacdo de professores, o trabalho docente e o aprimoramento das
préprias politicas de formacdo profissional para a docéncia, que supere dimensdes tecnicistas
que reprimem a autoria e a criatividade pedagdgica de docentes e discentes.

O presente artigo surge da imprescindibilidade de compreender as narrativas escritas
dos relatérios parciais do PRP do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia na Universidade
Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor Possidénio Queiroz, situada no municipio de
Oeiras no estado do Piaui.

Nesse contexto, destacamos que Oeiras foi a primeira capital do Piaui, e destaca-se por
suas altas temperaturas, denominada de capital do sol, e pela cultura religiosa, um artefato
historico nacional, preservado na arquitetura que traz o retrato do periodo em que a populacéo
negra foi escravizada. A arquitetura além de retratar as desigualdades sociais, traz ainda a
expressdo da cultura de bandolins, instrumento musical tocado principalmente pelas mulheres.

Nesse cenario, a UESPI de Oeiras vem se desenvolvendo e contribuindo h& décadas
com a formacéo de docentes da cidade, regides vizinhas e até de outros estados do pais, por
meio do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), lancado em 1998, e ao Sistema de
Selecdo Unificada (Sisu), programa federal de acesso ao ensino superior, instituido em 20009.
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E nesse contexto que se desenvolve o PRP do Curso de Pedagogia da UESPI/Oeiras.

Essa pesquisa objetiva analisar as narrativas escritas nos relatos de experiéncias dos
Residentes do curso supracitado, com o intuito de compreender os impasses enfrentados
durante a vivéncia dos residentes em escolas de Educacdo Infantil no municipio de Oeiras,
apreendendo as possibilidades de uma formacéao docente critico reflexivo.

A metodologia dessa pesquisa tem enfoque qualitativo e fundamenta-se nos
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Pesquisa Narrativa, utilizando como dados
empiricos para analise, as narrativas escritas nos relatérios parciais do desenvolvimento das
atividades do PRP.

O presente artigo organiza-se em introducdo na qual apresentamos 0s pressupostos da
pesquisa assim, como a concepcdo critica reflexiva da formacdo docente, problematizacoes,
objetivos, metodologia, e em seguida descrevemos a metodologia utilizada na pesquisa,
posterior a essa etapa, trazemos o referencial tedrico reflexdes com pertinentes a temética
abordada, e em seguidas os resultados e discussdes com base nas narrativas escritas presentes
nos relatorios parciais do PRP/UESPI/Oeiras, e para finalizar as consideraces finais
objetivando os aspectos trabalhados no artigo e lista de referéncias bibliograficas.

A formacdo docente, a construcdo e ampliacdo do conhecimento, como ato de
descobrir, de investigar e de planejar o processo de ensino-aprendizagem, que ndo pode ser
improvisado, mas sistematicamente planejado, avaliado, considerando as especificidades da

realidade discente/docente.

FUNDAMENTACAO CIENTIFICA

No percurso da formacdo docente, encontramos a seguinte afirmacdo: A imagem da
profissdo docente é a imagem das suas instituicdes de formacdo (N6voa, 2019), essa frase, nos
inquieta, mas nos faz perceber que a formacéo docente é algo coletivo, ndo ha como dissociar
a formagdo da profissdo. Nesse enredo, “o0 modo como o professor se vé estd em grande parte
marcado pela imagem que lhe ¢ apontada pelo olhar dos outros.” (Rios, 2004, p. 119).

O PRP tem a finalidade de proporcionar uma formacdo tedrica e pratica em tempo
real, na vivéncia universitaria e concomitantemente na escola de Educagdo Basica, segundo
Moretti (2007, p. 23) a “centralidade da formagao na escola alia-se & concepgédo de formagéo
que vé como essencial a articulagdo entre teoria e pratica no processo formativo”. A interagao
entre universidade e escola abrange saberes diversos, de socializagéo profissional, de inser¢éo

na cultura docente, 0 que envolve 0 acesso ao conjunto de saberes que caracterizam a
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profissdo. Almeida (2012, p. 89) afirma que:

[...] formacéo se refere as acOes voltadas para a aquisicdo de saberes — saber-fazer e
saber-se... [...] a formagdo esta igualmente associada ao desenvolvimento pessoal, ao
esforco de autodesenvolvimento, de trabalho sobre si mesmo... [...] possibilidade de
aprendizagem e experiéncias vividas, em estrita articulagdo com o mundo social.

A formacdo docente ndo pode apenas almejar um diploma, mas a aprendizagem
coletiva que podemos encontrar nas interacdes sociais, no encontro com diversas culturas e
percepcOes de mundo, da profisséo, no autodesenvolvimento e o trabalho de si mesmo.

Nesse sentido, 0s objetivos podem ser equiparados aos do PRP que é o
aperfeicoamento da formacdo teérica e pratica dos académicos dos cursos de licenciatura,
promovendo a imersdo dos mesmos nas escolas de educagdo bésica (Capes, 2018), ou seja,
uma formacédo indissociavel da profissdo docente. Esse pressuposto sintoniza-se com o
pensamento de Imbernon (2010) ao evidenciar que a formacéo de professores se da a partir de
vivéncias genéricas e reais da educacéo.

A Capes no edital 01/2022 apresenta os subsequentes objetivos especificos do PRP: | -
incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacao basica, conduzindo o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacéo entre teoria e préatica profissional docente Il -
promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de licenciatura
as orientacfes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (negrito nosso); Il -
fortalecer e ampliar a relacdo entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as escolas
publicas de educacdo basica para a formacao inicial de professores da educacdo basica; IV -
fortalecer o papel das redes de ensino na formagéo de futuros professores.

No conjunto dos objetivos, selecionamos o segundo objetivo para ser problematizado:
por que apenas promover adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas? N&o seria mais
coerente analisar primeiramente a BNCC antes de promover qualquer adequacdo? Nao seria
essa uma medida impositiva, acritica, técnica que reprime a autonomia e a curiosidade critica
dos docentes?

A partir das intencionalidades implicitas do segundo objetivo especifico do PRP, nos
remete aos estudos de Diniz-Pereira (2014) que reconhece a prevaléncia do modelo de
racionalidade técnica na maioria dos programas de formacéo de professores.

E pertinente destacar que “[...] os programas de inicia¢do configuram-se, assim, como
o elo imprescindivel que deve unir a formacdo inicial ao desenvolvimento ao longo da
carreira docente” (Garcia, 1999, p. 119), permitindo aos residentes acesso a cultura escolar,

assim como a estrutura, o funcionamento, a proposta pedagdgica, ao curriculo, aos sistemas
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de avaliacdo, e avaliacdo da aprendizagem na dire¢do da construcdo de uma pratica reflexiva,
critica e transformadora. (Garcia, 1999).

De 2020 a 2022 o PRP na UESPI de Oeiras, tinha dois subprojetos, um de
Alfabetizacdo e outro de Histdria, no Gltimo edital de 2022 a 2024 conseguimos a aprovagao
de trés subprojetos, um na &rea de Alfabetizacdo, outro na area de Letras Portugués e também
na éarea da Histéria. O PRP ampliou o acesso a escola publica, e contribui com o
aprimoramento da relacdo entre escola e universidade, melhorando as condicdes de formacao
inicial. Todavia essa formacdo deve compreender-se dentro de um contexto politico limitado,
que investe financeiramente, mas quer ter a autoria da diregéo da formagéo.

A formagdo de professores € um processo historico e social de uma realidade concreta
e determinada, territério de disputa pela autoria e pelo controle em formatar identidades.
Pode- se dizer que vivemos nesse dilema: de um lado a luta para termos uma formacédo que
prime pela autonomia, de outro, contraditoriamente temos uma formacéo que busca construir
e fortalecer uma identidade docente “desprofissionalizagdo” do seu trabalho e acritica das
intencionalidades empresariais.

Nessa perspectiva, concordamos com Libaneo (2001) ao salientar que: “a escola
precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de informacao e transformar-se
num lugar de andlises criticas e producgdo da informacdo, onde o conhecimento possibilita a
atribuicdo de significados a informagdo”. (Libaneo, 2001, p. 85). E ndo sé a escola precisa
deixar de ser meramente uma agéncia que transmite apenas informacdes, mas a universidade
também, visto que os profissionais que temos hoje refletem os processos formativos.

Contudo, precisamos de uma formagao critica, pois “o professor precisa ser critico,
reflexivo, pesquisador, criativo, inovador, questionador, articulador, interdisciplinar [...]”.
(Behrens, 1996, p. 66), de praticas pedagogicas emancipatdrias.

Para que o professor tenha um pensamento critico é preciso que ele seja autocritico, e
supere pseudos saberes que sdo afirmados em bases esvaziadas de conhecimento da
realidade, em perspectivas sincréticas na qual os saberes docentes sdo permeados de mitos
que negam o carater cientifico e pedagogico do trabalho docentes.

Ao reconhecer essa problematica Gauthier (1998) aponta incoeréncias e
inconsisténcias de determinados saberes que perpetuam uma espécie de cegueira conceitual
do saber docente. Assim, 0 autor destaca 6 pseudos-saberes docentes: 1° Basta conhecer o
contelido; 2° Basta ter talento; 3° Basta ter bom senso; 4° Basta seguir a intuicdo; 5° Basta ter

experiéncia; 6° Basta ter cultura (Gauthier, 1998). Essas ideias equivocadas e preconcebidas
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de saber s&o encontradas com frequéncia no ambito da docéncia na educagéo basica.

Esses saberes docentes apresentam nogdes simplistas, do trabalho docente, que
interpretam a docéncia como “o dom de ensinar” e aplicar técnicas e métodos (Franco, 2009)
desconsiderando a importancia da formacao pedagdgica.

Um olhar critico para a formacdo e pratica docente pode contribuir com o
desenvolvimento de praticas pautadas na ciéncia da educacdo que, “deve se responsabilizar
em oferecer as condi¢bes para que o educador em processo de pratica educativa saiba
perceber os condicionantes de sua situacdo, refletir criticamente sobre eles, saber agir com

autonomia e ética” (Franco, 2009, p.90).

Elementos metodoldgicos

Os itinerarios metodoldgicos da pesquisa partem de estudos sobre os componentes do
trabalho docente, alfabetizacdo e letramento entre outros temas no PRP e no Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da UESPI/Oeiras. Trata-se de uma pesquisa de enfoque
qualitativo que “se fundamenta em uma perspectiva interpretativa centrada no entendimento
do significado das agdes de seres vivos” (Sampieri, Collado e Lucio, 2013, p. 34).

Para Minayo (2002), “a pesquisa qualitativa: trabalha com o universo de significados,
motivos, inspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que correspondem a um espago mais
profundo das relacbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis” (p. 21-22).

Utilizamos os constructos tedricos da Pesquisa Narrativa na qual o pesquisador deve
ter na experiéncia seu foco (Clandinin e Connelly, 2015). Como fonte de pesquisa, tivemos
dois relatérios parciais (2022 - 2023) do PRP do Curso de Pedagogia UESPI/Qeiras, onde
encontramos as narrativas escritas que foram analisadas, a partir de leituras sistematizadas.

Na primeira etapa da analise das narrativas realizamos uma leitura ampla das mesmas,
na segunda etapa desenvolvemos uma leitura organizada por categorias pré-definidas
como: problemas, possibilidades, palavras-chave e teoria. Apds essa categorizacdo, foi
realizada uma analise interpretativa das narrativas, na superacao sincrética do entendimento
da realidade e produzindo uma reflexdo sobre o desenvolvimento da formagédo docente no
PRP do Curso de Pedagogia da UESPI/Oeiras.

As narrativas constituem um dos elementos metodoldgicos da pesquisa por possibilitar
um olhar reflexivo para a formagéo docente (Josso, 2010) e por ultrapassarem as fronteiras da

descricdo da realidade, produzirem conhecimentos e concomitantemente se constituem como
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veiculos, condutores do conhecimento (Cunha, 1997). Souza (2004) destaca também que as

narrativas podem superar dimenses técnicas e instrumentais da formacéo.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

Essa se¢do traz a analise das narrativas escritas, assim como os resultados e discussoes
sobre 0 desenvolvimento das atividades do PRP no Curso de Pedagogia da UESPI/Oeiras.
Nesse sentido, descreveremos 0s periodos que constituiram as atribuicdes do PRP.

O primeiro momento foi a ambientacdo, com a observacdo da escolar, do
funcionamento da mesma, sua organizacdo, 0os planejamentos escolares, e a posteriori a sala
de aula da Educacédo Infantil. No segundo momento foi o planejamento pedagdgico com o0s
professores preceptores (docente responsaveis efetivos pela sala de aula) e no terceiro
momento, a regéncia que seria 0 momento que o residente assume a direcdo temporariamente
da sala de aula, no exercicio da docéncia.

O primeiro contato com as escolas ocorreu no més de dezembro de 2022 na qual
foram realizadas reunides e planejamentos com 0s corpos docentes e coordenacdes das
escolas, onde foi possivel ter contato com os planos politicos pedagdgicos das escolas, 0s
planejamentos, estruturas, horarios e rotinas das escolas campos.

O processo de ambientacao e observacdo teve inicio no més e ano referido acima, nas
escolas inscritas no Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP), neste processo foi observado
a rotina da instituicdo que acontece a partir de uma organizacao padrdo do municipio onde
inicia-se as 7:00 da manhd e se estende até as 11:00, com varios momentos divididos entre a
acolhida no pétio, acolhida dentro da sala de aula, chamadinha, higienizacdo, observacdo do
calendario e tempo, roda interativa, hora do lanche, recreio, relaxamento, hora da histéria,
acao didatica e em alguns dias, contacdo de historia.

Antes de iniciar a etapa de regéncia foram realizadas formacfes no ambito da
universidade, desenvolvidas por meio de reunifes online com diversas tematicas que
abrangiam o ensinar e o aprender numa perspectiva critica-reflexiva e em planejamentos
oferecidos pela escola. Embora o processo de regéncias ainda encontre-se em
desenvolvimento € possivel relatar a partir das experiéncias vivenciadas um misto de
desafios e insegurancas, apesar disto o processo de regéncia estd sendo bem desenvolvido, e
ao vivenciar cada regéncia é possivel notar diversos métodos e teorias que sao vividos em
sala de aula, sendo postos em acdo de diversas maneiras, como por exemplo a teoria da

zona de desenvolvimento proximal da crianca, que consiste na relagdo do conhecimento real
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para o conhecimento potencial, ou seja a distancia entre o conhecimento prévio do
individuo para o conhecimento que pode ser adquirido tendo um adulto como mediador da
aprendizagem (Barqueiro, 1998).

A partir do entendimento de que o docente € o mediador do ato de aprender,
apresentamos um quadro instrumental com uma representacao das narrativas escritas de forma
sistematizada, atenta aos objetivos da presente investigacdo. O quadro traz as problematicas,
possibilidades, palavras-chaves e teorias que estdo presentes nas concepgOes das narrativas

escritas, contribuindo significativamente para anélise das mesmas. Vejamos:

Quadro 1 - Instrumental de analise das narrativas escritas

NARRATIVA PROBLEMAS POSSIBILIDADES PALAVRAS - CHAVE TEORIA

Atraso causado pela Ensino a partir do

Construgéo da identidade

pandemia; Alta demanda SR . Alfabetizacéo; letramento;
a . - | profissional; Métodos a partir SIS .
1 de discentes na turma; do contexto da turma: letramento; praticas; Pedagogia da
Sobrecarga docente; Liberdade e autonomié construcéo; reflexdo. | autonomia; Ensino
Caréncia de suporte. ' humanizado.

Cenério da educacdo p6s| Troca de conhecimentos;

pandemia; Atraso escolar| Métodos a partir do contexto Conhecimento

Regéncia; construcdo; | prévio; Método

2 e readaptacéo; da turma; Reparar a caréncia conhecimento: pratica; Montessori-
Desvalorizacdo docente; | de ensino-aprendizagem, o ducagéo ' Pedagogia d,a

Inseguranca; Falta de sequela deixada pela ' autonomia-

autonomia. pandemia. '

O processo de ensino e aprendizagem vivenciado no PRP/UESPI/Oeiras enfatiza a
dimensdo politica, pedagdgica e coletiva da concretizacdo do trabalho docente. Como cita
Freire (1996, p. 25) “quem ensina aprende ao ensinar, € quem aprende ensina ao aprender”
deixando “cair por terra” 0 ideal de que o professor seja uma imagem superior aos discentes,
pois o professor deve ter dominio de conhecimentos sobre diversos aspectos do seu trabalho,
no entanto, ndo impede de que os alunos compartilnem os seus proprios saberes, construindo
uma relacéo desejavel com base nessas trocas de conhecimentos.

Nota-se também que a escola pde em pratica o real processo de educagdo inclusiva,
ndo somente processos rasos da integracdo, pois as atividades propostas sdo as mesmas para
todos, onde juntamente com a professora e os colegas consigam realiza-las de acordo com sua
capacidade, eliminando assim as barreiras que impossibilitam a participacdo plena desses
discentes.

Porém mesmo com tais teorias do desenvolvimento sendo observadas na prética, o
que de fato se torna algo desejavel em qualquer escola, pode-se notar um autoritarismo

presente no planejamento, no qual simplesmente sdo repassados aos professores sequéncias
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didaticas com tematicas, atividades, historias, cancles, todas ja pré-estipuladas para serem
desenvolvidas por um més inteiro, tirando assim a autonomia do professor sobre 0 mesmo,
que se limita a segui-la por ser subordinado ou muitas vezes por comodismo, podendo alterar
atividades de substituicdo, mas que nao fujam muito do que ja é imposto pelo planejamento.

A partir desta realidade que por vez ndo deixa espago para a possibilidade de o
docente trabalhar sua autonomia dentro da sala de aula, desconsiderando o contexto no qual
os discentes estdo inseridos, Freire (1996) cita, ensinar ndo é transferir conhecimento e exige
respeito aos saberes dos educandos, a vista disto é importante criar acbes pedagogicas que
possibilite a producéo e construcdo do conhecimento.

Durante este primeiro mddulo do PRP/UESPI também foi possivel observar como se
da a prética docente dentro de uma realidade em que a superlotacdo em salas de aula é um
problema muito recorrente, isto é, dentro de um ambiente de sala de aula em que se encontram
um grande nimero de criancas, dentre estas tendo aquelas que possuem alguma necessidade
especial e ainda assim ndo conter nenhum auxilio ou cuidadoras, nota-se a sobrecarga que
muitas vezes interfere na atuacdo do docente.

Partindo das reflexdes anteriores, tendo em vista todo contexto pds pandémico que o
ensino se encontra, nota-se algumas habilidades que ndo tiveram éxito ou ndo foram
desenvolvidas de maneira correta em relagdo ao nivel de aprendizagem dos alunos, sabendo
disso, é de suma importancia que o responsavel por conduzir as aprendizagens da classe seja
capaz de promover atividades que supram a caréncia desenvolvida pela falha no ensino e/ou
aprendizagem de tais conhecimentos repassados anteriormente, sem comprometer as
aprendizagens de novos contetdos.

Um desafio necessario e complexo de ser cumprido, ao qual nds nos deparamos nessa
etapa de regéncia, mas que gradualmente e juntamente com a preceptora estamos tentando
sanar toda essa problematica, ao passo que construimos experiéncia e aprendizagens
vivenciando o cotidiano de uma educadora de escola publica.

Com fundamento nas experiéncias vividas até esta etapa, ja se nota pequenos
resultados nessa fase entre observacdo e regéncia, tendo em vista a adaptacdo a rotina da
escola a familiarizacdo com o processo de identificacdo dos niveis e facilidade com que cada
aluno tem em relacdo a aprendizagem, 0 que possibilita a autonomia de propor atividades
mais dinamicas a todos, a partir de suas necessidades e contexto, visando a construcdo da
aprendizagem em conjunto, na qual ndo acontece somente para 0s alunos, mas também para

residentes e preceptores.
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CONSIDERACOES FINAIS

E imprevisivel a existéncia de obstaculos, impasses e barreiras a serem encaradas
durante a formacdo docente, na busca de um ensino qualificado que ndo abranja apenas a
teoria entre os muros da universidade. Ter contato com o ambiente escolar, realidades culturas
diferentes, planejamentos, rotinas, possibilita, amplia a capacidade de indagar, problematizar
e refletir sobre os mesmaos.

O PRP no Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do
Piaui, Campus Professor Possidénio Queiroz (Oeiras) tornou possivel este contato, com a
realidade das escolas publicas municipais, contribuindo para uma formacao critico reflexiva.

Durante as observacdes e regéncias, as residentes mantiveram os olhares atentos para
suas praticas com a oportunidade de pontuar e refletir, e a partir desta acdo passaram a
replanejar, pensando na realidade, no contexto e na demanda das escolas.

Embora o municipio em que as escolas estdo situadas imponha uma sequéncia didatica
a ser trabalhada dentro das salas de aulas, seria incoerente ndo levar em consideracdo a
realidade dos alunos que se encontram em cada turma. Um ponto bastante abordado durante
as rodas de conversas do PRP, ressaltando a escassez de autonomia docente, tornando 0s
mesmos encarregados de cumprir seus planos estipulados.

Contudo, com base neste e outros dialogos, ressaltamos a relevancia do PRP para a
formacdo docente, em busca de uma educacdo que possibilite aos discentes a discussao de

suas problematicas, na construcao de seus processos de autoria e emancipa¢do humana.
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PERSPECTIVAS DAS RESIDENTES SOBRE TEORIA E P’RATICA NAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE OEIRAS PIAUI
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Katyanna de Brito Anselmo

INTRODUCAO

O presente trabalho tem por finalidade promover uma reflexao teorica e pratica, no
contexto do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), do subprojeto de alfabetizacdo no Curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus
Professor Possidonio Queiroz, que direciona seus trabalhos ao processo de Alfaletrar em
Oeiras/PI: produzindo conhecimentos pedagogicos.

Nesse trabalho as narrativas impressas nos relatos de experiéncias no PRP em espacos
escolares, descrevem acfes que emergem de compreensdes tedricas e praticas, de graduandas
em formacéo, denominadas pelo programa de Residentes. Com as interlocutoras da pesquisa,
esse estudo tem por objetivo compreender experiéncias formativas e suas relacdes tedricas e
praticas no aprender e ensinar, aprimorando e produzindo enfoques metodoldgicos,
aproximando aspectos do que foi estudado na universidade trazendo para a realidade da
escola, e da sala de aula, além desses pontos destacar os obstaculos diante desse processo.

A expectativa mediante esse programa, aponta a necessidade da participagdo dos
licenciandos no contexto educacional brasileiro, no construto da identidade docente na
vivéncia das possibilidades e desafios da profissao.

Ao observar e analisar as narrativas escritas, pode-se notar a integracdo do discente na
escola, o0 que permitiu ter a ampliagdo de conhecimentos fundamentais para nossa formagéo
como individuo e na area profissional.

Nas discussdes apresentadas destaca-se as reflexdes sobre as dificuldades na pratica de
ensino no contexto da sala de aula, como as acGes para o enfrentamento desta realidade, a
auséncia de investimento coerente com as demandas em infraestrutura e formacgéo na pratica
docente para assim ter condigdes de estabelecer um ensino de qualidade.

Nesse sentido, mediante as conversas das integrantes do grupo é possivel abordar a
relacdo da formacdo ao exercicio da pratica na regéncia referente a escola, no que possibilita
propiciar ao licenciado uma aproximacao do cenario educacional.

A presente producao estrutura-se da seguinte maneira: primeiramente a introdugéo, em
seguida elementos tedricos que contribuem com a fundamentacéo cientifica da tematica e da
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metodologia utilizada, assim como o0s procedimentos desenvolvidos no estudo, por
conseguinte os resultados e discussfes apresentando as narrativas escritas e entendimentos
sobre o estudo, assim seguido pelas consideracdes finais que contém o aparato de
consideracOes das narrativas dos relatos de experiéncias sistematizados e analisados, por fim
as referéncias utilizadas.

As reflexBes geradas a partir dos fundamentos cientificos, dos relatos de experiéncias
no PRP revelam que a teoria e pratica como elementos dirigidos conforme as matrizes
ideologicas que a realidade escolar defende. Essas acepcdes tedricas e praticas por vezes
defende uma perspectiva tecnicista com tracos tradicionais e em outros momentos é
perceptivel teorias e praticas construtivistas que refletem o protagonismo dos estudantes, e em
algumas ocasifes imprimem elementos de uma pedagogia ladica, critica, inclusiva e

emancipatoria.

FUNDAMENTACAO CIENTIFICA

Os constructos teoricos de Freire sobre a praxis pedagdgica se refere a uma educacéo
libertadora que deve fazer parte do processo de ensino vinculando conhecimentos ja
adquiridos com a instrucdo estabelecida pelo educador, permite refletir a pratica pedagdgica
ampla que se envolve todo o contexto do aluno, sendo viavel a transformacao pedagogica do
conhecimento e seus pressupostos metodoldgicos, no intuito de estabelecer as condicGes
adequadas de ensino e aprendizagem, partindo da observacdo analiticamente da realidade
social, cultural, politica e cognitiva dos sujeitos que estdo na sala de aula. Nessa perspectiva:

Na pedagogia da praxis ndo ha ruptura relacional, mas apenas outra forma de agir
sobre o educando. A possibilidade de o educador se transformar nesse processo
relacional surge da condicdo de ser investigador da sua prépria pratica. Como
pesquisador de sua pratica, tanto o educador quanto o educando, ao flexionar sua
consciéncia, tém condicfes de observar e perceber os sentidos e as intengdes

presentes no senso comum em decorréncia disso, ha possibilidade de transforma-los
(Beninca, 2011, p. 50).

Ao estabelecer encontros de dialogos e atividades que fornecessem as aprendizagens
dos alunos, é perceptivel a autonomia do residente ao desempenhar uma aula de acordo
com o0s conhecimentos que adquiriu a partir de sua formacdo, sendo que levava em
consideracdo cada realidade dos educandos envolvidos para que todos participassem de forma
igualitaria, assim constitui de um método participativo defendido por Freire no processo

educacional. Nesse sentido:

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade do
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educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também, como
ja salientei, em como ter uma préatica educativa em que aquele respeito, que seu
dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado. Isto exige de mim uma
reflexdo critica permanente sobre minha préatica através da qual vou fazendo a
avaliacdo do meu préprio fazer com os educandos (Freire, 1996, p. 64).

Na reflexdo de que o docente tem que respeitar a autonomia e a identidade do aluno, é
preciso ter cuidado para ndo negar as experiéncias vivenciadas pelos mesmos. Isso exige que
reflita incessantemente de forma critica sobre a pratica estabelecida na sala de aula, por meio
da qual tenha a necessidade de avaliar a metodologia efetuada e as proprias agdes com 0s
alunos.

Neste sentido, “ndo ha como desenvolver certas habilidades apenas pelo olhar tedrico
ja que, na atuacdo docente faz-se necessario tomar decisdes, resolver problemas imprevisiveis
da pratica, articular conhecimentos e habilidades para atingir os objetivos propostos. ” (Freitas
et al. 2020, p. 6), ou seja, na pratica é onde os conhecimentos se concretizam melhor como
aprendizado, contribuindo ao fortalecimento das nocGes tedricas que fundamentam a acao
docente para que seja possivel também rever e refletir sobre suas agdes.

Freitas ainda cita que:

Sua proposta aponta que, nos cursos de formacdo de professores, os licenciandos
sejam identificados como sujeitos do conhecimento, que ndo sejam impregnados,
engendrados e limitados a receber conhecimentos disciplinares e informages
técnicas ou procedimentais. Que sejam capazes de desenvolver um trabalho no qual,
estejam aptos a experimentarem o novo e vislumbrem o oficio do educador, com as
expectativas cognitivas, sociais e emocionais, que sejam capazes de trilhar com
sabedoria a arte que é educar. (Tardif, 2008 In. Freitas et al. 2020, p.7).

Portanto, essa arte do educar precisa partir da humanizacdo de pessoas, no
reconhecimento dos limites e possibilidades dos sujeitos do processo educativo, pois Somos
seres humanos e estamos propicios ao erro e ao acerto. Sabe-se que cada aluno tem a sua
forma de aprender e que alfabetizar tem suas peculiaridades e dificuldades, entretanto a partir
do momento que o docente utiliza novos métodos que tornem a aprendizagem mais dinamica,
isso acaba tornando a aula prazerosa, pois ao construir essa metodologia permite assim
desenvolver atividades envolvendo materiais ludicos, e por isso € necessario que 0S
professores sintam a necessidade de inovar metodologicamente para que seus alunos de fato
aprendam.

Diante dos fatos mencionados, pode-se refletir sobre a praxis que tem um papel
fundamental no ensino, visto que mediante os desafios enfrentados nesse processo € presente
a tentativa de inovagOes visando assim novas técnicas na sala de aula. Dessa forma, com o

desenvolvimento de habilidades inovadoras que permite construir uma instrugdo que envolve
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0 aluno desde 0 inicio nesse processo.

Delineamento metodoldgico

Trata-se de uma Pesquisa Narrativa qualitativa que teve como objeto de estudo as
narrativas escritas em trés relatorios de experiéncia parcial do PRP/UESPI (2022-2023), do
Curso de Pedagogia do Campus Professor Possidénio Queiroz, localizado na cidade de
Oeiras-PI, primeira capital do estado, reconhecida por seu patriménio histérico e cultural, com
destaque para a cultura religiosa, musical com énfase para os trabalhos desenvolvidos pelo
Possidénio Queiroz, professor de musica e para as mulheres tocadoras de bandolim.

A presente pesquisa classifica-se como investigacao qualitativa por trazer experiéncias
ricas em enfoques descritivos de processos formativos em documentos pessoais e registro
oficial, na qual os pesquisadores frequentam os locais de estudo e preocupam-se com 0
contexto (Bogdan; Biklen, 1994).

A Pesquisa Narrativa, neste estudo, reflete olhares sobre a experiéncia na regéncia
desenvolvida no PRP/UESPI/Qeiras, assim como a vivéncia do pesquisador no ambiente
investigativo (Clandinin; Connelly, 2015).

As analises das narrativas escritas foram desenvolvidas a partir de uma articulacdo
interpretativa entre teoria e pratica, com o auxilio de um quadro instrumental para observar

elementos necessarios para o processo formativo.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

A anélise dos relatos do relatorio escrito pelas residentes, iniciou-se com a descri¢édo
da narrativa escrita centrada na relacdo da formacdo das habilidades, o desenvolvimento do
planejamento e os desafios enfrentados nesse processo da pratica, nas quais, apresentando
aspectos da metodologia aplicada no ambiente escolar, envolvendo materiais Iudicos, além

das dificuldades enfrentadas na realizagé&o desse projeto.

1- Quadro instrumental: analise das narrativas

RELACAO FORMACAO DESCRICAO DOS

PRATICA PLANEJAMENTOS DESAFIOS DA PRATICA

[...] assim quando foram abertas

R N [...] dos procedimentos desfrutados | A regéncia em si comegou na primeira
as inscri¢des do programa ndo

.y h pela minha participa¢do nos semana de maio no dia 05/05/2023
hesitei em me inscrever no . . . .
. . compromissos como residentes além| trazendo algumas aflicBes sendo um
mesmo, pois sempre Vi essas . . s S
. da observacao, que se faz muita momento inédito na residéncia,
oportunidades como forma . . L . o
necessaria para ser possivel principalmente no que diz respeito a

conhecer a acdo docente na
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pratica de forma a ir me
relacionando com processo de
ensino dentro do ensino e ndo de
uma forma distante dentro da sala
de aula da universidade.
(Narrativa escrita da residente
1)

compreender 0s cenarios, 0s
contextos desse meio e 0 seu
alunado, estdo também atividades de
auxilio em sala de aula, participagao
em atividades realizadas nas
circunstancias da sala de aula em
outros espacos da escola com a
turma que acompanho e também a
integracdo no espaco de dialogos das
professoras e coordenadoras
pedagogicas da escola nos
momentos de planejamento.
(Narrativa da

residente 1)

construcdo de planos de aula que
atendam os objetivos a serem
desenvolvidos para a aprendizagem dos
alunos de forma precisa. E ainda assim,
articular o bom plano de aula mesmo
com algumas dificuldades, ndo se
compara a articular o desenvolvimento de
uma aula com criangas tdo pequenas 0
que exige muita paciéncia, compreensao
guanto o que o aluno esta sentindo, a
atitude de acolher e a todo momento estar
buscando envolvé- los em todas
atividades a serem realizadas onde todos
possam participar de forma
igual. (Narrativa da residente 1)

Esse tipo de estagio traz também
de forma pertinente a
oportunidade da reflexdo acerca
de como as teorias trabalhadas
em sala de aula diferem em certa
parte da préatica vivenciada nas
escolas. E ainda que a prética
se fundamenta na teoria podemos
perceber que a teoria possui
conceitos estabelecidos enquanto
a pratica, essa estad em constante
mudanca. (Narrativa escrita da
residente 2)

Foi realizado planejamentos das
aulas para a turma do 3° ano do
ensino fundamental com o
acompanhamento da preceptora,
com énfase ao nosso subprojeto
denominado “Alfaletrar em
Oeiras\Pl: produzindo
conhecimentos pedagdgicos”.
(Narrativa escrita da residente 2)

Por ser algo novo para nds, engquanto
participantes do Residéncia Pedagdgica,
nosso processo de formagdo com os
cursos e capacitagdes foi excelente e de
grande relevancia, mas ao chegar na
etapa de regéncia comegaram a surgir
novos desafios, pois nossa sala de aula
possui alunos bastante imperativos e
alguns possuem autismo, entdo estamos
em constante reflexdo para inovar em
nossas metodologias com recursos
ludicos que tragam o interesse dos alunos
para o contetido que esta sendo abordado,
pois por serem bem agitados temos que
usar de bastante criatividade para
dinamizar as aulas. Nas primeiras
semanas ndo conseguimos colocar em
prética tudo que estava planejado, por ser
uma nova realidade, foi preciso um
pouco da intervencdo da preceptora em
meio a esse processo e ela esteve sempre
auxiliando em como deve acontecer as
abordagens em sala, mas estamos
evoluindo a cada dia e no decorrer do
tempo a atuacdo serd melhor efetivada.
(Narrativa escrita da residente 2)

Ao relacionar todo esse contexto
com as teorias vivenciadas no
curso, percebe-se como seu
estudo contribui para as praticas
sejam postas em sala, nem
sempre serd facil, mas é durante
o trajeto que podemos refletir e
analisar as melhores formas e
buscar sempre estar aberta a
novas metodologias e ndo se
guiar apenas por uma, mas
sempre estar em constante
estudo. (Narrativa escrita da
residente 3)

[...] o primeiro planejamento escolar
foi para conhecermos a estrutura da
escola e os profissionais que atuam
na escola, nesse momento tinhamos
a funcdo de apenas nos ambientar e
fazer observagdo de todo o contexto
da escola e as aulas de nossa
preceptora. A regéncia se iniciou da
seguinte organizacdo: fizemos os
planejamentos com a preceptora, as
residentes e a coordenadora da
escola, para na semana seguinte
irmos para a regéncia. (Narrativa

escrita da residente 3)

obs.: Ndo foi expressa a narrativa sobre
0s desafios.
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Fonte: Elaborada pelas autoras.

Nesse interim, observando as narrativas apresentadas, houve pesquisas em torno de
como estabelecer de forma efetiva a prética e a teoria relacionando o aspecto apresentado e
efetivados pelas mesmas, assim fica evidente a necessidade de discutir e trazer resultados
vigentes por meio de métodos considerados significativos que sdo técnicas usadas para
facilitar a aprendizagem, possuem caracteristicas diferenciadas como gerenciamento de
tempo, memoria, atencdo e concentracdo. Afinal, para adquirir conhecimento ndo basta
apenas assistir as aulas. Segundo os objetivos do Programa Residéncia Pedagdgica, de acordo
com a Portaria n°® 259/2019, presente no Art. 5, inciso | incentivar a formacéo de docentes em
nivel superior para a educacdo bésica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a
relacdo entre teoria e pratica profissional docente.

Frisando o que foi mencionado, é presente a dindmica das aulas de acordo com a
sequéncia didatica fornecida pelas preceptoras, mas além de seguir essa proposta, as
residentes realizam atividades de forma abrangente envolvendo as criangcas nesse processo,
reconhecendo assim como é desenvolvido uma pratica pedagogica ampla no ambiente escolar,
além disso, reconhecer a importancia dessa metodologia, isto €, construir brinquedos com
materiais reciclaveis para assim realizar uma aula dinamica contribuindo na sua formacao.
Deste modo:

Quem ensina sabe muito bem que, para ensinar, € preciso muito mais do que
simplesmente conhecer a matéria, mesmo que esse conhecimento seja fundamental.
Quem ensina sabe que deve também planejar, organizar, avaliar, que também nao

pode esquecer dos problemas de disciplina, e que deve estar atento aos alunos mais
agitados, muito tranquilos, mais avangados, muito lentos. (Gauthier, 1998, p. 20).

Portanto, é notdrio que os residentes buscaram levar para a sala de aula conhecimentos
da sua formacao e utilizar metodologias ludicas para assim oferecer o ensino que se direciona
uma aprendizagem para todos, mesmo sendo presente dificuldades ao lidar com os
comportamentos das criancas e falta de apoio no que tange aos materiais didaticos,
encontraram meios necessarios ao realizar a aula com base no plano semanal proposto.

E possivel notar que as residentes, apesar das dificuldades encontradas estio sempre
buscando trazer para dentro das salas de aulas aspectos direcionados para a realidade dos
alunos, pois sabemos que isso é essencial dentro do contexto escolar, visando sempre a boa
qualidade do ensino, como nos fala Fernandes e Abreu:

Cabe ao professor o papel fundamental no desenvolvimento desses alunos. Com

consciéncia devera desenvolver sua pratica pedagdgica tendo como referéncia
tedrica, a ideia de que o conhecimento é constituido pelo aluno em situacbes de
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interagdo, necessitando assim, dispor de estratégias que ajudem a compreender o que
cada aluno j4 sabe e é capaz de desenvolver sozinho. (2001, p. 160).

No entanto, o processo de ensino deve se iniciar com o entendimento do que o
discente consegue fazer/explicar sem ajuda de outra pessoa, para a partir dai se planejar
desafios pedagogicos que contribuam com o desenvolvimento progressivo dos estudantes.

Neste sentido, o professor deve estar sempre buscando formas de trabalhar e
proporcionar aos alunos praticas e experiéncias, com a observacdo nos sentido e significados
dos contetidos de suas vivéncias. E sabido que a ludicidade pode contribuir muito com esse
desenvolvimento, pois os alunos irdo se sentir mais motivados a participar, assim
compreendendo melhor as informacdes e tendo um bom conhecimento e aprendizagem.

Além disso, outro ponto a ser ressaltado, é que estdo buscando incluir métodos
apropriados para garantir o uso adequado dos instrumentos e a aplicagdo adequada das
técnicas para maximizar os resultados obtidos, para que 0 ensino nao se torne cansativo.

Conforme as narrativas escritas, percebe-se que é necessario o ensino ludico tanto no
Ensino Infantil quanto no Fundamental. Podemos observar o quanto € importante trazer novos
métodos e instrumentos para dentro das salas de aulas, quando as residentes citam que trazem
alguns materiais ladicos e que estdo sempre utilizando as suas criatividades entendemos o
qudo importante ¢ a ludicidade e que trazendo isso para as suas aulas, os alunos acabam que
“pondo em pratica” o que foi ensinado. Como no caso da Educagdo Infantil, as criancas
conseguem se concentrar mais quando sao instigadas a participar.

Nesse enredo, “o trabalho a partir do ludico, abre caminhos para envolver todos numa
proposta interacionais, oportunizando o resgate de cada potencial. Desse modo, cada um
desencadear estratégias ludicas para dinamizar o seu trabalho, certamente sera mais produtivo,
prazeroso e significativo” (Abreu, 2029, p.42). Nesta dire¢do, continua a autora destacando
que a “atitude ludica, efetivamente, oferece aos alunos experiéncias concretas, necessarias €
indispensaveis as abstragdes e operagdes cognitivas” (p.42).

Nesse contexto, foi presente uma praxis inovadora ao relacionar as atividades diarias
com o lddico, assim preparando aulas capazes de promover aprendizagens significativas.
Segundo Vygotsky acerca das atividades ludicas:

As atividades ludicas sdo ferramentas importantes ndo so para o desenvolvimento
cognitivo da crianga, como também no seu desenvolvimento social e afetivo,
potencializando a capacidade de aprender ao socializar com o outro, haja vista que
s80 sujeitos em continua formacdo. Vygotsky traz aos nossos anseios ainda que é
brincando bastante que a crianga vai aprendendo a ser um adulto consciente, capaz

de participar e engajar-se na vida de sua comunidade. (Vygotsky, 1994, P. 82-83
Apud Barcelos; Mendes, 2018, p. 15).
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Assim, trabalhar com mdsicas, brincadeiras, materiais criativos, jogos, a acdo da
aprendizagem de fato, sdo estratégias o que tornam a aula atrativa as criangas e despertam 0s
seus interesses a aprender, e todas essas acOes fazem parte da atuacdo dos residentes que se
entrelacam nessa experiéncia maravilhosa. Explorar os outros espacos, permitir o agir,
impulsiona a movimentacdo da crianga 0 que consequentemente acomete a sua participacéo
de forma efetiva na aula, fugindo sempre de todo e qualquer aspecto opressor do ensino
tradicional.

Com isso, o brincar contribui para o trabalho da coordenagdo motora, colabora para o
desenvolvimento interpessoal e intelectual da crianga, pois segundo Pasquali (2007, p. 53) “o
brincar é, portanto, universal e possui um papel insubstituivel no processo de constituicdo da
crianga, pois representa a possibilidade de encontro consigo mesma e com os outros”. Esses
aspectos sao o0 que os residentes procuram trabalhar na regéncia com propostas de aulas que
envolvam a préatica de metodologias ativas que sdo estratégias de instrucdo que incentivam os
educandos a aprenderem de forma participativa, isto é, o ensino construtivo e voltado ao
trabalho em equipe, pois sabemos que aprender brincando é fundamental para a satde mental
e fisica da crianca.

Todavia, para que o ensino seja ladico a formacdo pessoal e docente precisa caminhar
nessa direcao da ludicidade, “ele exige uma formagdo que proporcione uma compreensao da
brincadeira “desde dentro”, isto €, do ponto de vista do ser ludico do professor, em condi¢do
de ser que brinca, entdo pode vir a espalhar-se por toda a sua vida, envolvendo também, a sua
pratica profissional” (Fortuna, 2028, p.24).

A teoria e a pratica no PRP em determinadas escolas do municipio de Oeiras - Pl, na
perspectiva das residentes oscila em perspectivas antagdnicas, por vezes prima por um
direcionamento tecnicista, com rotinas, planos e projetos de aulas prontas e em determinados
momentos visa uma educacdo mais construtivista, que defende a ludicidade como estratégia
pedagdgica de grande valor.

Portanto, nem sempre a teoria e a pratica conseguem dialogar com a mesma finalidade,
pois a realidade educacional experienciada no PRP demonstrou que as perspectivas tedricas
ndo sdo as mesmas na pratica de sala de aula. Contudo, é pertinente destacar que temos teorias
e praticas que respondem a interesses ideologicos diferentes. Assim, a escola por vezes atende
uma perspectiva assistencialista empresarial e em determinados momentos a vertentes mais

democréticas da educacao.

139 |



CONSIDERACOES FINAIS

Em compreensdo das narrativas escritas sobre a regéncia no Programa de Residéncia
Pedagogica observou-se como foi o decorrer das regéncias em escolas publicas de Educacéo
Infantil no municipio de Oeiras-Pl. Esta experiéncia permitiu analisar perspectivas teoricas e
praticas de ensino. Os conhecimentos assimilados nas formagGes e 0 processo de construgdo
dos planejamentos das aulas. Portanto, € viavel destacar perspectivas da praxis docente desde
inicio, ao promover praticas fundamentais no ensino, ou seja, mesmo diante de impasses no
decorrer desse processo, relatando os contextos de acordo com realidade, é perceptivel a
implementacdo de uma educacdo que abrangesse as particularidades de cada crianga.

E sempre com o objetivo de dar aos alunos uma educacdo de qualidade e
constantemente buscando métodos que faca com que os alunos participem e se sintam de fato
0 sujeito central do seu processo educativo. O programa contribui com a formacdo docente
das residentes, como foi possivel notar nas narrativas escritas nos relatos de experiéncias,
onde atribuem a importancia de estar vivenciando todo esse processo e também das reflexdes
que sdo feitas a partir de todo o conhecimento que estd sendo obtido através dessa
experiéncia, e que apesar de todas as dificuldades, principalmente com a falta de recursos,
sempre estdo em busca de métodos e reflexdes que contribuam com o aperfeicoamento de

suas praticas docentes.
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INTRODUCAO

No contexto contemporéneo da educagdo, 0 processo de ensino-aprendizagem tem
sido constantemente revisto e reformulado para atender as demandas de uma sociedade em
constante transformacdo. Nesse sentido, a integracdo da residéncia pedagdgica e das
metodologias ativas emerge como uma abordagem promissora para promover uma formacao
mais eficaz e significativa dos futuros profissionais da educacéo.

A residéncia pedagdgica (RP), enquanto programa nacional que contribui com a
formacdo docente nos cursos de licenciatura, proporciona aos estudantes uma imersdo pratica
no ambiente escolar, permitindo-lhes vivenciar a realidade do cotidiano escolar, sob a
orientacdo de profissionais experientes. Por outro lado, as metodologias ativas destacam-se
por promoverem uma aprendizagem mais participativa, colaborativa e centrada no estudante,
rompendo com o paradigma tradicional de ensino centrado no professor.

Nesse contexto, o subprojeto alvo deste recorte, ¢ intitulado “Inclusdo, Mediagao
Escolar e Processos de Aprendizagens”, destacando a mediacdo escolar. E as residentes
pedagdgicas sdo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do
Piaui, Campus Professor Barros Araljo, na cidade de Picos-Pl.

Diante desse cenario, esta pesquisa propde-se compreender o desenvolvimento da RP
a partir da mediacdo pedagogica, utilizando as metodologias ativas, por meio do relato de
experiéncias vivenciadas pelas residentes pedagdgicas.

O objetivo principal desta pesquisa € investigar o impacto da integracdo da residéncia
pedagogica com metodologias ativas, como a mediagéo escolar, na formacdo de professores.
Pretende-se compreender como essa integragdo proporciona oportunidades para os residentes
experimentarem e refletirem sobre praticas pedagogicas inovadoras, especialmente no
contexto de atendimento a alunos com necessidades educativas especificas. Além disso,
busca-se identificar os desafios enfrentados pelos residentes durante essa integracéo e
explorar estratégias para supera-los, visando promover uma formacdo mais holistica e

centrada no aluno, capaz de atender aos desafios contemporaneos da educacéo.
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A problemética que norteia este estudo reside na necessidade de explorar de que
maneira a vivéncia pratica da residéncia pedagogica aliada as metodologias ativas pode
potencializar o processo de ensino-aprendizagem, considerando o0s desafios e as
possibilidades enfrentadas pelas residentes durante sua formacdo inicial. Além disso, busca-se
compreender os impactos dessa integracdo na construcdo de préticas pedagogicas mais
inovadoras e eficazes.

A justificativa deste trabalho fundamenta-se na relevancia de promover uma formacao
de professores mais alinhada com as demandas contemporaneas da educacdo, que valorize a
reflexdo critica, a experimentagdo préatica e a construcao coletiva do conhecimento. Acredita-
se que a articulacdo entre a residéncia pedagdgica e as metodologias ativas pode contribuir
significativamente para a formacdo de profissionais mais preparados e engajados com 0s
desafios da pratica docente, bem como para o aprimoramento das praticas educativas nas
escolas.

O texto foi construido seguindo o método de relato de experiéncia, conforme descrito
por Aquino (2023), esse método descreve uma ocorréncia vivida, compartilhando essas
experiéncias como forma de promover trocas de conhecimento e reflexdes sobre as situacdes
vivenciadas, contribuindo assim para o aprendizado. A instituicdo cenario reflexivo deste
relato de experiéncia é a Escola Municipal Francisco Barbosa de Moura, localizada no Bairro
Boa Sorte, na cidade de Picos-Pl. O periodo em foco compreende o inicio do ano letivo, em
28 de fevereiro de 2023, até dezembro de 2023.

Além disso, o presente trabalho estd dividido em introducdo, fundamentagédo
cientifica, que apresenta a subdivisdo nos tépicos: Residéncia pedagdgica: contexto e
fundamentos; Metodologias ativas: principios e aplica¢fes; e Mediacdo escolar para a
inclusdo efetiva. Também inclui os topicos de relatos de experiéncias, consideracdes finais,
referéncias e agradecimentos.

A residéncia pedagogica é essencial na formagéo de professores, conectando teoria e
pratica. Integrar metodologias ativas nesse contexto permite aos educadores em formacéo
experimentar e refletir sobre o processo de ensino aprendizagem em sala de aula. A
combinacdo da residéncia com a mediacdo escolar e metodologias ativas promove uma
formagéo centrada no aluno. No entanto, ha desafios, que requerem mudanca e necessidade
de formacéo especifica. Reconhecer a residéncia como um processo continuo de aprendizado
é crucial, investindo em programas robustos que valorizem a reflexdo e colaboragcdo. A

integracdo da residéncia com metodologias ativas desempenha um papel fundamental na
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preparacdo de professores para o século XXI, influenciando ndo s6 os futuros educadores,
mas também o futuro da educacdo para se tornar mais inclusiva.
FUNDAMENTAGCAO CIENTIFICA

Residéncia pedagogica: contexto e fundamentos

A residéncia pedagogica é uma estratégia de formacéo inicial de professores que se
destaca por sua abordagem pratica e imersiva. Surgida no contexto das politicas de
valorizacdo do estagio supervisionado e da aproximacdo entre universidade e escola, 0
Programa de Residéncia Pedagdgica tem como objetivo proporcionar aos estudantes de
licenciatura uma experiéncia significativa no ambiente escolar, sob a orientacdo de
professores experientes. Nessa perspectiva, a residéncia pedagogica vai além do estagio
tradicional, promovendo uma imersdo mais profunda e prolongada na pratica docente,
possibilitando uma integragdo efetiva entre teoria e prética.

Segundo Gongcalves et al. (2019), a integracdo entre teoria e pratica € um tema
debatido por diversos estudiosos, que advogam por uma maior articulacdo e conexao entre a
universidade e a escola. Essa busca por uma imersdo mais profunda durante o processo de
formacao inicial visa romper o isolamento entre os ambientes formativos da universidade e da
escola, reconhecendo que ambos estdo imbuidos de conhecimentos igualmente relevantes e
complementares. O ensino, atraves dessa parceria, é delineado por uma sequéncia de etapas,
incluindo planejamento, discussdo e analise, com o proposito de compreender as dificuldades
dos alunos da educacdo basica, reconhecer seus pontos fortes e buscar, de maneira concreta, 0
progresso do aprendizado, permitindo que os alunos demonstrem seu conhecimento. Nessa
colaboracéo, a didatica desempenha um papel fundamental, pois sem ela estariamos apenas
reproduzindo informacdes.

A discussdo sobre a aproximacao entre teoria e pratica na formacdo de professores é
central para o aprimoramento da educacdo. A ideia de integrar mais estreitamente a
universidade e a escola visa proporcionar aos futuros educadores uma formagdo mais
completa e contextualizada, que reconhecga e aproveite as contribui¢bes tanto do ambiente
académico quanto do ambiente escolar.

A imersdo durante o processo de formacdo inicial é fundamental para que o0s
estudantes possam vivenciar de forma mais realista os desafios e dindmicas da pratica
docente. Isso implica sair do isolamento dos ambientes formativos tradicionais e mergulhar
nas complexidades e nuances da sala de aula da educacéo basica.

Segundo Silvestre e Valente (2014), a imersdo € marcada pela oportunidade concedida
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ao aluno de explorar mais profundamente o ambiente em que a prética docente acontece.
Durante esse tempo, ele tem a chance de identificar e compreender os aspectos da cultura
escolar, acompanhar e analisar os processos de aprendizagem dos alunos, além de examinar as
caracteristicas da organizacdo do trabalho pedagogico tanto do professor formador quanto da
escola.

A parceria entre universidade e escola permite explorar as diferentes formas de
conhecimento presentes nos dois ambientes, reconhecendo que ambas sdo igualmente valiosas
e complementares. Essa abordagem contribui para uma formacdo mais ampla e enriquecedora,
que prepara os futuros professores para lidar de forma mais eficaz com a diversidade de
situacdes e desafios encontrados na préatica educativa.

A didatica desempenha um papel fundamental nesse processo, fornecendo as
ferramentas e estratégias necessarias para que os professores possam planejar, conduzir e
avaliar suas praticas de ensino de maneira eficaz. Ao compreender 0s principios e
fundamentos da didética, os professores sdo capacitados a ir além da simples reproducédo de
conhecimentos, promovendo uma aprendizagem significativa e transformadora para o0s
alunos.

Segundo Libaneo (2017), o ensino engloba o planejamento, organizacdo, direcdo e
avaliacdo das atividades didaticas, que realizam as tarefas da instrugdo. Isso abrange nao
apenas o trabalho do professor (magistério), mas também a orientacdo da atividade de estudo
dos alunos. Tanto a instru¢do quanto o ensino sofrem alteragcdes devido a sua ligacdo essencial
com o desenvolvimento da sociedade e as condicBes reais da pratica docente. E nessa
interconexdo que a Didatica se baseia para estabelecer diretrizes que orientam o processo de
ensino.

O conceito apresentado por Libaneo sobre o ensino se alinha de forma significativa
com a abordagem do Programa de Residéncia PedagOgica. Na residéncia, os futuros
professores tém a oportunidade de vivenciar de forma imersiva e prolongada as
atividades didaticas, envolvendo nédo apenas o planejamento e a execucdo das aulas, mas
também a orientac&o ativa do processo de aprendizagem dos alunos.

Ao participar da residéncia pedagdgica, os licenciandos tém a chance de perceber
como as praticas de ensino sdo moldadas e adaptadas de acordo com as demandas da
sociedade e as condicOes reais da escola. Eles ndo apenas aprendem sobre teorias e métodos
de ensino, mas também experimentam como essas teorias se traduzem em praticas efetivas no

contexto escolar.
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A interconexdo entre teoria e pratica, destacada por Libaneo, é fundamental na
residéncia pedagogica, onde os licenciandos tém a oportunidade de socializar o0s
conhecimentos tedricos adquiridos na universidade em situacGes reais de ensino e
aprendizagem. E nesse ambiente que a didatica se torna tangivel, oferecendo diretrizes
concretas e orientagdes praticas para o0 processo de ensino, preparando os futuros professores
para enfrentar os desafios da pratica docente de forma mais eficaz.

Segundo Garcia (1989), a formacdo de professores constitui uma area de
conhecimento e pesquisa que se dedica ao estudo tedrico e pratico dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento profissional dos educadores. Dentro dos campos da didatica
e da organizacdo escolar, essa formacgéo investiga como os professores, individualmente ou
em equipe, adquirem ou aprimoram seus conhecimentos, habilidades e disposicdes,
capacitando- os para intervir de maneira adequada em situac@es de ensino, no curriculo e na
gestdo escolar. O objetivo fundamental é aprimorar a qualidade da educacédo recebida pelos
alunos.

A perspectiva de Garcia (1989) sobre a formacao de professores ressalta a importancia
da intersecdo entre teoria e préatica, aspecto central também no Programa de Residéncia
Pedagdgica. Dentro desse contexto, a formacdo dos educadores é vista como um processo
continuo de aquisicdo e aprimoramento de conhecimentos, habilidades e disposicGes
necessarias para uma atuacdo no ambiente escolar.

A residéncia pedagdgica se destaca como uma modalidade de formacdo que
proporciona uma imersao mais profunda na préatica docente. Durante o periodo de residéncia,
os futuros professores tém a oportunidade ndo apenas de teorizar sobre 0s processos de
aprendizagem, mas também de experimenta-los na pratica, sob a orientacdo de profissionais
experientes.

Além disso, a residéncia pedagdgica promove uma abordagem colaborativa, tanto
entre os proprios residentes quanto com os professores e gestores escolares. Essa interagdo
favorece o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao ensino, ao curriculo e a gestéo
escolar, conforme mencionado por Garcia.

O objetivo final tanto da formacdo de professores quanto da residéncia pedagogica é
aprimorar a qualidade da educacédo oferecida aos licenciandos. Ao fornecer uma experiéncia
pratica e reflexiva aos futuros educadores, a residéncia pedagogica contribui
significativamente para esse propoésito, preparando-os de forma mais completa e qualificada

para enfrentar os desafios da pratica docente e promover o sucesso escolar dos alunos.
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Metodologias ativas: principios e aplicacdes

As metodologias ativas constituem um conjunto de abordagens pedagogicas que
colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem, promovendo sua participacao
ativa, sua autonomia e seu protagonismo.

Bastos (2006) define as Metodologias Ativas como processos interativos de
conhecimento, andlise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com o proposito
de encontrar solucfes para problemas especificos. Nesse contexto, o papel do professor é
atuar como facilitador ou orientador, incentivando os estudantes a realizarem pesquisas,
refletirem e decidirem por si mesmos sobre as melhores estratégias para alcancar os objetivos
estabelecidos. Trata-se de um processo que estimula o desenvolvimento da capacidade
analitica diante de situacdes, especialmente aquelas relacionadas ao contexto local, e a
apresentacdo de solugdes em sintonia com o perfil psicossocial da comunidade.

As metodologias ativas fundamentam-se em abordagens que promovem o processo de
aprendizagem por meio de experiéncias reais ou simuladas, visando capacitar os alunos a
resolverem com sucesso os desafios encontrados na pratica social em diversos contextos.
Mitre et al. (2008) explicam que essas metodologias utilizam a problematizagdo como
estratégia de ensino-aprendizagem, buscando motivar os alunos a examinar, refletir e
relacionar suas experiéncias anteriores para construir novos conhecimentos. A resolucdo de
problemas na area de estudo dos alunos é uma das maneiras de envolvé-los ativamente em seu
préprio processo formativo.

O engajamento do aluno em novas aprendizagens, por meio da compreensdo, escolha e
interesse, é essencial para ampliar suas habilidades de tomada de decisdo e autonomia,
preparando-os para 0 exercicio profissional futuro. Essa abordagem requer uma postura
pedagdgica dos professores que difere daquela baseada no controle.

A énfase crescente dada ao ensino por meio de problemas ou situacdes problematicas
nas ultimas décadas tem suas raizes historicas em figuras como Dewey (1959), filosofo,
psicologo e pedagogo norte-americano. Dewey defendia um ideal pedagdgico de
aprendizagem pela acdo (learning by doing) na Escola Nova, criticando a obediéncia e
submisséo prevalecentes nas escolas como obstaculos a verdadeira educacao. Ele propunha a
iniciativa, a originalidade e a cooperagdo como principios essenciais para liberar as
potencialidades individuais e melhorar progressivamente a ordem social.

Para Dewey (1959), a experiéncia concreta da vida sempre apresentava desafios que a
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educacdo poderia ajudar a resolver. Ele descreve que o processo de reflexdo diante de um
problema envolve cinco etapas distintas: a percepcao da necessidade, a anélise da dificuldade,
a proposicdo de alternativas de solugdo, a experimentacdo dessas solucdes e a validacdo da
solucdo por meio da acdo, a ser posteriormente avaliada cientificamente. Essas fases
exerceram influéncia sobre outras abordagens educacionais em momentos posteriores.

A historia da educacdo é dindmica, e outras concepc¢des pedagdgicas surgiram como
alternativas a Escola Nova, embora ndo se possa negar a influéncia que esta Ultima teve sobre
0s métodos ativos. Por exemplo, Paulo Freire (1996) contribuiu para o desenvolvimento de
uma Pedagogia Problematizadora, fundamentada em uma concepcdo dialética, na qual
"educador e educando aprendem juntos, numa relacdo dindmica na qual a prética, orientada
pela teoria, reorienta essa teoria, num processo de constante aperfeicoamento” (Gadotti, 2001,
p. 253). Gadotti (2001) destaca duas grandes contribuicGes de Paulo Freire para o pensamento
pedagogico brasileiro no século XX. Uma das contribui¢des importantes é o avango na teoria
dialética do conhecimento, que destaca a importancia da reflexdo sobre a pratica como meio
de transforma-la. Freire propGe pensar a realidade concreta, e ndo apenas pensamentos
abstratos.

Outra contribuicdo significativa é a introducdo da categoria pedagbgica da
conscientizacdo, cujo objetivo é desenvolver a autonomia intelectual dos cidaddos para que
possam intervir de forma consciente na realidade que os cerca. Para Freire, € importante
ressaltar que a educacdo ndo é um processo neutro, mas sim uma pratica intrinsecamente
politica. Educar para a autonomia implica, consequentemente, um ato politico, e no contexto
da formacéo profissional ou formacédo de professores, isso também se configura como um ato
politico-pedagdgico.

Portanto, é possivel afirmar que as metodologias ativas representam uma abordagem
pedagdgica que coloca o aluno como protagonista de seu proprio processo de aprendizagem,
incentivando sua participacdo ativa, autonomia e capacidade de resolucéo de problemas. Esse
modelo, fundamentado em interacdes dindmicas entre teoria e pratica, & impulsionado pelo
papel do professor como facilitador e orientador, estimulando os estudantes a pesquisar,
refletir e tomar decisdes em busca de soluges. Ao promover 0 engajamento dos alunos em
novas aprendizagens, baseado na compreensdo e no interesse, as metodologias ativas
preparam os individuos para o exercicio profissional futuro, a0 mesmo tempo em que

fomentam uma postura critica e auténoma.

148 |



Mediacao escolar para a incluséo efetiva

A mediacdo escolar desempenha um papel crucial na promocéo da incluséo efetiva de
todos os alunos na escola. Essa préatica envolve a criagdo de um ambiente educacional que
seja acolhedor, acessivel e que reconheca e valorize a diversidade de habilidades,
necessidades e identidades dos estudantes.

Segundo Moura e Neto (2012), no contexto da educacdo inclusiva, o mediador escolar
desempenha o papel de acompanhar o estudante ao longo do dia letivo. Sua funcdo é
intermediar a interacdo da crianga com a professora, colegas e atividades escolares. O
mediador atua como uma ponte entre a criangca e as situacdes enfrentadas por ela,
especialmente quando ha dificuldades de compreensdo e acdo no ambiente escolar. Dessa
forma, o mediador escolar passa todo o periodo de aulas ao lado do aluno, auxiliando na
mediacdo de situagOes e relacOes, identificando e buscando solucionar dificuldades. Isso
envolve adaptar e desenvolver atividades, metodologias e contetdos, de modo que o aluno
possa usufruir da melhor maneira possivel do ensino oferecido, sempre em colaboragdo com o
professor responsavel pela turma.

Por isso, um dos principais objetivos da mediacdo escolar para a inclusdo efetiva é
garantir que todos os alunos tenham acesso a oportunidades de aprendizado significativas e de
qualidade, independentemente de suas caracteristicas individuais. Isso pode envolver a
implementacdo de praticas pedagdgicas diferenciadas, o uso de recursos e tecnologias
assistivas, a adaptacdo do curriculo e a promocdo de uma cultura escolar inclusiva e
respeitosa.

Além disso, a mediacdo escolar para a inclusdo efetiva também visa promover a
participacdo ativa e a integracdo social de todos os alunos, garantindo que se sintam
pertencentes a comunidade escolar e que tenham suas vozes ouvidas e valorizadas.

Conforme Mousinho (et al., 2010), o mediador escolar ndo deve assumir um papel
substitutivo ao do professor titular, mas sim atuar como suporte para ele. Sua principal funcéo
¢ servir como intermediario diante de diversas situagfes que envolvem aspectos
comportamentais, pedagdgicos, sociais, recreativos, de comunicacdo e linguagem. Ele ndo
deve simplesmente traduzir o ambiente para o aluno, mas sim facilitar a percepcdo dos
estimulos pela crianga, permitindo que ela os interprete de maneira adequada.

De acordo com Mousinho et al. (2010), o papel do mediador deve ser compreendido
como o de um profissional que auxilia na inclusdo do aluno com deficiéncia, ndo ocupando o

papel principal de professor da crianca. Ele deve ser reconhecido como um agente de incluséo
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adicional, circulando pela instituicdo, gerando questionamentos na equipe escolar e sendo
sensivel ao momento e & maneira adequada de intervir em sala de aula, evitando ser ignorado
ou excluido junto com o aluno. E importante destacar que o mediador pode desempenhar um
papel fundamental ao oferecer suporte para que a crianca seja incluida no processo
educacional, o que, de outra forma, poderia ser desafiador e insustentavel, tanto para a escola
quanto para o aluno com deficiéncia.

O papel do mediador na inclusdo do aluno com deficiéncia é fundamental, mas é
importante reconhecer que ele ndo substitui o papel do professor principal da crianca. O
mediador deve ser visto como um agente de incluséo, cuja presenca na instituicdo escolar visa
promover uma cultura inclusiva e acessivel para todos os alunos.

E essencial que o mediador circule pela instituicdo e esteja integrado a equipe escolar,
gerando reflexdes e discussdes sobre as praticas inclusivas adotadas. Ele deve estar atento a
quando e como sua presenca em sala de aula é necessaria, garantindo que sua atuacdo seja
estratégica e eficaz.

Além disso, o mediador pode oferecer um suporte individualizado que é crucial para
garantir a inclusdo do aluno com deficiéncia. Sem esse apoio direto, 0 processo educacional
poderia ser desafiador e até mesmo desestruturante tanto para a escola quanto para o aluno em
questao.

Portanto, o mediador desempenha um papel importante ao facilitar a incluséo do aluno
com deficiéncia, promovendo um ambiente escolar mais acolhedor e acessivel para todos. No
entanto, é fundamental que sua atuacdo seja complementar a do professor principal, e nédo
substitutiva. O mediador precisa colaborar com o professor principal, fornecendo suporte
personalizado conforme necessario para garantir o sucesso académico e emocional de todos 0s

alunos.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

A integracdo da residéncia pedagdgica e das metodologias ativas oferece um campo
fértil para a inovagdo e o aprimoramento da formacéo de professores. Ao possibilitar que 0s
residentes experimentem e reflitam sobre praticas pedagogicas pautadas na participagéo ativa
dos estudantes, na resolucdo de problemas concretos e na colaboragdo, essa integragédo
contribui para a construcdo de uma identidade profissional mais solida e para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais para o exercicio da docéncia no século XXI.

No entanto, essa articulagdo também enfrenta desafios, tais como a resisténcia a
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mudanca por parte de alguns atores do sistema educacional, a necessidade de formagéo
especifica para a aplicacdo das metodologias ativas e a garantia de condi¢des adequadas nas
escolas para sua implementacao efetiva. Nesse sentido, faz-se necessario investigar e refletir
sobre as potencialidades e limitacbes dessa integracdo, a fim de promover praticas
pedagogicas mais inovadoras e inclusivas.

O projeto realizado no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) tem como foco a
Mediacdo Escolar para pessoas com Necessidades Educativas Especificas, visando trabalhar
com alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem. A selecdo dos estudantes ocorreu
apo6s um periodo de observacdo e dialogo com as professoras. Para que a media¢do escolar
ocorresse de forma efetiva, ela se estendia para além da sala de aula.

De acordo com Mousinho (et al., 2010), aborda que o papel do mediador escolar ndo
deve se limitar apenas & sala de aula ou ao acompanhamento individual da crianca. E
essencial que o mediador esteja disponivel para oferecer apoio em diversas situacdes,
ambientes e contextos escolares. Isso inclui participar das atividades em sala de aula, no
recreio e facilitar a interacdo com os professores regentes e demais membros da equipe
escolar. Além disso, 0 mediador deve estar atento a relacdo da crianca com seus colegas,
buscando criar oportunidades para o estabelecimento de amizades, levando em consideracéo
0s interesses individuais de cada crianga.

Além do mais, as atividades desenvolvidas no ambito do PRP foram integradas ao
Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui. Essas
atividades proporcionaram aos académicos uma imersdo participativa na realidade escolar,
permitindo- lhes vivenciar diversas situagdes problematizadoras do trabalho docente. Por
meio do subprojeto, a residéncia conduziu os licenciandos a reflexdo, discusséo e pesquisa,
possibilitando a compreenséo de aspectos do processo de ensino e aprendizagem.

Durante a observacédo e regéncia, identificou-se que alguns alunos ndo apresentavam
um desenvolvimento cognitivo adequado para sua idade, evidenciando possiveis dificuldades
de aprendizagem ou atrasos no desenvolvimento. Essa constatacdo demandou uma abordagem
diferenciada por parte das residentes, visando compreender as necessidades individuais de
cada aluno e oferecer suporte pedagdgico adequado.

Também é perceptivel que a professora mantém uma comunicacao interativa com seus
alunos, demonstrando interesse e atencdo. A maioria dos alunos pertence a familias de baixa
renda, muitos deles ndo possuem uniforme escolar completo ou materiais necessarios para as

atividades escolares basicas.

151 |



A prética pedagogica da professora inclui atividades de leitura compartilhada,
sequidas pela solicitacdo de exemplos relacionados ao cotidiano, o que estimula a interacéo e
0 raciocinio dos alunos.

Considerando que as criancas aprendem melhor por meio de jogos e brincadeiras,
foram desenvolvidas atividades que exploram a criatividade e o ladico. Os residentes estdo
preparados para proporcionar experiéncias que abordem as competéncias propostas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

No contexto da mediacéo escolar, foram identificados estudantes com diferentes niveis
de habilidades de alfabetizacdo. Estratégias ludicas foram empregadas para tornar a
alfabetizacéo e o letramento mais acessiveis, incluindo técnicas para melhorar a caligrafia.

Conforme destacado por Silva (2020), as escolas enfrentam desafios significativos na
preparacdo dos alunos para lidar com o mundo contemporaneo, especialmente no que diz
respeito & escrita. E necessario desenvolver técnicas e estratégias adequadas para promover o
desenvolvimento da escrita e superar esses desafios.

E fundamental adaptar o ensino as caracteristicas individuais dos alunos, levando em
consideracdo sua personalidade, habilidades, interesses e necessidades educacionais
especificas. As técnicas utilizadas no processo de ensino e aprendizagem desempenham um

papel crucial no resultado obtido.

Relatos sobre das Residentes Pedagogicas

Relato de experiéncia 1: Explorando Metodologias Ativas na sala de aula:

“Durante minha residéncia pedagogica, tive a oportunidade de integrar
metodologias ativas em minhas aulas, em consonancia com o programa de
Mediacdo Escolar para Pessoas com necessidades educativas especificas. Ao
aplicar estratégias como aprendizagem baseada em problemas e ensino
colaborativo, observei um maior engajamento dos alunos e uma participacdo mais
ativa na resolucdo de desafios. Essa abordagem contribuiu ndo apenas para o
desenvolvimento académico dos estudantes, mas também para a constru¢do de um
ambiente de aprendizagem inclusivo e colaborativo (Residente 1).”

Relato de experiéncia 2: Superando Desafios na Implementacdo da Mediacdo Escolar

“Durante minha atuacdo como residente pedagdgica, enfrentei desafios na
implementacdo da mediagdo escolar para alunos com necessidades educativas
especificas. A necessidade de adaptar as estratégias para atender as necessidades
individuais de cada aluno e lidar com a resisténcia a mudanga por parte de alguns
membros da equipe escolar foram alguns dos obstaculos enfrentados. No entanto,
por meio da colaboracdo com professores regentes e da busca por formacéo
especifica, consegui superar esses desafios e promover uma pratica inclusiva e
eficaz (Residente 2)”.

Relato de experiéncia 3: Integracdo do PRP com o Estagio Supervisionado
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“Minha participagdo no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) proporcionou
uma integracao valiosa com o Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Piaui. Por meio dessa integracdo, pude vivenciar de
forma pratica o processo de ensino e aprendizagem, refletindo sobre minhas
praticas pedagdgicas e desenvolvendo habilidades essenciais para a docéncia. Essa
experiéncia enriquecedora contribuiu significativamente para minha formacéo
profissional (Residéncia 1).”

Os relatos de experiéncia apresentam diferentes facetas e desafios encontrados durante
a participacdo no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), refletindo a diversidade de
situacOes vivenciadas pelos residentes.

No relato de experiéncia 1, a residente destaca a integracdo de metodologias ativas em
suas aulas, o que resultou em um maior engajamento dos alunos e na construcdo de um
ambiente de aprendizagem inclusivo e colaborativo. Isso evidencia a importancia de explorar
novas abordagens pedagdgicas para atender as necessidades dos estudantes de forma mais
eficaz.

J& no relato de experiéncia 2, a residente relata os desafios enfrentados na
implementacdo da mediacdo escolar para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Esses desafios incluem a necessidade de adaptar estratégias para atender as necessidades
individuais dos alunos e lidar com a resisténcia a mudanga por parte de alguns membros da
equipe escolar. No entanto, a residente demonstra resiliéncia ao buscar formacao especifica e
colaborar com os professores regentes para superar esses obstaculos, promovendo assim uma
pratica inclusiva.

Por fim, no relato de experiéncia 3, a residente destaca a integracdo entre o Programa
de Residéncia Pedagogica e o Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia, ressaltando a
importancia dessa experiéncia para sua formacao profissional. Essa integracdo proporcionou
uma oportunidade valiosa para vivenciar o processo de ensino e aprendizagem na pratica,
refletindo sobre suas préaticas pedagogicas e desenvolvendo habilidades essenciais para a
docéncia.

Em conjunto, esses relatos destacam a importancia da Residéncia Pedagdgica como
uma oportunidade para os futuros professores explorarem novas metodologias, enfrentarem
desafios reais da pratica docente e consolidarem sua formacdo profissional. Através dessa
experiéncia, os residentes tém a oportunidade de se tornarem educadores mais preparados e

comprometidos com a promocéo de uma educacao de qualidade e inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS
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A residéncia pedagogica emerge como um componente crucial na formagdo de
professores, proporcionando uma ponte vital entre a teoria académica e a pratica educacional.
Ao integrar metodologias ativas na residéncia pedagogica, oferece um ambiente propicio para
que os futuros educadores experimentem, reflitam e desenvolvam suas habilidades em um
contexto real de sala de aula.

A partir dos textos analisados, fica evidente que a residéncia pedagogica, quando
combinada com abordagens como a mediacao escolar e as metodologias ativas, promove uma
formagdo mais holistica e centrada no aluno. Os relatos de experiéncia dos residentes
demonstram como essa integracdo possibilita 0 engajamento dos estudantes, a adaptacdo as
necessidades individuais dos alunos e a construgdo de um ambiente de aprendizagem
inclusivo e colaborativo.

No entanto, o caminho da residéncia pedagdgica nao esta isento de desafios. Os relatos
destacam obstaculos como a resisténcia a mudanca, a necessidade de formacao especifica e a
garantia de condi¢Oes adequadas nas escolas. Esses desafios ressaltam a importancia de uma
abordagem flexivel e adaptavel por parte dos residentes, bem como o apoio continuo das
instituicGes de ensino e dos professores supervisores.

E crucial reconhecer que a residéncia pedagogica ndo é apenas um estagio, mas sim
um processo continuo de aprendizado e desenvolvimento profissional. Atraves dessa
experiéncia, os residentes tém a oportunidade de se tornarem educadores mais preparados e
comprometidos com uma educacdo de qualidade e inclusiva. Portanto, é fundamental investir
em programas de residéncia pedagdgica robustos e bem estruturados, que valorizem a pratica
reflexiva, a colaboracao entre pares e 0 engajamento com as comunidades escolares.

A residéncia pedagdgica, quando integrada com metodologias ativas e projetos
inovadores, desempenha um papel fundamental na formacdo de professores capazes de
enfrentar os desafios do seculo XXI e promover uma educagdo de exceléncia para todos 0s
alunos. E um processo dinamico e transformador que influencia ndo apenas os futuros

educadores, mas também o futuro da educacéo.
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INTRODUCAO

No contexto atual, nota-se a crescente procura por meios de aperfeicoar 0s processos
educativos e as praticas pedagdgicas, superando assim as metodologias que marcam a
chamada educacéo tradicional, que tem sido alvo de inimeras criticas por parte de estudiosos
do tema, em prol de estratégias mais dinamicas e atrativas.

Percebe-se, entdo, a necessidade de acompanhar as transformac6es na esfera social e
educacional, que incorreram em mudancas no processo de ensino-aprendizagem, a fim de
adaptar as aulas a nova realidade e aos novos perfis dos estudantes, sendo preciso, para isso,
pensar em metodologias que permitam transformar o aluno em sujeito da acao de aprender e,
as aulas, em espaco de troca e construcdo de saberes, procurando sempre aperfeicoar a pratica
educativa. Neste sentido, é inegéavel a relevancia da aula passeio no contexto educacional,
uma vez que permite ao aluno compreender o contetdo tedrico que foi trabalhado em sala de
aula de maneira mais significativa, visto que ele observara, conhecendo e explorando
diferentes espacos fora do ambiente escolar, ampliando o repertério de saberes e de
experiéncias.

Os passeios escolares permitem aos educandos um encontro ideal entre a teoria e a
pratica, permitindo que os alunos consigam mais facilmente fixar, tornar concretos contetdos
vistos apenas de forma teorica. Além disso, vivenciar novos ambientes faz com que a crianga
possa se socializar com outros espagos e, até mesmo, com novos individuos, estimulando a
troca de ideias entre eles, o que é essencial para aquisicdo de novos conhecimentos. Quando
bem planejados, estes sdo momentos dindmicos na rotina dos alunos e dos professores, ao
retira-los da sala, envolvendo-os em um ambiente diferente da escola sem perder seu caréater
pedagdgico, uma vez gque tenha como objetivo aproximar o saber tedrico construido em sala
de aula da vivéncia pratica; contribuindo para tornar as aulas mais interativas, ludicas e
divertidas, trabalhando assuntos diversos de maneira leve e prazerosa, desta forma, a aula

passeio se apresenta como uma pratica pedagogica valiosa, capaz de ampliar 0s
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conhecimentos vistos de forma tedrica.

As aulas passeio sdo ferramentas de aprofundamento de contetdos explanados em
sala, promovendo a aprendizagem pratica, a articulacdo entre teoria e prética, a socializacao, o
estimulo a curiosidade e o despertar do interesse dos alunos, favorecendo a retencdo do
conhecimento de uma forma mais profunda e duradoura, uma vez que através de vivéncias
significativas os individuos tendem reter um maior nimero de informagdes por muito mais
tempo, consolidando saberes.

Partindo destas premissas, este trabalho tem como objetivo refletir sobre a importancia
da aula passeio enquanto metodologia de ensino, a partir do relato de uma experiéncia
vivenciada no &mbito das atividades do Programa Residéncia Pedagdgica, enquanto parte de
uma sequéncia didatica planejada e desenvolvida pelos autores que fazem parte do subprojeto
de Pedagogia (UESPI). A atividade foi realizada com uma turma de primeiro ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal “Dr. Nonato Ibiapina”, localizada na cidade de Campo
Maior - Piaui. A experiéncia aqui relatada foi executada por dois dos seis residentes do grupo
de atuacdo na escola, com o apoio dos demais membros da equipe.

O Programa Residéncia Pedagdgica oferece aos bolsistas a oportunidade de
aperfeicoar a pratica docente, abrindo espaco para que eles aprendam na interacdo constante
entre a pratica e a teoria, € na troca de conhecimento com professores em atuacdo na
educacao bésica, construindo um arsenal rico de experiéncias. O aluno-residente sempre deve
adotar uma atitude ativa, recolhendo os saberes e experiéncias do campo de trabalho, com o
habito de planejar e criar diferentes atividades (Brasil, 2018).

Neste sentido, esse tipo de experiéncia foi significativa para professores e alunos,
desde a aula passeio até a sequéncia didatica desenvolvida, permeadas por metodologias
ativas, permitindo desenvolver e vivenciar novas praticas que enriqguecem a formacéo inicial
em nivel superior, marcando positivamente a formacdo dos sujeitos que vivenciaram essa
experiéncia.

Assim, neste trabalho, abordou-se a realizacdo de uma sequéncia didatica, que teve
como uma de suas atividades, a realizacdo da aula passeio focada nos pontos turisticos da
cidade. A aula passeio teve entre outros objetivos, o de proporcionar aos alunos uma
aprendizagem contextualizada e significativa, explorando a cidade como ambiente de
aprendizado, de modo a favorecer a valorizacdo da cultura local como forma de apreensdo
maior da realidade em que os alunos das séries iniciais estao inseridos.

A fim de melhor contextualizar a experiéncia, este relato encontra-se dividido em dois
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momentos, primeiramente, é realizado o didlogo com os tedricos acerca do conhecimento ja
produzido sobre o tema, por meio dos fundamentos tedricos que nortearam a pratica e, na
sequéncia, é feito o relato pormenorizado da aula passeio, seguido das consideracfes finais

sobre o trabalho.

FUNDAMENTACAO TEORICA
O uso de metodologias ativas na sala de aula.

A realidade atual das salas de aulas brasileiras exige do profissional educador
estratégias diversas para lidar com as inumeras dificuldades do processo de ensino
aprendizagem e, neste sentido, Libaneo (1994, p. 54) diz que:

Quando mencionamos que a finalidade do processo de ensino € proporcionar aos
alunos os meios para que assimilem ativamente os conhecimentos é porque a

natureza do trabalho docente é a mediacdo da relagdo cognoscitiva entre aluno e a
matéria de ensino.

Desta forma, € trabalho do professor procurar meios eficientes que possibilitem, de
forma ativa e significativa, o processo de constru¢do do saber dos alunos, pensando em
atividades que promovam o processo de ensino-aprendizagem de forma ludica, leve e
instigante, que torne o aluno protagonista do seu préprio conhecimento.

Belizario (2020, p.168) reforca esta ideia ao escrever que:

Muito se questiona a necessidade de refletir sobre novas metodologias de ensino que
estimulem nos alunos motivages em si mesmos e através de sua realidade que 0s
levem a aprender os contetdos curriculares, tendo-os como protagonistas do
processo de ensino-aprendizagem, e as Metodologias Ativas tém se mostrado
bastante promissoras.

Nesta perspectiva, metodologia ativa constitui as praticas pedagdgicas que buscam dar
autonomia e protagonismo aos alunos, tornando-os sujeitos do seu processo de aprendizagem,
conforme defende Belizario, o qual afirma ainda que “Dentro da perspectiva das
Metodologias Ativas o aluno constroi significados, o que resulta em refletir, experienciar e
atuar” (Belizario, 2020, p.169), deixando de apenas receber conteudos prontos a serem
internalizados ou decorados, sem que acrescente em sua formagao humana.

De acordo com Berbel (2011, p.28), "As metodologias ativas tém o potencial de
despertar a curiosidade, @ medida que os alunos se inserem na teorizacao e trazem elementos
novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na propria perspectiva do professor”, dessa forma,
a insercdo de uma aula diferente potencializa o processo de aprendizagem e alimentando a

troca de saberes entre alunos e entre estes e o professor. Na escola o professor é o mediador
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desse trabalho, pois € ele que deve promover situacdes de aprendizagem significativas para 0s
alunos.

Nesse sentido, o docente pode colaborar para promover a autonomia dos alunos, ao
trazer recursos relacionados com interesses pessoais da turma, atividades préaticas, fazer uso
da linguagem dos estudantes e respeitar o ritmo de aprendizagem de cada um, sempre
considerando o caminho que trilharam até determinado contetdo, visando alcangar novos
resultados (Berbel, 2011; Libaneo, 1994). Com isso, 0 aluno torna-se principal agente do seu
aprendizado, passando a adquirir conhecimentos que desenvolvam seu pensamento critico,
reflexivo e criativo, construindo autonomia diante da sua prépria aprendizagem e sendo capaz
de compreender os aspectos presentes no seu desenvolvimento.

De acordo com Lovato et al (2018, p.167), “O uso de metodologias ativas no ensino ¢
aprendizado dos alunos se mostra uma maneira alternativa de buscar o interesse e a motivagédo
dos alunos deste século XXI”, por isso, a metodologia ativa deve estar inclusa no
planejamento das aulas, a fim de viabilizar momentos que fujam do tradicional, despertando o
interesse e a participacdo ativa e autbnoma dos envolvidos.

Dessa forma, infere-se que o uso de metodologias ativas na sala de aula surge como
uma forma inovadora no contexto educacional, promovendo envolvimento ativo dos alunos
no processo de aprendizagem, abrindo espago para uma abordagem mais dindmica e
participativa. Acreditamos que, ao adotar praticas que incentivam a interacao, a colaboracao e
a reflexdo, o educador ndo apenas atua como mediador cognitivo, mas também como

facilitador do desenvolvimento critico e criativo dos alunos.

A aula passeio no processo de ensino-aprendizagem: Instigante estratégia pedagdgica

Criada ha aproximadamente um século, pelo pedagogo francés Célestin Freinet (1896-
1966), a aula de campo ou aula passeio, apresenta-se como uma metodologia de ensino
riquissima, “¢ um momento de vivenciar, descobrir e sentir novas sensacfes, despertando
novos interesses e curiosidades nos alunos” (Barros; Vieira, 2019, p. 82), promovendo
inimeros beneficios para o processo educacional em todos os niveis.

Apaixonado pelo processo de ensino-aprendizagem, Freinet passou a utilizar a técnica
da aula passeio, e aos poucos foi adaptando suas aulas para que ndo fossem meros passeios
turisticos, mas sim uma pratica educativa fora do ambiente escolar, permeada por uma
intencionalidade pedagdgica e que fizesse sentido dentro de uma sequéncia didatica. Nesta

perspectiva, Ruppel e Corso (2021, p. 6) ressaltam, ainda, que:
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Freinet acreditava que a escola deveria ser um lugar onde a crianga vivencie agdes
que tragam significados, ou seja, que venha ao encontro da vivéncia dessas criancas.
Para ele a escola deveria ser lugar de respeito e liberdade, onde a crianca possa
interagir ativamente nesse processo de aquisicdo, podendo adquirir novos
conhecimentos a0 mesmo tempo em que adentra coisas novas em sua cultura e seu
comportamento.

Assim, a escola deve manter um didlogo constante com a sociedade, com 0 meio em
que seus alunos estdo inseridos para que o processo educativo seja significativo para eles, e
neste sentido, entende-se a importancia das aulas passeio ao aproximar as criangas, 0 meio € a
educacao.

Ruppel e Corso (2021, p. 8) explicam que, para Freinet, as aulas passeio surgiram da
necessidade de modificar a atmosfera da sala de aula, pois, observando que o interesse de seus
alunos estava la fora, desenvolveu essa técnica de ensino para motiva-los e “trazer a vida para
dentro da escola”, trazer aquilo que tem sentido e utilidade para os alunos para o contexto
escolar. Pensamento inovador para sua época, Freinet ja desenvolvia em suas aulas praticas,
que tém sua importancia reconhecida na atualidade, mas que historicamente foram ignoradas
pela pedagogia tradicional.

Lima e Assis (2005, p. 112) apontam a importéancia da aula passeio ou aula de campo,
discorrendo que “o trabalho de campo se configura como um recurso para 0 aluno
compreender o lugar e 0 mundo, articulando a teoria a pratica, através da observacédo e da
andlise do espago vivido e concebido”, logo, a aula passeio permite aos alunos se sentirem
mais ativos no processo de ensino aprendizagem, pois é possivel articular a teoria, estudada
majoritariamente nas salas de aula, & prética e a sua realidade.

No mesmo sentido, Libaneo (1994) defende que o uso de procedimentos que
viabilizem a discussdo e a reflexdo a respeito da realidade e do mundo concreto do
estudante, quando possivel, devem ser enriquecidos com a vivéncia pratica e, neste caso, com
a visita aos ambientes que se esta estudando. Enfatiza, ainda, sobre o comprometimento social
que a escola deve ter com o meio e com sua transformac&o, desta forma, a préatica de aulas
passeio nos mais variados ambientes, contribui para a imerséo da escola na sociedade e vice-
versa, permitindo a interacéo entre os dois ambientes.

Marciel (2022) destaca que, por meio das aulas de campo, as criangas sdo estimuladas
a estender o processo de aprendizagem a outras areas da sua vida aléem dos muros da escola,
ao promover aula fora do ambiente escolar, o aluno tem sua curiosidade agucada sentindo-se
atraido pela descoberta, pelo conjunto de tudo que é visto em didlogo com aquilo que é

trabalhado em sala de aula, assim, para o autor, as aulas de campo, das quais fazem parte 0s
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passeios escolares, tornam-se espacos estimulantes para a aprendizagem.
Nesta mesma perspectiva, Azevedo Ito et al. (2010, p. 195-196) destaca trés objetivos
que a aula passeio promove as criancas:
Autonomia - vivendo situacBes reais, assumindo novas responsabilidades e
descobrindo capacidades; Pesquisa — ao ampliar o campo das investigacdes,
chegando a descobertas inesperadas e interessantes e Integracao — pois privilegia o

encontro com o outro (colega, monitor ou professor) em ambiente fora do
cotidiano, incentivando o desenvolvimento do vinculo afetivo.

A aula de campo tem potencialidade para trabalhar a autonomia dos alunos, incentivar

o trabalho cientifico através da pesquisa e promover a integracdo social deles em uma

perspectiva mais afetiva. A aula passeio, quando trabalhada de forma pedagdgica, enriquece o

processo educativo e a pratica docente de forma lddica, inovadora, prazerosa e horizontal,

pois propicia 0 contato com o0 ambiente em que o aluno consegue explorar e adquirir bastante
conhecimento. A esse respeito, Cruz e Batista (2013, p. 02) escrevem:

Por meio da aula passeio, o educador tem varios métodos de transformar a sua

pratica em sala de aula num momento dindmico e significativo, pois sdo varias as

maneiras que se podem trabalhar diversos contetdos, através do que foi visto fora da

sala, provocando o interesse e a participacao do aluno. Ao fazer a conexao do que foi

visto e aprendido na aula passeio com o curriculo estabelecido pela escola o docente

dé significado ao conhecimento, pois os alunos aprenderdo melhor o conteldo

curricular por meio do que foi vivenciado, podendo a partir dos conhecimentos
aprendidos construirem novos saberes.

Pensando desta maneira, a aula passeio deve ser divertida, dindmica, mas sem perder o
foco educativo, deixando claro para os alunos seu objetivo, para que, assim, ele consiga
construir novos saberes de forma ativa e prazerosa. Moreira e Marques (2021, p. 140)
acrescentam a este respeito que:

As aulas de campo, ou aulas vivenciadas s6 terdo eficacia como uma metodologia na
construgdo do conhecimento se a mesma estiver aliada as teorias ensinadas na sala

de aula (ambiente formal). Pois um método ndo anula o outro, apenas complementa
como parte de uma complexa teia que é o processo educativo.

Isto porque, embora seja uma metodologia interessante e rica, se nao for bem
trabalhada e o professor ndo preparar este momento previamente, promovendo o dialogo entre
teoria e pratica, a aula passeio perde seu carater didatico e deixa de ter sentido dentro do
processo educativo, portanto, o ideal é que ele faca parte de uma sequéncia didatica bem
planejada e articulada.

Assim, a aula passeio engquanto recurso pedagogico abre a vivéncia escolar para uma
série de possibilidades educativas instigantes ao alunado, tornando as aulas mais ricas e

aproximando a escola e a sociedade, permitindo que os discentes percebam que aquilo que é
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estudado em sala tem uma aplicagdo, uma fundamentacao fora da escola, pois, “além de trazer
uma interagdo da crianga com o mundo para a sua socializacdo, também podera ser uma
construgdo de cidadaos que participam de forma democratica da sociedade a qual pertencem”,
(Marciel, 2022, p.9).

Diante do exposto, fica nitida a importancia que a aula passeio tem para o0 processo de
ensino- aprendizagem, mas é uma metodologia ainda pouco utilizada no dia a dia das salas de
aula. De acordo com Zoratto e Hornes (2014, p. 05):

Essa situagdo instiga duas reflexBes: uma é considerar que existem fatores
dificultadores a realizacdo dessa pratica, como deslocamento, riscos a seguranga,

custo financeiro, indisciplina, entre outros [...] segunda reflexdo: — A maioria dos
professores conhece as contribui¢des pedagdgicas de uma Aula de Campo?

Portanto, os autores nos levam a refletir sobre duas possibilidades que podem justificar
o fato de a aula passeio ainda ser pouco explorada nas escolas locais, a primeira delas esta
relacionada as questdes referentes a organizacdo de uma atividade extraclasse e, em segundo,
o0 provavel desconhecimento por parte dos professores dos beneficios da aula passeio e da sua
execucdo correta para o processo de aprendizagem do aluno.

Ainda sobre os desafios para a realizacdo da aula passeio, Schunk (2020, p. 3463)
nomeia algumas delas: “a inseguranga dos responsaveis em autorizar a saida das criangas da
escola; a falta de estrutura de alguns locais para receber criancas, seja material ou de pessoal,
ou até mesmo a falta de viabilidade técnica para levar as criangas, como o transporte”. No
entanto, todas elas podem ser contornadas através de um bom planejamento e de organizacéo,
contribuindo para construcdo de memorias positivas nos alunos, proporcionando a eles
experiéncias sensoriais marcantes.

A seguir, sera apresentado, de forma pormenorizada, o relato da experiéncia
vivenciada pelos residentes em uma aula passeio e sua contextualizacdo dentro da sala de

aula.

RELATO DE EXPERIENCIAS

A realizacdo da sequéncia didatica da aula passeio aconteceu no més de agosto de
2023, como mencionado anteriormente, e foi realizada com uma turma de primeiro ano do
Ensino Fundamental, anos iniciais da Escola Municipal Dr. Nonato Ibiapina, na cidade de
Campo Maior, Piaui.

De acordo com Libaneo (1994, p. 221),

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
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atividades didaticas em termos da sua organizacdo e coordenacdo em face dos
objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de
ensino. O planejamento é um meio para se programar as a¢es docentes, mas é
também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliacao.

Dessa forma, tudo se iniciou com a construcdo de um planejamento detalhado, para
que os resultados fossem satisfatérios. Assim sendo, optou-se por desenvolver uma sequéncia
didatica mantendo ligacdo direta com o conteddo ministrado, facilitando a aprendizagem dos
alunos. Como estava proximo ao aniversario da cidade, se considerou atividades que se
relacionassem a esse evento surgindo, neste momento, a ideia de trabalhar com a aula passeio.
O planejamento foi realizado pelos residentes, juntamente com a preceptora da equipe.
Durante esta fase, foi pensado desde a acolhida até o final da aula; dividiu-se o trabalho a ser
desenvolvido por etapas para que as atividades pudessem ocorrer no tempo certo, sempre
estabelecendo relacdo com cada parte. Escolheram-se, previamente, os locais a serem
visitados e resolveram-se as questdes burocréaticas que envolviam este tipo de atividade, tais
como: o parecer da escola, a disponibilidade de transporte, a autorizagdo dos pais, entre outras
acoes.

Considerando que, de acordo com Azevedo Ito et al. (2010, p. 196), “a aula-passeio
proposta por Freinet € composta por cinco fases: motivacao, preparacdo, acao, prolongamento
e comunicagdo”, na fase da motivacao, os residentes identificaram uma questéo local, que era
0 aniversario da cidade natal dos alunos e a presenca de pontos histdricos na mesma, e que
seriam interessantes para serem trabalhados com os alunos, instigando o senso de
pertencimento dos mesmos com seu local; na sequéncia, durante o planejamento e a
organizacao para tornar a aula passeio possivel, os residentes estavam na fase de preparacao
para, em seguida, comegar a terceira fase, a da acao.

A aula aconteceu no periodo da manhd, neste dia, a dupla recebeu os alunos em sala, e
como de costume, realizou-se a acolhida, ocasido em que foram explorados os cartazes
presentes na sala, seguido do momento de musicalizagdo com as criangas.

Para iniciar a sequéncia didatica, os residentes fizeram uma explanacéo do conteudo,
falando sobre os pontos turisticos da cidade, utilizando, para isto, imagens impressas desses
pontos para socializar com os alunos. A fim de estimular o envolvimento deles no
desenvolvimento da atividade, promoveu-se um espaco de dialogo, através de
questionamentos como: quais daqueles lugares presentes nas fotos ja teriam sido visitados por
vocés? Quais lugares mais se identificavam? Que aspectos interessantes continha aquele
local? O que as pessoas costumavam fazer quando visitavam 0s pontos turisticos apresentados

a eles? Perguntas essas que foram a base que gerou o didlogo e a socializagdo de
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conhecimentos cotidianos entre os estudantes.

Segundo Moreira e Marques (2021), as aulas de campo s6 serdo eficazes para a
aprendizagem do aluno se forem acompanhadas de uma boa metodologia, a qual seja bem
planejada e que esteja sempre aliada as teorias trabalhadas em sala de aula, visto que é assim
que os contetdos se complementam, mantendo sempre uma ligacdo e contribuindo para o
processo educativo do aluno.

Com a proximidade do aniversario de 261 anos de Campo Maior, pensou-se
justamente nessa atividade para que os alunos pudessem conhecer um pouco da sua cidade, da
historia, da cultura e dos pontos turisticos, pois, entende-se que é importante para que possam
se familiarizar com o lugar em que vivem. Assim, acredita-se que experiéncias fora da sala de
aula sdo fundamentais para ampliar o repertorio cultural dos alunos e proporcionar uma
aprendizagem significativa, pois segundo Schunk (2020, p. 464):

De acordo com os estudos das Neurociéncias, o cérebro, principalmente da crianca,
aprende melhor quando é altamente motivado, em comparagdo com os que ndo tém
motivacdo. Ou seja, é cada vez maior a evidéncia de que a diversdéo é uma
experiéncia muito positiva para o aprendizado. Isso acontece porque experiéncias

satisfatorias fazem com que o corpo libere dopamina, ajudando o cérebro a se
lembrar dos fatos com mais agilidade.

Durante a aula passeio houve o cuidado para que os alunos tivessem a oportunidade de
visitar lugares historicos, conhecendo detalhes importantes da histéria de Campo Maior,
além de explorar as riquezas naturais da regido, como o Agude Grande e as barragens, mas de
uma forma leve, descontraida, incentivando a valorizacéo de seu espaco.

Dando continuidade a sequéncia didatica, os residentes organizaram os alunos para
participarem da aula passeio, de forma que pudessem visitar todos os pontos turisticos
presentes nas fotos que tiveram acesso.

Os alunos se deslocaram de Onibus para o passeio, juntamente com outras turmas do
periodo da manh& Os discentes do primeiro ano estavam sendo acompanhados pelos
residentes e pela professora regente. Durante o percurso, o 6nibus foi parando em cada ponto
turistico da cidade para que as criangas tivessem acesso aquele local e conhecessem um
pouco mais de perto; durante as paradas, as professoras explicaram um pouco sobre cada local
para os alunos.

Alguns dos pontos turisticos visitados foram: Hospital Regional de Campo Maior,
Mercado Publico Municipal Jaime da Paz, Teatro Sigefredo Pacheco mais conhecido como
Teatro dos Estudantes, Praca Rui Barbosa, Igreja de Santo Antbnio, barragem do Surubim,

Terminal Rodoviario Zezé Paz e Acude Grande. Os alunos demonstraram terem apreciado
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muito o passeio e, a cada parada, tinham algo novo para nos contar e também para perguntar.
Assim, foi um momento enriquecedor porque eles foram fazendo associagdes das imagens
vistas em sala com os locais visitados em meio as informacfes e conhecimentos que iam
sendo repassados.

A fase de prolongamento da sequéncia ocorreu apos retornarem do passeio, realizou-se
uma roda de conversa, como forma de finalizar e avaliar a atividade, para isso, 0s residentes
direcionaram a conversa através de alguns questionamentos, a fim de saber se apreciaram a
aula passeio e 0 que chamou a atencdo deles, entre outras questdes; também houve a
recapitulacdo sobre os locais visitados. Apos essa breve socializagdo, prosseguiu-se para a
proxima atividade.

Baseada nas ideias de Freinet, fica claro que a participacdo dos alunos em aulas
passeio é essencial para fortalecer a construcdo de textos criados por eles mesmos, nos quais
possam relatar sua participacdo e suas experiéncias nessas praticas educativas. Pensando
nisso, na execucao da sequéncia didatica reservou-se espago para que as criangas produzissem
um registro escrito a partir da percepcdo que tiveram sobre o que viram, nesta fase 0s
residentes auxiliaram aqueles que ainda ndo dominavam a escrita.

Na sequéncia, foi solicitado as criangas que desenhassem em uma tela um dos lugares
visitados por eles, usando sua criatividade para que, depois, pudessem expor esse desenho em
homenagem a data comemorativa da cidade. Durante a producéo, descobriu-se varios talentos,
as criangas demonstraram animo e comprometimento com a atividade realizando desenhos
encantadores, notou-se, ainda, que eles realmente haviam ficado atentos a aula realizada, pois,
em seus desenhos, retrataram tracos que passariam despercebidos a olhos desatentos.

Apos este momento de produgdo dos desenhos, foi promovida a socializacdo dos
mesmos, em que cada aluno foi convidado a assumir a palavra e expor seu desenho
explicando para a turma, para a professora e para os residentes sobre o desenho feito e o
porqué do local por ele escolhido para representar.

Posteriormente, realizou-se uma atividade de leitura e escrita com tematica dos pontos
turisticos de Campo Maior. Os alunos foram envolvidos em uma dinamica de leitura sobre os
pontos atrativos da cidade, em que observavam as palavras e deveriam realizar a leitura sobre
0s pontos turisticos locais. Dessa forma, promoveu-se o0 exercicio da leitura, bem como
reflexdes sobre as riquezas da regido. Acredita-se que essa abordagem estimulou o interesse e

a conscientizagdo em relacdo ao patrimonio turistico de Campo Maior.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que os resultados dessa abordagem educativa foram positivos em
diversos aspectos. Os alunos demonstraram um interesse significativo pela temética abordada,
pois puderam relacionar com o seu contexto vivencial. Percebeu-se que a aula de campo
favorece a promogéo da aprendizagem, uma vez que possibilita o entendimento dos conceitos
discutidos na sala de aula, permitindo que os alunos contextualizem os saberes escolares com
a realidade que os cercam, bem como ampliando o conhecimento que ja possuiam com
aqueles adquiridos na aula de campo. Este tipo de aula permite que o aluno entre em contato
direto e real com o seu objeto de estudo, de forma efetiva, para a aquisicdo de conhecimentos
significativos e solidos.

Notou-se a participacdo ativa, 0 engajamento e o entusiasmo dos alunos durante as
atividades propostas na sequéncia didatica, especialmente na aula passeio, com a atencdo que
tiveram ao visitar os locais e a curiosidade que demonstraram para saber mais informacdes
acerca daquele ponto.

A combinacéo da aula passeio e a sequéncia didatica mostrou-se um importante aliado
para enriquecer o aprendizado dos educandos. A experiéncia pratica que os alunos
vivenciaram resultou em um maior engajamento e uma melhor compreensdo dos
conhecimentos historicos e culturais acerca da cidade de Campo Maior, de forma dindmica e
prazerosa.

Acredita-se que, através dessas praticas, os alunos puderam, também, ampliar os seus
conhecimentos de forma concreta, bem como possibilitar o crescimento intelectual,
desenvolvendo habilidades, habitos e atitudes de observacdo e de interacdo com o0 meio que 0s
rodeia, propiciando maior desempenho em sala de aula. Infere-se, portanto, que as
incorporacdes desses métodos pedagdgicos sdo essenciais para a construcdo de um ensino
aprendizagem mais eficaz, significativo e duradouro.

Apesar de ndo ser uma metodologia nova, a aula de campo ou a aula passeio ainda é
pouco utilizada em nossas escolas, possivelmente, devido aos desafios que ela impde, mas
gue sdo, em sua maioria, superaveis diante de um bom planejamento. Cabe ressaltar, ainda,
que do lado dos bolsistas a experiéncia foi instigante, riquissima, agregando saberes e

vivéncias que alargaram, indiscutivelmente, a formagao inicial dos graduandos.
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INTRODUCAO

A préatica de leitura e o processo de formacdo de leitores vém passando por
transformaces significativas no contexto escolar. Os projetos de leitura e escrita sdo
realidades presentes em grande parte dos planejamentos nas séries iniciais, sobretudo, na
alfabetizacdo. No ambito da alfabetizacdo, os projetos de leitura sdo iniciativas desenvolvidas
guando a escola e os professores tém como intencionalidade pedagodgica potencializar a
aprendizagem das criancas, ou seja, quando possuem um objetivo a ser alcangado.

Tendo essa realidade como uma perspectiva de avanco no desenvolvimento
educacional das criancas, bem como uma forma de auxiliar nas dificuldades enfrentadas pelos
alunos no processo de alfabetizacdo e buscando incentivar a participacdo das familias no
desenvolvimento da aprendizagem das criancas, foi idealizado pela Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED, de Campo Maior — PI, o projeto “Aniversario do Senhor Alfabeto”, com
o0 intuito de estimular o ato de ler de forma prazerosa, motivando a participacdo das familias
na formacéo leitora dos alunos e possibilitando uma cultura de leitura fluente.

O projeto “Aniversario do Senhor Alfabeto” surge também como objeto norteador das
praticas pedagdgicas, visto que o professor (a) regente planeja suas acGes a partir do projeto.
Nesse contexto, este trabalho consiste em um relato de experiéncia vivenciada pelos autores e
residentes do Programa Residéncia Pedagdgica - PRP?’, no ambito do projeto mencionado.

Desta forma, foram destacados os seguintes questionamentos: Qual o papel do docente
na formacéo leitora das criangas? Como a escola participa do processo de alfabetizacdo e
letramento dos alunos? Qual a importancia da familia no processo de aprendizagem da
crianca? De que maneira o projeto “Aniversario do Senhor Alfabeto” contribuiu com as
praticas de leitura e escrita das criangas?

A inquietacdo surgiu a partir do contato com a sala de aula, ao perceber-se que as
criangas apresentavam necessidades diferentes, com isso, compreendeu-se a importancia de
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utilizar diferentes estratégias de ensino, valorizando o conhecimento prévio das criancas e sua
compreensdo sobre as diferentes linguagens. Assim, desenvolveu-se no projeto atividades que
dialogam com as experiéncias das criancas, estimulando o desenvolvimento de habilidades
como a consciéncia fonoldgica, incentivando a crianca a pensar nos sons da fala e entender a
sonoridade das palavras, resultando em um bom alicerce para a leitura e a escrita.

O objetivo geral do trabalho consistiu em analisar as contribuicbes do projeto
“Aniversario do Senhor Alfabeto” para a alfabetizacdao das criancas. Os objetivos especificos
foram: apresentar diferentes estratégias pedagogicas desenvolvidas em sala de aula; descrever
a participacdo do professor no transcurso do projeto; relatar a participacdo da familia e da
escola no processo de alfabetizacao e letramento das criancas.

Durante as observacdes realizadas em sala de aula, destacou-se também, possiveis
concepcdes que podem nortear praticas pedagogicas. Essas concepgdes pressupdem-se a partir
da visdo dos professores sobre as criangas, 0 que se revela nas praticas de organizacdo dos
espacos e do tempo, nas propostas, nas interagdes, nas vozes que se manifestam ou silenciam.
Nesse sentido, compreende-se que as praticas pedagdgicas implicam da realidade do sujeito e
suas acoes, decorrentes do convivio “durante muitas horas, dias, meses e anos com elas, ou
seja, um tempo/espaco constituido dialeticamente pelas configuragdes historico-sociais que
circunscrevem os modos relacionais e pelas agdes dos sujeitos que o compdem” (Kramer,
2011, p.20).

Observou-se ainda, que mesmo sem intencionalidade muitos professores e até mesmo
familiares argumentaram a importancia da leitura e da escrita, dissociada de sua funcao social
no momento presente, como se a crianga fosse precisar desse conhecimento somente na vida
adulta, desconsiderando sua importancia social e cultural, desconsiderando inclusive a crianga
Ccomo um sujeito presente, como ressalta 0 poeta:

Por que me perguntam tanto, o que eu vou ser quando crescer? O que eles pensam de
mim é o que eu queria saber! Gente grande é engracada! O que eles querem dizer?
Pensam que ndo sou nada? Sé vou ser quando crescer? Que ndo me venham com
essa, pra ndo perder o latim. Eu sou um monte de coisas e tenho orgulho de mim!
Essa pergunta de adulto é a mais chata que ha!

Por que s6 quando crescer? Nao vou esperar até 14! Eu vou ser 0 que j& sou neste

momento presente! VVou continuar sendo eu! VVou continuar sendo gente!
(Bandeira, 2009, p. 18).

No poema é possivel perceber que Bandeira (2009) se transforma em crianca para
dizer que esta no presente, aqui e agora, e que vai continuar sendo o que ele é, gente. O autor
chama atengdo do leitor, para que este ndo esqueca da crianga enquanto sujeito presente.
Compreende-se portanto, a importancia de um olhar sensivel por parte do professor para
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entender as necessidades e especificidades de cada crianga e assim desenvolver uma pratica

efetivamente inclusiva.

FUNDAMENTAGAO CIENTIFICA
Qual o papel do docente na formacéo leitora das criangas?

Na perspectiva de uma sociedade letrada, entende-se que um bom leitor precisa
interagir com o texto que se propde a ler, buscando compreender o texto lido e relacionar com
0 mundo a sua volta. Nesse contexto, o papel do professor para a formacdo leitora das
criangas é de mediador, ou seja, o professor é quem auxilia e ajuda as criangas no progresso
da aprendizagem da leitura.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apontam a definicdo de leitura como:

Um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgéo do significado
do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do
sistema de escrita, etc (Brasil, 1997, p.41).

Assim, compreende-se que a leitura é fundamental para o desenvolvimento intelectual
e emocional das criancas. Na aprendizagem, tem como beneficio a ampliacdo do vocabulario,
o0 estimulo a imaginacdo e a capacidade de analise critica. Portanto, a leitura ndo consiste
somente em uma forma de decodificar letras, e sim em um grupo de estratégias que englobam
conhecimentos ja adquiridos em atribuicdo de um novo. Dessa maneira, 0 docente é quem tem
o0 papel de auxiliar o aluno nesse entendimento.

O docente, antes de tudo, precisa criar estratégias de leitura de acordo com o nivel dos
alunos, para isso, ele estabelece em seu planejamento de forma organizada os objetivos a
serem realizados e alcangados para que essas criangas tenham uma aprendizagem significativa
e adequada a respeito da leitura (Silva; Silva, 2020).

De acordo com Costa (2007, p.113):

Um encaminhamento que propicia o melhor desempenho dos professores
formadores de leitores consiste em identificar a pesquisa no campo da leitura e da
recepcao de textos. Esse objetivo € sustentado pela crenca de que ndo existe um bom
docente em sala de aula se ndo o alimentar um pesquisador, isto €, se ele ndo for
movido pela curiosidade e pela persisténcia em buscar descobrir 0 que ainda ndo
conhece.

Nesse sentido, é tarefa do docente procurar novos meios e metodologias de ensino,
buscando sempre se apropriar de mais conhecimento, sendo um docente criativo e persistente.
Portanto, € papel do professor desenvolver nas criangas habitos de leitura e escrita, buscar

ferramentas que se relacionem com o seu cotidiano e utilizar suas experiéncias como forma de
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aprendizagem.

Como a escola participa do processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos?

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases-LDB (Brasil, 1996), nos artigos 4 e 205, todos
tém direito a educacdo obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos. Assim, a alfabetiza¢do é uma
garantia e um requisito para a integracao social plena. Outro documento oficial que fala sobre
como a escola pode ajudar no processo de alfabetizacdo das criancas é a Base Comum
Curricular - BNCC. Segundo o documento:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a a¢do pedagdgica deve ter como
foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento

de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préaticas
diversificadas de letramentos (Brasil, 2018, p. 59).

A BNCC define o proposito da alfabetizacdo nos primeiros anos do ensino
fundamental, que vai além de ensinar os alunos a ler e escrever. A alfabetizacdo deve se
relacionar com outras competéncias e praticas de linguagem, que incluem o entendimento, a
criacdo, a avaliacdo e o apreco dos textos de diferentes géneros e funcgdes sociais. Além disso,
a alfabetizacdo deve levar em consideracdo as variadas formas de uso da linguagem oral e
escrita em diferentes contextos e situagfes comunicativas, observando as diferentes
modalidades, midias e tecnologias. Dessa forma, a alfabetizacdo é um direito de todos os
estudantes e uma condicdo para 0 exercicio da cidadania e o acesso ao conhecimento
(Gontijo; Costa; Perovano, 2020, p. 11).

No que se refere ao letramento, o documento afirma que cabe ao professor oferecer as
criancas experiéncias que favorecam o desenvolvimento do letramento, de modo a permitir
que elas participem de forma significativa e critica das diversas préaticas sociais que envolvem
a oralidade, a escrita e outras linguagens (Brasil, 2018, p. 68-69).

Desse modo, entende-se que o professor deve ndo apenas ensinar a ler e a escrever,
mas também a compreender, a criar, e a apreciar os textos de diversos géneros e funcgdes.
Assim, as criangas podem participar de forma ativa e critica das praticas sociais que envolvem
a linguagem, sendo a escola um espaco fundamental para o desenvolvimento das criangas,
onde podem aprender sobre 0 mundo e sobre si mesmas.

Nesse processo, a instituicdo ajuda as criangas ao oferecer oportunidades de contato
com diferentes géneros textuais, que podem ampliar seus conhecimentos, sua criatividade e

sua expressdo, assim como, favorece a interacdo com os colegas e professores na troca de
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experiéncias, ideias e sentimentos, fortalecendo os lagos afetivos e sociais (Sousa, 2016, p.
20).

A escola promove a reflexdo sobre a lingua e a cultura, enriquecendo o repertério
linguistico e cultural das criancas, valorizando a diversidade e o respeito as diferencas, além
de contribuir para a construcdo de sua autonomia e pensamento critico. Assim, as criangas se
tornam mais independentes, responsaveis, conscientes, capazes de questionar e argumentar,
transformando a realidade a sua volta (Vasconcelos, 2011, p. 52).

De acordo com Feitosa (2019, p. 40), é importante trabalhar as varias formas de
linguagem com as criangas, pois isso faz com que elas retenham mais facilmente as
informagdes, também ajuda a construir seus conhecimentos a partir das atividades ludicas e
didaticas direcionadas a elas, além de ajudar a desenvolver habilidades para lidar com as
praticas letradas contemporaneas que envolvem diferentes midias, diversas linguagens, das
mais variadas culturas.

Nessa perspectiva, entende-se que a escola deve valorizar a cultura e respeitar as
diferencas. A escola também deve ajudar a superar as dificuldades de aprendizagem
enfrentadas pelos alunos no processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Para isso, a
instituicdo auxilia os alunos a desenvolverem conhecimentos e habilidades, inserindo-os em
situagdes variadas de uso da oralidade e da escrita. Ademais, a escola deve propor objetivos
bem definidos e atividades de escrita e producédo de textos, pois a aprendizagem da leitura e
da escrita ndo ocorre da mesma maneira para todas as criancas.

Segundo Ferreiro (2001, p. 20), as criancas chegam a escola sabendo varios aspectos
sobre a lingua, cabe ao professor avalid-las para determinar as estratégias de alfabetizacdo.
Ferreiro afirma que: “apesar da criangca construir seu proprio conhecimento, no que se refere a
alfabetizacdo, cabe ao educador organizar atividades que favorecam a reflexdo sobre a
escrita”. Desta forma, entende-se que dependendo do método de ensino da escrita e da leitura
estabelecido pelo professor, este, pode ser um fator que dificulte a aprendizagem da crianca.

Segundo Cagliari (1997, p. 95):

Alguns métodos de alfabetizacdo ensinam a escrever pela escrita cursiva, chegando
mesmo a proibir a escrita de forma. A razdo que alegam frequentemente € que a
crianca que aprende a escrever com letra de forma tera de aprender depois a escrever
com letra cursiva, e isso significa o dobro do trabalho, sendo inconveniente porque
pode levar a crianca a confundir esses dois modos de escrever.

Cagliari entende que o ideal é que a crianga comece a escrever com a letra de férma
mailscula e depois aprenda a letra cursiva (Cagliari; 1997, p. 96). Assim, cabe ao professor
explicar as diferencas dessas letras e 0os usos que fazemos. Dessa forma, as criangas néo

172 |



confundem as duas escritas e o professor evita algumas das dificuldades que elas encontram
na alfabetizacdo.

Qual a importancia da familia no processo de aprendizagem da crianca

A familia é o primeiro segmento de socializacdo que a crianga tem contato, onde
adquire seus primeiros conhecimentos e inicia seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem. Ao ingressar na escola, este passa a ser o segundo segmento que auxilia na
construgdo de uma educagdo formal da crianga. “E preciso que exista uma interacdo da
familia primeiro segmento social e 0 segundo segmento social com a escola, porque ambas
educam a crianga e quando estdo unidas a aprendizagem escolar acontece com mais sucesso”
(Biat; Soares, 2019, p. 2).

O processo de aprendizagem da crianca configura-se, pois, em um acompanhamento
constante durante o seu desenvolvimento e ela deve ser observada atentamente em todos 0s
seus aspectos: o social, o cognitivo, o afetivo e 0 motor. Uma crianca participativa adquire
com maior facilidade os conhecimentos, uma vez que trocam ideias, brincam e interagem com
0 grupo (Barcelar; Silva; Soares, 2020, p.3).

Pelo exposto, entende-se que a participacdo da familia ¢ fundamental para o bom
desenvolvimento da crianca, além disso, possibilita o professor a conhecer melhor a realidade
das familias, as necessidades e limites da crian¢a o que pode contribuir para a tomada de
decisdo na escolha das estratégias pedagogicas estabelecidas pelo professor e 0 método a ser

utilizado quando na realizagéo de atividades.

De que maneira o projeto “Aniversario do Senhor Alfabeto'" contribuiu com as praticas
de leitura e escrita das criancas?

Para Barbosa (2014, p. 16), o letramento é uma habilidade cognitiva e linguistica, mas
que vai além da alfabetizacdo, € ensinar a ler e escrever dentro de um contexto que tenha
significado, que faca parte do cotidiano do aluno, garantindo o desenvolvimento das
habilidades necessarias para a compreensao, interpretacdo, producéo e uso social dos textos
em diferentes contextos sociais.

Soares (1998, p. 39, 40) afirma que existe uma diferenga importante entre ser
alfabetizado e ser letrado. Ser alfabetizado significa ter a capacidade de ler e escrever, mas
isso ndo garante que a pessoa saiba usar essas habilidades de forma adequada nas diversas

situacOes que a vida em sociedade exige. Ser letrado, por outro lado, significa ndo apenas
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dominar a leitura e a escrita, mas também saber emprega-las de forma critica e reflexiva,
levando em conta as préaticas sociais e culturais que envolvem a linguagem escrita.

Soares acrescenta que:

a alfabetizacdo é um processo de apropriagdo da "tecnologia da escrita”, isto €, do
conjunto de técnicas - procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da
leitura e da escrita: dominio do sistema de representacdo que € a escrita alfabética e
das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita
(lapis, caneta, borracha...); aquisicdo de modos de escrever e de modos de ler -
aprendizagem de uma certa postura corporal adequada para escrever ou para ler;
habilidades de escrever ou ler, seguindo convencgdes da escrita [...] (Soares, 2020, p.
27).

Entende-se, portanto, que a alfabetizacdo € uma parte crucial no processo de
aprendizagem da crianga, que esse conjunto de técnicas, procedimentos e habilidades, da
subsidios para o desenvolvimento da leitura e da escrita para que ocorra o letramento, o
professor precisa inserir na sua pratica um contexto do conhecimento do estudante. Nas
abordagens propostas pelos autores, € possivel refletir sobre a necessidade de desenvolver
estratégias de alfabetizagdo e letramento mais efetivas e inclusivas.

Atividades centradas na aprendizagem da leitura e escrita sdo necessarias durante todo
0 processo de alfabetizacdo, pois, as criang¢as tém um contato maior com as letras, com 0s
sons € com ferramentas que ajudam nesse processo, que € o caso do projeto “Aniversario do
Senhor Alfabeto”.

E fundamental que no contexto da alfabetizacdo a crianca tenha acesso a contetidos de
qualidades, que tornem esse momento rico em aprendizado, para que sua experiéncia nesta
etapa da educacdo seja completa. Ademais, as atividades ludicas enriqguecem a pratica
pedagogica, proporcionam prazer nas criangas durante a aprendizagem, fazendo com estas
aumentem o interesse em aprender e compreendam a importancia do que esta sendo ensinado.

Partindo desse pressuposto, compreende-se que o projeto “Aniversario do Senhor
Alfabeto” contribuiu de maneira significativa na aprendizagem das criangas, levando-as a ter
contato com um universo de atividades ludicas que estimulam a alfabetizacdo e despertam
para o letramento.

As praticas desenvolvidas dentro da sala de aula, com as criancas, foram de suma
importancia para a constru¢ao de novos conhecimentos, visto que “a proposta do ludico ¢
promover uma alfabetizacdo significativa na pratica educacional, é incorporar o conhecimento

através das caracteristicas do conhecimento do mundo” (Santos, 2016, p.16).

METODOLOGIA

174 |



O projeto “Aniversario do Senhor Alfabeto” foi idealizado pela Secretaria Municipal
de Educacdo - SEMED, e envolveu todas as escolas da rede pablica de ensino no Municipio
de Campo Maior- PI, com o intuito de estimular nas criangas o ato de ler de forma prazerosa,
motivando a participacdo das familias na formacao leitora dos alunos, possibilitando uma
cultura de leitura fluente e o desenvolvimento de competéncias linguisticas e cognitivas.

O contato com o projeto aconteceu na etapa da regéncia, modulo 1l, do Programa
Residéncia Pedagogica - PRP, em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental na Escola
Municipal Nossa Senhora de Lourdes. O periodo da regéncia foi de maio a outubro de 2023.
No entanto, o projeto “Aniversario do Senhor Alfabeto” foi realizado nos meses de maio e
junho.

O projeto “Aniversario do Senhor Alfabeto” contou com recursos como: o “Senhor
Alfabeto” (boneco confeccionado de feltro, com enchimento, trajando um macacéo azul royal
com as letras do alfabeto distribuidas pelo macacdo); uma sacola confeccionada de TNT
(tecido ndo tecido) denominada “sacola viajante”, as letras do alfabeto (que eram sorteadas
entre as criancgas) livros de diferentes géneros textuais, que foram disponibilizados pela escola
aos discentes. Além dos recursos citados, contou ainda com o livro “O Aniversario do Seu
Alfabeto” (obra de Amir Piedade) e com a participacdo ativa das familias das criancas.

Os livros fornecidos pela escola apresentavam géneros literarios diversos como:
poesias, contos, fabulas e outros, possibilitando ndo s6 a leitura oral, mas sim outras formas
de leitura com linguagens variadas como imagens.

As préaticas pedagogicas desenvolvidas em sala foram norteadas pelo projeto.
Semanalmente, preceptoras e residentes elaboravam as acOes a serem realizadas conforme
planejamento da SEMED, que orientou a aplicacdo deste projeto nas escolas. O foco das
atividades foi estimular a leitura e a escrita. Para isso foram desenvolvidas estratégias de
ensino com o uso de recursos didaticos diversos, atividades ludicas envolvendo brincadeiras
como: amarelinhas (com letras e palavras); caca-palavras (envolvendo nomes de personagens
do folclore brasileiro), “caixa do Seu Alfabeto”; (utilizada para sorteios de letras e palavras);
arvore da primavera” (da qual as criangas retiravam “frutos” contendo rimas, parlendas e
poesias), a exemplo da poesia “Primavera” de Cecilia Bueno dos Reis Amoroso.

Além disso, foram desenvolvidas estratégias de leitura e escrita com o uso da masica
“A saia da boneca” de Marcelo Sarralva, que foi utilizada como texto, com o qual se trabalhou
a interpretacdo de texto, consciéncia fonoldgica e fonémica, por meio da identificacdo das

unidades de som das palavras (silabas, rimas etc.).

175 |



O projeto “Aniversario do Senhor Alfabeto” possibilitou desenvolver diferentes tipos
de atividades envolvendo outros temas como a festa junina, conto e reconto de histdria, mas
com énfase na leitura e escrita, com a elaboracdo de listas de palavras relacionadas com a
festa do Senhor Alfabeto, (homes dos convidados, presentes, comidas, bebidas, brincadeiras),
perguntas e respostas sobre brincadeiras antigas. Além disso, as criangas cantaram mdsicas
sobre o Senhor Alfabeto e expressaram suas opinides sobre ele.

Os recursos ladicos e didaticos auxiliavam a crianca no desenvolvimento, levando-a a
experienciar novos conhecimentos, emocfes e pensamentos, ajudando na construcdo do
conhecimento ¢ das habilidades adquiridas. O projeto “Aniversario do Senhor Alfabeto”
executava suas acOes tendo como premissa a adogcdo de estratégias e recursos, de modo a
desenvolver as possibilidades educacionais dos alunos.

Assim, o professor ao mediar as praticas de leitura com o propdésito de desenvolver as
linguagens oral e escrita tomando-as como pratica social, cumpre uma importante tarefa na
alfabetizacdo do aluno, visto que a leitura é a base desse processo.

Para atender a um dos objetivos do projeto “Aniversario do Senhor Alfabeto” houve o
envolvimento da familia. Nesta acdo, executou-se uma atividade de leitura e escrita em que

foi solicitada a colaboracao ativa dos familiares das criancas.

RELATO DE EXPERIENCIA

A atividade ocorreu nos meses de maio e junho de 2023. Foi realizada com uma turma
do 1° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Nossa Senhora de Lourdes, no
municipio de Campo Maior-Pl, e foi desenvolvida por alunos bolsistas do Programa
Residéncia Pedagbgica e supervisionada pela professora regente, preceptora de area do
programa no municipio. Com o intuito de estimular o ato de ler de forma prazerosa,
motivando a participagdo das familias na formagéo leitora dos alunos e possibilitando uma
cultura de leitura fluente, foi planejada no ambito do Projeto “Aniversario do Senhor
Alfabeto” a atividade “Sacola Viajante”.

A atividade foi realizada seguindo uma sequéncia de participacdo dos alunos, na qual
uma crianca da turma era escolhida por dia para levar para sua casa uma sacola, denominada
“Sacola Viajante”, contendo: o boneco do Senhor Alfabeto, uma letra do alfabeto, um livro
escolhido pela crianga, uma ficha na qual a crianga deveria escrever sua compreensao sobre o
texto lido, elaborar uma lista de palavras iniciadas com a letra sorteada e, um breve resumo de

como foi seu dia na companhia do “Senhor Alfabeto”. Nos dias seguintes essa atividade foi
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revezada com as demais criangas da turma.

Isto posto, as criangas eram orientadas a realizarem a leitura do livro de modo
compartilhado com o pai, mde ou responsaveis, que deveriam auxilia-las na escrita das
palavras da lista, bem como da ficha de estudos.

No dia seguinte a essa atividade, a crianga levava consigo a “sacola viajante” de volta
a escola e na sala de aula era convidada a contar para 0s seus colegas como ocorreu a sua
experiéncia com o Senhor Alfabeto. A crianca era incentivada a mostrar o livro que lera do
dia anterior, apresentar a ficha que havia preenchido, e logo apds se fazia na sala de aula uma
leitura da lista de palavras criada pela crianca daquele dia e do resumo sobre seus melhores
momentos com o Seu Alfabeto.

Como a crianga era incentivada a passear com Seu Alfabeto durante o periodo em que
0 recebia em sua casa, quando retornava para a escola também foi solicitado para ela fazer a
leitura oral de como foram seus melhores momentos da experiéncia vivida. Nesse momento
eram expostos o0s registros fotograficos da crianca e sua familia junto com Seu Alfabeto.

Ao final do projeto, os professores preceptores e alunos residentes planejaram a
culminancia com atividades diversas, quais sejam: realizacdo do aniversario do Senhor
Alfabeto; socializacdo de leitura, com declamacdo de poesias; apresentacdes musicais; teatro
com os alunos usando figurino apropriado; contacdo de historias; leituras de adivinhas; trava-
linguas; parlendas. Os alunos foram apresentados a diferentes estratégias e recursos didaticos
que favoreceram o desenvolvimento das linguagens oral e escrita.

Durante a aplicacdo das atividades observou-se o desenvolvimento de diferentes
habilidades, pois além de ler e escrever as criangas conseguiam, identificar uma palavra
dentro da outra, os sons das silabas, a exemplo das palavras BONECA e SAPATO.

No caso da palavra BONECA, conseguiam identificar uma segunda palavra (boné)
por meio do som da silaba inicial, (bo). Na palavra SAPATO, chamava atengdo o som das
duas Gltimas silabas (pa-to) para eles era intrigante, pois em SAPATO, também estava (pato).
No caso das letras, era comum a crianga se reportar & professora e dizer: Tia o p e 0 g, S0 as
mesmas letras, s6 muda a posi¢do. Do mesmo jeito do b e o d, parece que sao espelhadas.

Dessa forma, observou-se que as criangas conseguiam perceber o tamanho das
palavras, desenvolvendo a capacidade de manipulagcdo das silabas, por meio da estrutura
sonora das palavras e a semelhanga dos sons das silabas seja no inicio, meio ou no final das
palavras e ainda a estrutura dos sinais graficos.

Por fim, entendeu-se que o projeto “Aniversario do Senhor Alfabeto”, em virtude do
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leque de atividades desenvolvidas, favoreceu o0 desenvolvimento das habilidades
metafondlogicas, a consciéncia fonémica, o incentivo a oralidade encorajando as criancgas a ler
em publico, o crescimento na autonomia, fornecendo alicerces para 0s processos de leitura e

escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto “Aniversario do Senhor Alfabeto” mostrou a importancia funcional e social
da leitura e da escrita na vida das criancas, levando a crianga a compreender que o
conhecimento adquirido serd Gtil durante toda a vida, desmistificando a cultura da relevancia
da leitura e escrita apenas para o futuro, que desassocia a sua funcionalidade social na vida
presente do sujeito.

Ademais, o projeto nos levou a refletir sobre a importancia da ludicidade no processo
de alfabetizacdo e de como usa-la para despertar o prazer de aprender nas criangas. O projeto
envolveu néo so aluno/escola, mas também a familia.

Partindo desse pressuposto, entendemos que ao “abragar” projetos como o
“Aniversario de Senhor Alfabeto” e fazer chegar até¢ as familias, a escola demonstrou
compromisso na participacdo do processo de alfabetizagéo e letramento de seus alunos, bem
como a insercdo deles no mundo da cultura da leitura e escrita, por meio de diferentes
estratégias e assim otimizou o processo de alfabetizacao.

O projeto foi uma experiéncia muito rica e significativa para nos, futuros professores,
pois nos permitiu trabalhar com a leitura e a escrita de forma ludica e criativa, envolvendo as
criangas e as familias no processo. Ficamos impressionados com o interesse e a participacao
das criancas, que se mostraram curiosas € animadas com as atividades propostas € com o
comprometimento das familias.

Além disso, o projeto favoreceu a interacdo entre os alunos, a professora regente e 0s
residentes do PRP, que trocaram valiosas experiéncias e conhecimentos ao longo do semestre.
O evento final foi um momento de celebragéo e de compartilhamento das leituras realizadas,
que demonstrou 0 quanto as criangas aprenderam e se divertiram durante a execugdo do

projeto.
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INTRODUCAO

A contacdo de historias em nossa sociedade existe desde os tempos remotos, mesmo
ndo podendo ser datada de forma precisa. Considerada como uma tradicao oral, é usada desde
outrora pela humanidade, no intuito de repassar as novas geracdes tradicdes como crencas,
costumes e conhecimentos de uma cultura.

Em algumas culturas, os contadores de historias podiam ser qualquer membro da
sociedade, ja em outras, havia pessoas especificas voltadas para essa atividade. No Brasil
podemos destacar o cordel, maneira de contar historias criada pelos nordestinos.

Porém, apesar de ser uma pratica inerente ao ser humano, a arte de contar histérias
vem sendo esquecida, ou melhor, substituida por aparelhos digitais. Segundo Benjamin (1994,
p.1) “a arte de narrar esta em vias de extin¢do. S&o cada vez mais raras as pessoas que sabem
narrar devidamente”, percebemos que com a chegada da pandemia causada pela COVID-19,
esse quadro de ndo leitura se agravou ainda mais.

E sabido que atualmente existem outras formas de se buscar e repassar conhecimentos,
porém vale ressaltar que a contacdo de historias transcende essa funcdo. De acordo com
Dohme (2000) ““as historias sdo um “Abre-te sésamo para 0 imaginario, onde a realidade e a
fantasia se sobrepdem”. Diante da seguinte afirmagdo ¢ possivel conceber que a contagdo de
histrias funciona como um meio para através do imaginario tratar de questdes afetivas que
estdo na realidade do dia a dia, essa é uma estratégia das familias construirem vinculos e
construir uma narrativa que possa ser utilizada para trabalhar por exemplo situacdes
conflituosas no dia a dia.

Segundo Abramovich (1994, p.17) “¢ através duma historia que se podem descobrir
outros lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra otica [...]”. Além
disso, a crianca aprende a ouvir, fortalece sua pratica de oralidade e de expressdo, permitindo

assim também que ela seja protagonista no seu processo de aprendizagem.
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O objetivo do presente trabalho, foi resgatar o papel do conto e reconto de historias
para a insercdo da criangca no mundo da leitura nesse periodo pds-pandémico. Trabalho que s6
foi possivel devido a participacdo no Programa Residéncia Pedagogica oferecido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que possibilita que
os alunos ainda em formagao possam vivenciar a pratica no “chao” da sala de aula.

A justificativa do relato de experiéncia aqui exposto, partiu da ideia de buscar
resgatar e inserir a crianga que nessa época de pandemia esteve presa a telas, ao mundo
dos livros, a despertar nela o quanto € bom poder manusear e folhear paginas ao mesmo
tempo em que ela viaja em sua propria imaginacdo, criando cenarios e se vendo como 0s
proprios personagens. A metodologia utilizada no trabalho trata-se de uma pesquisa de
campo, na qual os pesquisadores estavam inseridos como residentes no local onde a
pesquisa ocorreu, a coleta dos dados foi feita mediante observacdo participante, sendo assim
os residentes estavam como regentes da sala de aula fazendo a contacdo de histérias e
guiando o reconto feito pelas criangas, os dados colhidos foram apresentados em formato
relato de como toda a realizacdo das atividades e descrevendo os avancos de acordo com o

objetivo proposto.

FUNDAMENTACAO CIENTIFICA

A literatura no Brasil chegou por volta do final do século XIX, de acordo com Cunha
(1999, p.23) “a literatura infantil tem inicio com obras pedagdgicas e, sobretudo adaptactes
de obras de producbes portuguesas, demonstrando a dependéncia tipica das coldnias”. No
século XX surge o primeiro livro produzido e publicado no Brasil voltado para as criancas,
mas ¢ somente com Monteiro Lobato e a obra “A menina do narizinho arrebitado” em 1921,
que a literatura infantil se efetiva no pais.

Essa e outras obras comegam a surgir a partir do momento em que a crianga deixa de
ser vista como um “adulto em miniatura”, ¢ além de estarem ligadas ao prazer e diversdo, tem
a funcdo de contribuir para seu desenvolvimento emocional e intelectual. De acordo com
Abramovich (1995, p. 17):

...6 ouvindo histdrias que se pode sentir (também) emocdes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a
tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas
provocam em gquem as ouve - com toda a amplitude, significancia e verdade que

cada uma delas fez (ou ndo) brotar [...] pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos
do imaginario!

A leitura € essencial para a construcdo e desenvolvimento da criangca como ser
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humano. Bettelheim (1980, p.20) afirma “que o contato da crianga com a literatura possibilita
o desenvolvimento do seu potencial critico e reflexivo”. E a partir do momento em que a
crianca faz contato com a literatura, que ela comeca a refletir, fazer questionamentos, criar e a
compreender outras ideias, e assim modificar a realidade em que vive.

Sabemos que as historias sdo narradas as criangas desde cedo, ou pelo menos eram,
sejam por pais, avds ou outros responsaveis. Habitos que com o passar do tempo estdo se
perdendo cada vez mais. Nesse viés, € importante reforcar que a escola deve resgatar e usar a
literatura infantil como estratégia na construcdo do conhecimento do aluno, fazendo com que
ele crie vinculo com o mundo da leitura.

Coelho (2000, p.15,16) afirma que:

A escola é hoje, o espaco privilegiado, em que deverdo ser langados as bases para
formacéo do individuo. E, nesse espaco que privilegiamos os estudos literarios, pois,
de maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam significados, a
consciéncia do eu em relacdo ao outro, a leitura do mundo em seus Varios niveis e,
principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da expressdo verbal
significativa e consciente.

E nesse momento, no ambiente da sala de aula, que a crianca desperta a curiosidade,
imaginacgdo e criatividade, essas podendo ser expressas de varias formas. O bom educador
procura tornar a escola esse lugar ao qual crie possibilidade para desenvolver essas
habilidades fazendo uso de estudos literarios e outras formas, associadas € uma boa estratégia
para colher bons frutos a respeito da formacéo dos aprendizes.

A respeito da importancia do educador no processo de ensino aprendizagem Luckesi
(2011, p. 14) afirma que:

O educador é um orientador, mas também um acompanhante do aprendiz, por isso,
ndo basta estudar em livros 0 que ocorre com 0 outro; necessita aprender

experimentando, a fim de que possa, a partir da experiéncia pessoal, compreender o
outro [...]

Diante da colocacao fica perceptivel o qudo importante € o papel que o professor
assume com relacdo a forma como atua no processo de ensino e aprendizagem dos
aprendentes, para se construir esse processo é necessario que va além do conteudismo que
vigora nas escolas, contetidos esses que muitas vezes se afastam da realidade presente naquele
contexto, é preciso a valorizacao das experiéncias mediante a concepcao de elas se constituem
como uma importante ferramenta para facilitar e gerar aprendizagem.

Vale ressaltar ainda a importancia do reconto feito por essa crianga a partir da historia

ouvida por ela.
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O reconto € um bom indicador da compreensdo do texto pela crianca, da sua
capacidade de assimilacdo e reconstrucdo do texto. Permite-nos avaliar o seu
conhecimento do guido, a sua capacidade de reconstruir e retomar referéncia, a
capacidade de encadear acontecimentos, de delinear uma certa I6gica. (Sousa 1995,
p.52 apud Hatch 1992, p.198).

Desse modo, a pratica do reconto além de divertir a crianca, possibilita o
desenvolvimento de sua autonomia, enriquecendo seu repertorio oral e de escrita, atencéo,
tendo em vista que ao saber que ao final vai haver o reconto, todos ficam bem mais atentos a
fim de ter um bom desempenho no momento de realizar o reconto, proporcionando ainda um
momento de didlogo aberto para sugestfes e até mesmo criticas.

Porém, como ja mencionado anteriormente, vivenciamos a era digital, onde pais e
professores sdo desafiados a lidarem com as implicaces que esses aparelhos tém causado no
aprendizado das criangas.

A geracdo da era digital, cada vez mais cedo, tem facilidade de acesso a uma
variedade de canais de televisdo, aos consoles portateis como celulares, tablets,
notebooks, exploram os jogos de computador com um simples deslizar dos dedos

indicadores e escrevem com os polegares, em funcdo da tecnologia touchscreen.
(Araljo, 2018, p. 64).

Com isso, entendemos que a contacdo de histdrias ganha ainda mais relevancia, pois
ao entrar em contato com esses aparelhos, a crianga deixa de “usar sua imaginagdo”, de
elaborar seus proprios conceitos e pontos de vista, por encontrar uma informagdo ou um
sentimento que ja foi dado a ela, diferentemente de quando apenas se ouve uma historia.

Entdo, € necessario que a sociedade se imponha, valorizando o contato humano e suas
narrativas, pois nos, seres humanos, sé aprendemos com a troca de experiéncias, com a
socializacdo.

A esse respeito, Freire (1979, p.58) afirma que:

Nos lembra de que para ocorrer uma mudanga de postura é necessario que haja
compromisso em querer mudar. Ndo se pode permitir que a neutralidade continue
permeando diante as situacfes que sdo impostas, perpetuando comportamentos
manipulaveis pelo sistema educacional que castra qualquer possibilidade de
desenvolvimento reflexivo, sendo o homem sujeito de sua educacdo e ndo objeto
dela.

Diante do exposto, cabe aos pais e professores o compromisso de ndo deixar que a
pratica de contacdo de historias seja dominada pela era digital. Por mais que esse quadro
esteja cada vez mais presente em nosso dia a dia, devem os pais saber colocar limites em seus
filhos quanto ao uso de aparelhos eletronicos, e aos professores saber 0 momento adequado
para inseri-los em sua pratica, assim como também saber a obra literaria a ser trabalhada por

ele.

184 |



De acordo com a pesquisa realizada por Santos (2011, p. 43)

O uso da contagdo de historias influenciou na atitude dos alunos, pois obtiveram
conhecimento de regras e valores contidos nas historias e que foram absorvidos no
sentido de ajudar a enfrentar os conflitos existenciais e a lidar com os medos,
mostrando como resolver os problemas e a compreender as coisas ao seu redor de
forma ladica.

[.]

A utilizacdo da contacdo de histérias permitiu a criacdo de um ambiente saudavel,
onde diminui o individualismo, uma melhora significativa em relacdo a segregacéo,
que auxiliou os alunos a lidar e respeitar as diferencas, o que favoreceu a préatica da
interacdo, uma vez que perceberam a importancia de cooperar, passaram a brincar
em grupo, tornando-os mais sensiveis e solidarios com os colegas.

A contacdo de histérias teve grande influéncia, pois contribui para que fossem
desenvolvidos conceitos mostrando a importdncia da solidariedade e da
consideracdo uns pelos outros, tanto no ambiente escolar como no familiar.

Com tudo que foi apontado no relato de Santos (2011, p. 43), percebemos que é
possivel alcancar os beneficios da contacdo, que eles podem sair da teoria e tornar-se reais,
contacdo de histéria sai de algo que é feito apenas com intuito de distrair e assume todo um
potencial educacional e formativo na vida das criangas que neste relato sdo o foco principal,
na experiéncia de santos ficou presente toda uma cadeia de aprendizado desenvolvido a partir
da contacdo de historias.

As criangas necessitam participar da escolha da histéria, por mais que haja um
conto preferido da turma, o educador deve respeita-los e, se for necessario, canté-lo
frequentemente. “Pode-se dizer que é nesse momento que a crianga entra como um

valor a ser levado em consideracdo no processo social € no contexto humano”.
(Coelho,1985, p.108).

Com a volta as aulas presenciais, percebemos a dificuldade das criancas com a leitura,
a escrita e sua participacdo. Durante e ap6s a pandemia, ndo foi incomum as criancas
apresentarem dificuldades na fala, “segundo especialistas elas podem ser divididas em, pelo
menos, trés categorias: dificuldades de articulacdo das palavras, de organizacdo do
pensamento e de posicionamento no discurso” (Toledo, 2022, n.p). E nesse momento que
podemos ressaltar a importancia de nao apenas de ouvir a historia, mas também de recontar,
seja ela através da escrita ou oralmente.

O reconto oral de historias foi a estratégia preferencialmente usada pelos residentes,
pois este “permite a crianca expressar-Se de forma criativa e emotiva, bem como a chance
para exteriorizar as suas ideias do seu jeito, aumentando a motivacdo, a literacia e as
competéncias orais” (Andrade, 2017 p.3).

Entendemos assim, que a contagdo de historias e o reconto, € sem ddvidas uma

metodologia de ensino e uma ferramenta pedagdgica poderosa, pois a contacdo de histérias
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feita de acordo com a preferéncia das criangas gera mais que um sentimento de importancia,
torna elas realmente importantes no seu processo de ensino aprendizagem, 0 reconto no
mesmo sentido contribui para que assim elas assumam o protagonismo e verbalizem o que foi
aprendido com a contacdo, fazendo uso dessa estratégia faz com que eles se auto indiquem
para participar, algo verdadeiramente glorioso e quebra totalmente a estrutura rigida da escola
de que somente o educador tem voz, em suma assim torna possivel a construcdo do sujeito

para formacdo de um verdadeiro cidadao.

RELATO DE EXPERIENCIA

A atividade relatada foi realizada com as criangas do 1° ano “A” e “B” do ensino
fundamental em uma escola do municipio de Campo Maior-Pl, na qual os residentes
desenvolveram em todas as aulas, atividades voltadas para leitura na turma, como forma de
trazer a ludicidade para sala de aula através da contagdo de histdrias e assim incentivar uma
aprendizagem significativa para as criancas, que permitisse que tivessem autonomia e
seguranca na leitura. Com base nisso, foi escolhida uma dramatizacdo para que as criancas
pudessem dar sua interpretacdo da historia. Dessa forma, cada turma ficou com uma
historia para dramatizar, sendo que o 1° ano “A” ficou com a histéria dos Trés Porquinhos e
1° ano “B” com a histdria da Dona Baratinha.

Tais historias foram escolhidas durante o planejamento que ocorreu entre residentes e
preceptores semanalmente, momento ao qual foi realizado em conjunto e permitiu uma troca
de experiéncias alcangando éxito nas atividades propostas.

Foi levado em consideracdo o facil entendimento e por se tratar de uma historia
qgue é um classico que transcende geracdes, sendo escolhida como base para atividades
pedagdgicas por sua simplicidade e riqueza de ensinamentos. Tal preocupacdo em uma
selecdo se deve ao fato que uma historia pode colaborar na construcdo social da crianca,
visando proporcionar a interacdo de todos, tendo como finalidade estimular a linguagem oral e
corporal, contribuindo para sua formacédo e leitura nas diversas formas.

As atividades ocorreram no dia 11/10/23, porém, anteriormente foi contado para as
duas turmas as historias para que pudessem ter familiaridade, e os residentes tiraram um
tempo para ensaiar com as criangas que iriam participar da dramatizacdo; observou-se que
havia uma grande empolgacdo por parte das criangas que quiseram participar da atividade, e
ISS0 mostrou o quanto atividades diferentes podem estimular a participagéo.

A medida que a narrativa dos trés porquinhos se desenrolou, o espaco se transformou
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em um cendrio de magia e descoberta. Os alunos, com os olhos brilhando de curiosidade,
mergulharam no universo dos contos de fadas, absorveram cada palavra e gesto dos fantoches
com fascinacdo. Os residentes, perceberam a receptividade dos pequenos, incentivaram a
participacao ativa, estimulando com comentarios que ampliaram a compreensao da histéria. A
interacdo entre os estudantes, os residentes e 0s personagens de pano criaram um ambiente
acolhedor e estimulante onde a imaginacéo fluiu livremente e a aprendizagem se tornou uma
experiéncia inesquecivel.

No dia da execucdo da atividade, a primeira turma a se apresentar foi o 1° ano “A”
com a histdria dos Trés Porquinhos com o auxilio de fantoches de cada personagem, as
criancas fizeram a contagdo atras de um cenario confeccionado pelos residentes. Ja a turma de
1° ano “B” fez a dramatizagdo da historia da Dona Baratinha com as criangas caracterizadas
como 0s personagens da historia e o cenario também construido pelos residentes. Cada
crianga fez sua interpretacdo dos personagens das histérias, e a partir das leituras conjuntas
realizadas pelos residentes puderam dramatizar as falas dos personagens com seguranca,
tornando um momento significativo para eles como leitores. Ao final, os residentes fizeram
perguntas para as criancas que estavam assistindo a apresentagdo. Nesse momento, teve
uma verdadeira comogéo para saber quem responderia primeiro, todos gritaram para serem
escolhidos pelos residentes para recontarem a histéria e responder as perguntas. Assim, foi
possivel perceber que os alunos demonstraram absoluta atencdo as histérias contadas pelos

colegas.

Fonte: propria.

O fato das criangas virem de um contexto pos-pandemia, ao qual passaram um longo

periodo sem essas experiéncias presenciais, tornaram esse momento de suma importancia para
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a formacdo das duas turmas, ao permitir que elas vivenciassem esse momento de interagéo
com os colegas, e mostrassem como a leitura pode ser prazerosa, afastando-se de atividades
tradicionais, permitindo assim que as criancas pudessem mostrar suas habilidades em
diferentes vertentes.

Em concluséo, a atividade conseguiu alcancar os objetivos propostos, pois as criancas
se mostraram satisfeitas com as atividades, alem do longo do processo elas tiveram
curiosidade e interesse em realizar as atividades da melhor forma possivel. Assim, houve a
possibilidade de trabalhar a memorizacao das criangas ao desafia-las a decorarem as falas dos
personagens. Também se trabalhou a coordenagcdo motora no momento que elas conduziram
os fantoches, a interacdo com os colegas, autonomia e seguranca para falarem e se
expressarem em publico. Entende-se que a educacdo se fortalece ao se trabalhar atividades
planejadas em grupo, especialmente de forma Iidica e organizada e isso pode contribuir de

forma significativa para formagéo tanto das criangas como dos residentes.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer das acdes desenvolvidas em nossas praticas pedagogicas, proporcionadas
pelo Programa Residéncia Pedagdgica, podemos perceber a importancia de se trabalhar com
atividades que envolvessem a leitura e escrita, na qual utilizamos como estratégias, a contacédo
de historias e recontos, com objetivo de envolver as criangas no mundo letrado, nesse periodo
poOs pandemia, através da leitura por meio da ludicidade.

Na realidade ao qual vivemos, com constantes mudancas e 0 avanco das tecnologias,
se torna um desafio propor atividades relacionadas a literatura, pois percebemos que as
criancas estdo cada vez mais distantes dos livros e lhes falta interesse no habito da leitura e
suas nuances. Sendo assim a pratica pedagdgica para ser bem-sucedida, o professor,
especialmente da educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, requer a utilizagéo
de diversas metodologias com valorizacdo da ludicidade, pois através desta, as acOes
desenvolvidas durante a pratica educativa sdo transformadas de maneira prazerosa e
interessante as criancas, Ihes oferecendo um papel de agente participante ativo no processo de
ensino aprendizagem.

Nessa perspectiva, a ludicidade & um dos procedimentos utilizados nas atividades
relatadas: contacdo de historia e reconto, demonstrando em ambas as situacdes, a utilizagdo da
dramatizacdo para ilustrar os acontecimentos das historias para os demais alunos. Essas

propostas foram elaboradas com intencionalidade de proporcionar a interacdo da turma, além
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de estimular a oralidade, auxiliando com isso, na construgdo da autonomia das criangas, além
de criatividade ao explorar as versdes apresentadas e construindo nas crian¢as uma nogéo de
protagonismo interativo, onde todos tiveram sua vez.

O trabalho com o reconto também fez com que as criancgas tivessem uma nocao sobre
a colaboracéo, visto que havia um movimento de realizarem o reconto em um pequeno grupo
em que cada um tinha seu momento de falar, estimulando assim, no ato de esperar, a
autorregulacéo e a atencao.

Essas propostas foram elaboradas pela equipe de residentes com a orientacdo da
receptora na qual nos possibilitou aprendizado matuo, em que o conhecimento foi construido
através da colaboracdo dos envolvidos, cada um colocando suas ideias, resultando em um
produto final em que todos os envolvidos tiveram sua participacdo, assim tornaram-se agentes
ativos do processo de ensino - aprendizagem.

Dessa maneira, as atividades foram de grande relevancia tanto para a pratica docente
quanto para o desenvolvimento académico, pois proporcionou relacionar teoria e pratica,
sendo demonstrado que o objetivo proposto foi alcancado de maneira satisfatoria.

Sendo assim, essas experiéncias sao enriquecedoras na construcdo de novos
conhecimentos que foi adquirido por meio de novas estratégias, proporcionando uma reflexao
acerca das praticas pedagdgicas em sala de aula e além dela, a titulo de exemplo a importancia
do planejamento como um instrumento norteador e utilizacdo de metodologias que valorizem
a ludicidade para a promocéo da aprendizagem, como a contacao de histdrias e reconto.

Podemos perceber através dessas atividades desenvolvidas, que o professor, além de
agente norteador, ainda acompanha, auxilia e desempenha o papel de mediador, nesse
processo de ensino aprendizagem em relacdo aos educandos, através de mecanismo que 0sS
apoiem para alcancar tal objetivo.

Sendo assim, nesse processo, a ludicidade € estabelecida em uma relagdo de parceria
com o conto e reconto de historias para o publico presente no relato, utilizando-o como
artificio, é possivel fazer com que a historia seja passada de forma ndo mondétona e enfadonha.
E nas atividades, seu uso foi de extrema relevancia pois fez com que, mesmo aqueles que
possuem alguma necessidade especial ou dificuldade de aprendizagem tivessem uma atenc¢do
maior durante o conto e reconto.

Dessa forma, o professor enquanto educador, tem que utilizar metodologias
inovadoras e diferenciadas para proporcionar aos alunos uma aprendizagem prazerosa, que

estimule as criangas a aprenderem e ensinar, oferecendo uma ambiéncia na sala de aula de
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acolhimento e que desperte o interesse e proporcione desenvolvimento fisico, afetivo,

cognitivo e social da crianga.
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INTRODUCAO

Os jogos pedagdgicos tém se mostrado uma ferramenta eficaz no processo de
alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Através de atividades
ludicas que fazem parte dos jogos pedagdgicos, as criancas tém a oportunidade de
desenvolver habilidades de leitura e escrita de forma mais prazerosa e dinamica, 0 que
contribui para um aprendizado mais significativo e solido. Neste artigo, fez-se uma analise
bibliogréfica acerca da importancia dos jogos pedagdgicos nesse contexto e de que forma eles
podem ser utilizados para potencializar o ensino-aprendizagem.

Os jogos pedagogicos, quando bem selecionados e utilizados de forma adequada,
podem proporcionar um ambiente de aprendizagem mais atrativo e motivador para as
criangas. Por meio do ludico, as criancas conseguem desenvolver habilidades cognitivas,
sociais e emocionais de forma mais eficiente, 0 que impacta positivamente no processo de
alfabetizacdo e letramento. Além disso, 0s jogos possibilitam que as criangas vivenciam
situacbes do cotidiano de forma simbdlica, o que contribui para a compreensdo e
internalizacdo dos contetdos planejados.

No que se refere a alfabetizacdo, os jogos pedagdgicos podem ser utilizados para
trabalhar aspectos como a identificacdo de letras, formacdo de silabas, associagdo entre letras
e sons, compreensdo de textos, desenvolvimento da escrita, entre outros. Por intermédio de
jogos como quebra-cabecas, bingo de letras, dominds de silabas e jogos de memdria, jogos
que envolvem a coordenacdo motora fina e coordenagdo motora grossa, entre outros, as
criangas tém a oportunidade de praticar essas habilidades de forma mais divertida e
interativa. Além disso, os jogos também podem incentivar a autonomia, entretenimento, gosto
pelos estudos e a autoconfianga das criangas, pois elas se sentem mais empoderadas ao
perceberem que s@o capazes de realizar as atividades propostas.

No que se refere ao letramento, 0s jogos pedagdgicos podem ser utilizados para
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desenvolver a compreensdo e interpretacdo de textos, ampliacdo do vocabulério, producéo de
textos escritos e orais, entre outros aspectos. Através de jogos de palavras-cruzadas, jogo da
forca, jogos de perguntas e respostas, as criancas tém a oportunidade de vivenciar um contato
mais proximo com a linguagem escrita, 0o que contribui para o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita de forma mais ampla.

E importante ressaltar que o papel do professor ¢ fundamental na sele¢do e mediagéo
dos jogos pedagogicos, de forma a garantir que as atividades propostas estejam alinhadas aos
objetivos de ensino e as necessidades dos alunos. Além disso, € importante que 0s jogos sejam
utilizados de forma complementar a outras estratégias de ensino, de modo a proporcionar uma
aprendizagem mais abrangente e eficaz.

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos essenciais para a formacédo educacional
das criancas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse contexto, a utilizacdo de jogos
pedag6gicos tem se destacado como uma estratégia eficaz e eficiente para tornar o
aprendizado mais dinamico e significativo. Este artigo teve como objetivo geral analisar a
contribuicdo dos jogos pedagogicos nos processos educacionais, com foco na alfabetizacdo e
letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para alcancar esse propdsito, foram
abordados os seguintes objetivos especificos: refletir sobre a utilizacdo dos jogos pedagdgicos
no desenvolvimento da leitura e escrita e discutir 0 uso desses jogos como uma pratica
interdisciplinar, ludica e criativa.

Refletir sobre a utilizacdo dos jogos pedagdgicos no desenvolvimento da leitura e
escrita é de suma importancia, pois 0s jogos, quando trabalhados de forma prazerosa, podem
estimular o interesse das criangas pela linguagem escrita, além de favorecer o
desenvolvimento de habilidades como a decodificacdo, compreensdo e producgédo de textos.
Com o auxilio de atividades ludicas, as criancas podem experimentar diferentes formas de
interacdo com a leitura e escrita, tornando o processo mais envolvente além de contribuir para
promover a internalizacdo de conhecimentos.

Além disso, € fundamental avaliar o uso dos jogos pedagdgicos como uma pratica
interdisciplinar ludica e criativa. Os jogos podem ser aplicados de forma transversal e
interdisciplinar, integrando diferentes disciplinas e conteldos. Essa abordagem permite que as
criancas desenvolvam habilidades cognitivas e socioemocionais de forma mais abrangente,
articulando conhecimentos de diversas areas e promovendo uma aprendizagem mais

significativa e duradoura.
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FUNDAMENTACAO CIENTIFICA

Essa secdo foi dividida em trés subsecdes, a primeira subsecéo intitulada: os processos
de alfabetizacdo e letramento que tem como objetivo discutir o desenvolvimento da leitura e
escrita e a segunda subsecdo intitulada: a ludicidade e a criatividade nos jogos pedagdgico,
que aborda a importancia dos jogos para uma aprendizagem de maneira ludica e criativa, além
de fazer a indicacdo de alguns jogos que podem ser utilizados por professores em suas
praticas pedagogicas e a terceira subsecdo intitulada: a interdisciplinaridade a partir de jogos
pedagogicos, que aborda os jogos como ferramenta interdisciplinar destacando seu uso como
uma forma de interligar as disciplinas favorecendo na aprendizagem e no desenvolvimento

mutuo da crianca.

Os processos de alfabetizacdo e letramento

Em meio a avangos e retrocessos, a histdria da educacdo brasileira vem se
reconstruindo, especialmente, a visdo com foco sobre o processo de ensino e aprendizagem
que se processa em estado de constante reelaboracdo, conforme o desenvolvimento social e 0s
estudos cientificos. Com isso surgem 0s avancgos a respeito da alfabetizacdo e letramento,
conteddo que de certa maneira, ndo é entendido por todos que participam do processo
educacional, mas que se faz necessario uma atuacdo didatica competente.

Em Soares (2020), a alfabetizacdo é compreendida como o processo pelo qual um
individuo aprende a ler e escrever, usando essas habilidades para se comunicar, interpretar,
compreender e produzir conhecimento que acontece de forma gradativa, primeiro aprendem-
se as letras, em seguida as silabas, logo apos as palavras e, por fim, as frases. Para Magda
Soares (2020, p. 204) “assim, durante o processo de alfabetizagdo, as criangas vdo construindo
0 conceito de texto que, alias, algumas costumam trazer de casa ao entrarem na educacao
infantil” também elas podem construir, diretamente no ensino fundamental, caso nio tenha
tido oportunidades, no contexto familiar, de contato com livros infantis e de ouvir historias
lidas por adultos.

Historicamente, até 1980 pensava-se em como se deve ensinar, qual o0 melhor método
para conduzir a crianga ao conhecimento da leitura e da escrita. Na atualidade o foco esta
voltado para como a crianga aprende e se desenvolve no processo de alfabetizacdo. Isso
representou uma chave de roda no modo de se perceber o pensamento e desenvolvimento

da crianca.
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Atraveés de Ferreiro (2000, p. 33), viu-se que nao existe pratica pedagdgica neutra, pois
todas as praticas “estdo apoiadas em certo modo de conceber o processo de aprendizagem e 0
objeto dessa aprendizagem”.

Em estudos proporcionados na Residéncia Pedagogica ficou claro que alfabetizar ndo
é somente um processo de ensinar a crianca a ler e escrever, é preciso que ela compreenda o
que esté lendo. Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; sendo
que alfabetizado € aquele que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, € ndo sé aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita (Soares, 1998, p.
40).

Falar do processo de letrar, para muitos € complexo, pois assemelha-se com a
alfabetizacdo, que € facilmente descrita e conversada por profissionais da area educacional, no
entanto, o letramento vai além da alfabetizacéo e pode ser denominado como uma prética que
procura desenvolver o social, através da leitura e escrita, ou seja, por meio do letramento
procura-se ultrapassar as barreiras do tradicional, que seria decodificar o alfabeto e a
ortografia; o letramento ndo surge para excluir a alfabetizacdo, ele pode ser apontado como
um aliado a esse processo, ambos possuem uma semelhanca na qual permite que sejam
confundidos.

Ferreiro (2003) destacou que se pode até “admitir que, no plano conceitual, talvez a
distingcdo entre alfabetizacdo e letramento ndo fosse necessaria, bastando que se ressignificar o
conceito de alfabetizagdao”. Com essa afirmagdo torna-se evidente que esses Processos
possuem divergéncias, sendo necessario enfatizar que ambos séo interdependentes. Para
Soares (2004, p. 37) a alfabetizacdo ¢ “[...] a a¢do de ensinar e aprender a ler e a escrever”, ao
tempo que letramento “[...] ¢ estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita’’. Com isso entende-se alfabetizacdo
como sendo um caminho para o letramento que ocorre no meio social e cultural.

O letramento constitui um processo amplo que busca ser trabalhado em contatos reais,
atrelados a prética do dia a dia das criangas. Para isso é importante que o professor faga 0 uso
da leitura e da escrita, utilizando diversos textos, que contenham diferentes géneros textuais,
como leitura de anuncios, revistas, jornais, realizagbes de bilhetes, cartas, para que assim
possam se integrar ao mundo letrado, logo no inicio de sua trajetoria escolar.

A experiéncia com textos variados e de diferentes géneros é fundamental para a

constituicdo do ambiente de letramento, a selecdo do material escrito, portanto, deve
estar guiada pela necessidade de iniciar as criancas no contato com diversos textos e
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de facilitar a observacdo de praticas sociais de leitura e escrita nas quais suas
diferentes funcdes e caracteristicas sejam consideradas [...] (Brasil, 1998, p. 151-
152).

Ou seja, ao se mesclar os mais variados géneros, a crianca em diferentes contextos de
aprendizagem tem a oportunidade de experimentar em seu cotidiano variadas formas de
contetdos didaticos com mais facilidade aprender e apreender o processo de letramento
necessario para o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor. Dai a necessidade de

envolver os escolares também no processo da ludicidade.

A ludicidade e a criatividade nos jogos pedagdgicos

Na sociedade contemporanea, a educacao vem passando por periodos de dificuldades
devido a Era digital em que 0 acesso e seu dominio ainda ndo fazem parte da participacdo da
maioria. Além da diversidade atipica do perfil dos alunos na sala de aula, este cenario vem
desafiando os professores em suas didaticas vistas que h& a necessidade de maior
investimento governamental na parte tecnoldgica, tanto em equipamentos como na
qualificacdo docente para desenvolverem suas praticas metodologicas com reflexo qualitativo
NO Processo ensino e a aprendizagem.

J& da parte dos alunos, de forma geral, as principais dificuldades que se observa nos
anos iniciais do Ensino Fundamental ¢é a dificuldade em aprender e diferenciar as letras, 0s
numerais e 0s conceitos, que tradicionalmente sdo ensinados na sala de aula de maneira
tedrica e que a forma pratica utiliza atividades como cobrir, copiar e colar no caderno sem por
vezes, haver uma ludicidade que desperte a atencdo e curiosidade do aluno, instigando a sua
vontade de aprender. Em discordancia dessa pratica que ainda perdura até os dias atuais,
Giusta (2013, p. 22) diz que, “o conceito de aprendizagem emergiu das investigacodes
empiristas em Psicologia, ou seja, de investigacdes levadas a termo com base no pressuposto
de que todo conhecimento provém da experiéncia”. H4 a necessidade de se pensar
cotidianamente uma metodologia de alfabetizacdo e letramento que atraia a atencdo da crianga
conforme seus anseios para que sinta o gosto de estar em sala de aula ou fora dela aprendendo
de forma dindmica e interativa com seus pares e com 0s recursos didaticos apropriados aos
conteudos planejados.

Em concordancia com o autor, os documentos oficiais como, Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil - RCNEI (1998), CNEI (2009) sdo importantes para se ter
uma educacao de qualidade possuindo metas, objetivos, conteddos, orientagcdes e principios

pedagdgicos que destacam o ensinar e aprender com base em diversas areas do conhecimento
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se unindo com um ensino ladico, tendo em vista a diversidade cultural e perfil pedagdgico de
cada professor, levando em consideracdo as experiéncias dos alunos e interferindo somente
guando necessario, pois € no momento de interacdo que os alunos adquirem seus
conhecimentos e aprimoram suas capacidades e conceitos.

Nesse debate, tem-se a contribuicdo de Piaget (1998), que desenvolveu sua teoria e
destacou trés aspectos importantes sobre o processo na aquisi¢do do conhecimento: o
interacionismo, o construtivismo sequencial e os fatores que interferem no desenvolvimento.
A partir disso, ele observa que o individuo passa por diversos processos, desde a assimilacdo
até chegar aos conhecimentos que ja se possui e assim fazer a relagdo entre o que ja se tinha e
0 novo (acomodacdo), sendo necessario a intervencdo do professor para proporcionar um
novo estimulo a aprendizagem e assim, a crianca ir se desenvolvendo.

A ludicidade é fundamental no processo de ensino aprendizagem do aluno, que deve
ser trabalhado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Logo, atrelar alfabetizacdo e
letramento com as praticas ludicas no processo de formacdo da crianca, faz com que ela
aprenda e se desenvolva de forma mais prazerosa, pois através da ludicidade, o aluno desperta
0 prazer em aprender brincando. Desse modo, Kishimoto (2005, p. 24) “esclarece que por
meio do ludico o aluno desperta o desejo do saber, a vontade de participar e a alegria da
conquista”.

A ludicidade tem se tornando um grande aliado para o processo de alfabetizacéo e
letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental e pode ser utilizada como uma
ferramenta essencial no processo de ensino aprendizagem, momento em que a crianca
interage com o mundo, onde vai valorizar as vivéncias e as experiéncias com 0 Outro,
estimulando o pensamento criativo e critico, transformando assim a pratica pedagogica.

As atividades ludicas precisam ser direcionadas para um objetivo de aprendizagem,
promovendo o desenvolvimento das habilidades propostas para chegar as competéncias. E
para que a atividade ludica seja significativa para o aprendizado, precisa ser bem planejada,
com uma estrutura organizada, ndo servir apenas como brincadeira, sendo necessario ter
intencionalidade.

Como se ver, a ludicidade é imprescindivel para o processo de ensino aprendizagem
dos alunos no Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Portanto, é indispensavel que os
educadores entendam que as criangas nos anos iniciais do ensino também aprendem e se
desenvolvem através de propostas ludicas. Devendo o professor oportunizar em suas aulas

momentos de ludicidade e brincadeiras envolvendo os alunos em que os resultados
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seguramente serdo melhores.

Isto porque, para alcangar um aprendizado significativo, o professor precisa entender o
papel do ludico na educacdo, a fases desenvolvimento seus alunos e mediar de forma
cuidadosa as atividades lidicas para ndo interferir no desenvolvimento das criancas. Em
Vygotsky (1979, p. 45), o tedrico social do conhecimento, a crianca tem possibilidade de
aprender muito ao brincar. Pois, “o que aparentemente ela faz apenas para distrair-Se ou gastar
energia, € na realidade uma importante ferramenta para o seu desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e psicologico”. Dessa forma, 0s jogos pedagdgicos devem ser utilizados em
sala de aula e ndo s6 como forma de entretenimento, mas também como meio de construgéo
do conhecimento e de aprendizagem.

Os jogos e brincadeiras sdo estratégias pedagogicas excelentes que o professor deve
incluir em suas aulas envolvendo os alunos. Assim, a partir das estratégias ludicas, a crianca
expressa a sua maneira de pensar, agir, imaginar, cada situagdo que vivencia, além de ser um
meio de comunicacdo, compreensdo da realidade e relacionamento com outras pessoas.
Kishimoto (2005, p. 67), afirma que “as brincadeiras desenvolvem a inteligéncia facilitando
assim o estudo, por esse motivo passou a fazer parte dos contetdos escolares. O ludico é o
inverso do ensino tradicional, e todo pedagogo deveria dar forma ladica aos contetdos”.
Sendo assim, o0 aluno vai se envolver e se interessar nesse processo levando ao aprendizado,
por isso € essencial que a crianca brinque para que ela possa aprender.

Portanto, cabe ao professor refletir sobre suas praticas e incluir o ludico nas séries
iniciais para que a crianca se sinta inclinada a aprender com base nas novas estratégias de
metodologias ludicas. O ludico desperta nas criancas a felicidade necessaria para que se
sintam motivadas a desenvolver uma atividade.

O ideal para a faixa etaria dos anos iniciais do ensino fundamental, é que sejam
elaborados jogos de regras, pois ela envolve o coletivo e ndo mais o individual. Piaget (1998,
p. 160), caracteriza o jogo como uma “atividade intelectual da crianga”, vinculando-0 a0
estagio do desenvolvimento cognitivo, que perdura até os onze anos de idade, sendo a
transicdo dessa fase ideal de desenvolvimento e construcéo da sua interagao.

Conforme as discussfes realizadas nesta secéo, elaborou-se uma tabela com alguns
jogos pedagdgicos que podem ser desenvolvidos nas series iniciais do ensino fundamental de
acordo com a idade dos alunos. Piaget (1971) em uma de suas obras fez um grande estudo
sobre jogo infantil, onde fez uma pesquisa entre a relacdo do jogo e do funcionamento

intelectual infantil. Para isso ele utilizou seis maneiras de uso dos jogos: a) jogo encontra sua

198 |



finalidade, aqui o jogador se volta para os resultados; b) jogo espontaneo, sem preocupagoes
com as regras; €) 0 jogo como uma atividade prazerosa; d) jogo desorganizado; e) jogo sem
conflitos; f) jogo de grande motivacdo. Dessa forma, Friedman (2006) fala que o jogo
estimula o desenvolvimento de determinadas areas e promove aprendizagens especificas.
Portanto, na definicdo desses processos no momento da elaboracdo desses jogos, o professor
deve deixar explicito a sua intencdo com a pratica, pois as criangas necessitam desse
direcionamento, de acordo com 0s reais objetivos que sao estipuladas na elaboracao, para que

ao final se tenha uma resposta das metas alcancadas.

Quadro 1 - Jogos Educativos
FASE JOGOS FINALIDADE DOS JOGOS

Nesta, a crianga pode criar
Quebra-cabeca, jogo da memoria, domind | estratégias e € nessa fase que ela
Dos 2 anos aos 5 anos de p . . x
idade (nameros/letras/silabas/ imagem-palavra), desenvolve a sua atencéo e
bingo do som inicial e massinha de modelar. consegue fazer relacdes de
letras/nomes/ imagens.

A crianga nesta fase j4 esta
silabando, o que facilita a leitura de
pequenas palavras. Esses jogos sao

desafiantes e tem o intuito de
desenvolver a aprendizagem de
novas palavras.

Formar as palavras com as letras do alfabeto,
jogo da memdria com silabas, jogo da forca,
bingo, jogo de imagens e nome da figura,
quebra- cabeca, palavras do caldeirdo,
batalha das palavras e pescaria.

Dos 05 anos aos 07 anos de
idade

Nesta, 0s jogos anteriores podem
ser aplicados novamente
aumentando o nivel de
complexidade das palavras e frases.

Bingo das palavras, loto-leitura, frases do
Até 0s 11 anos de idade caldeirdo, batalha das palavras, pescaria e
palavra secreta.

Fonte: Arquivo Pessoa da Pesquisa.

Apresentou-se a explicacdo de alguns dos jogos, quais sejam: no bingo, o professor
deve mostrar a imagem para que na cartela as criangas encontrem a escrita da palavra. No
bingo do som inicial, as criancas devem escrever outros nomes de acordo com a silaba inicial,
exemplo: a palavra BODE — Bota - BOla. No jogo de palavras no caldeirdo, o professor deve
sortear uma palavra do caldeirdo e as criangas escrevem as palavras. A massinha de modelar,
as criancas podem modelar as letras do alfabeto e a forma de um objeto que inicie com aquela
letra. No jogo batalha das palavras, a turma pode ser dividida em grupos de quatro, cada
grupo jogaréa as rodadas, o jogo inicia quando o primeiro grupo seleciona um integrante para
sortear uma imagem e o integrante deverd escrever ou soletrar corretamente 0 nome da

imagem, vence o grupo que acertar mais palavras. No jogo palavra secreta, em uma garrafa é
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colocada uma palavra recortada, onde os alunos divididos em pequenos grupos
deverdo desvendar qual é a palavra.

No ambiente escolar, deve-se oportunizar que o aluno desenvolva novas habilidades e
supere as suas dificuldades e com isso, deve-se escolher cuidadosamente as atividades a
serem desenvolvidas de forma que desperte o interesse do aluno e nédo o afaste. O professor
que ja conhece a turma, deve fazer as adaptacfes necessarias dos jogos, a fim de que seja

aplicado de acordo com o nivel de realidade da turma.

A interdisciplinaridade a partir de jogos pedagdgicos

A utilizacdo dos jogos pedagOgicos em sala de aula, durante muito tempo foi
descartada pelos educadores e pais que consideravam insignificante a utilizacdo desse recurso
na aprendizagem dos alunos. Porém, com o crescimento de pesquisas potentes® abrangentes
no processo cognitivo, a aprendizagem através do ludico, manipulando objetos, tornou-se
mais enriquecedor para a crianca do que o contato unicamente com o livro. De acordo com
Freire (1994, p.1 7) o “conhecimento do mundo da crianga nesse periodo depende das
relagdes que ela vai estabelecendo com 0s outros e com as coisas”, com isso se faz necessario
desenvolver diferentes atividades que a estimulem a interagir com o0 meio ndo se limitando
apenas a aprendizagem escrita, sendo 0s jogos uma das principais ferramentas para
estabelecer essa relacéo.

O ato de brincar acompanha o ser humano desde a mais tenra idade e permanece ao
longo de toda sua vida, a brincadeira é de fundamental importancia, tanto para os aspectos
social, cognitivo e afetivo, como também por sua funcdo lidica e educativa. Para Silva e
Gongcalves (2010), o brincar e o jogar sdo momentos sagrados na vida de qualquer individuo.
Os jogos e as brincadeiras possibilitam ao aluno a construcdo do conhecimento, onde ele
deixa de ser um ouvinte passivo e passa a interagir de forma ativa na sua aprendizagem, além
de se socializar com outras criangas, preparando-se para um mundo socializado.

O trabalno com jogos e brincadeiras sdo um dos recursos que favorece o
desenvolvimento da linguagem, diferentes processos de raciocinio e de interacdo entre 0s
alunos, alem de oportunizar a vivéncia de valores e de cidadania, ou seja, 0S jogos
pedagdgicos podem ser interdisciplinares, proporcionando o desenvolvimento de habilidades

nas diferentes disciplinas como portugués, matematica, ciéncias, geografia, historia,

3 Essas pesquisas foram desenvolvidas através da teoria de Piaget no qual a aprendizagem estd ligada ao
desenvolvimento de estruturas cognitivas o que, geralmente, determina as aplicagdes pedagdgicas e didaticas.
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enquanto componentes curriculares. Nesse sentido, 0s jogos pedagdgicos favorecem essa
interlocugéo entre as disciplinas, viabilizam uma articulagdo entre os saberes e ampliam os
conhecimentos.

Fazenda (1991, p. 31), ao buscar o conceito de interdisciplinaridade diz que “[...] ndo
h& um sentido Gnico, mas um principio: caracteriza-se pela intensidade das trocas entre 0s
especialistas e pela integracdo das disciplinas num mesmo projeto de pesquisa”, ou seja,
interdisciplinaridade se faz com “reciprocidade”, “mutualidade”, “copropriedade” e
“interacao” entre os conhecimentos de diferentes disciplinas. A interdisciplinaridade ¢ como
uma oportunidade para criagdo e discussdo na qual ha espaco para varias disciplinas e ideias
de pesquisadores e professores de diferentes linhas tedricas e poderéa ser realizada por meio de
jogos e atividades lddicas, projetos, situacGes-problema e quantos e quais outros meios 0S
professores possam criar. Desse modo, o professor deve conhecer, compreender, organizar e
articular os jogos didaticos pedagdgicos com fins cooperativos e que consigam articular
aprendizados significativos junto aos discentes e que possa promover de forma ludica e
interativa aprendizagens significativas.

Assim, as atividades interdisciplinares por meio de jogos didaticos pedagdgicos sao
ferramentas que auxiliam na organizacdo do pensamento, ja que esses, para a alfabetizacéo,
exigem dos estudantes processos cognitivos como identificacdo, selecdo, classificagéo,
comparagdo, organizacdo, categorizacao, elaboracéo e estruturacdo. Todos esses aspectos do
raciocinio cognitivo, auxiliam a alfabetizacdo. Por isso, necessita-se organizar estratégias
claras que de fato promovam aprendizado significativo com ludicidade e prazer (Moreira,
2001).

A interdisciplinaridade tem como proposta principal a interacdo entre disciplinas, mas
para que o objetivo principal seja alcancado requer do professor um conhecimento de outras
areas assim como um bom planejamento, de acordo com Fazenda (1994, p.69-70) se faz
necessario que:

Uma atitude especial ante o conhecimento, que se evidencia no reconhecimento das
competéncias, incompeténcias, possibilidades e limites da prépria disciplina e de
seus agentes, no conhecimento e na valorizagdo suficientes das demais disciplinas e
dos que a sustentam. Nesse sentido, torna- se fundamental haver individuos
capacitados para a escolha da melhor forma e sentido da participagéo e, sobretudo no
reconhecimento da provisoriedade das posi¢des assumidas, no procedimento de
questionar. Tal atitude conduzira, evidentemente, a criagdo das expectativas de
prosseguimento e abertura a novos enfoques ou aportes. E, para finalizar, a
metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica, alicer¢a-se no didlogo
e na colaboragdo, funda-se no desejo de inovar, de criar, de ir além e suscita-se na

arte de pesquisar, ndo objetivando apenas a valorizacdo técnico-produtiva ou
material, mas sobretudo, possibilitando um acesso humano, no qual desenvolve a
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capacidade criativa de transformar a concreta realidade mundana e histérica numa
aquisicdo maior de educacdo em seu sentido lato, humanizante e libertador do
préprio sentido de ser mundo.

Nesse sentido compreende-se que trabalhar uma metodologia interdisciplinar implica
antes de tudo ter conhecimento da &rea que se deseja explorar, assim como as implicacfes que
esta metodologia terd4 sobre os aprendentes; um bom planejamento é fundamental e deve
instigar a participacdo e questionamento por parte dos alunos despertando o desejo da
pesquisa e problematizacdes as propostas de atividades apresentadas. A interdisciplinaridade
promove um espaco escolar mais ativo, pois proporciona o desenvolvimento de um sujeito
social que ndo se limita apenas ao conhecimento escrito, mas um sujeito social que
compreende seu lugar social, assim como suas implicagdes no mundo.

Portanto, para que o processo de ensino e aprendizagem dos alunos ocorra de maneira
significativa, € interessante o professor trabalhar com metodologias inovadoras como por
exemplo a utilizacdo dos jogos pedagdgicos, brincadeiras e atividades lidicas e que devem ser
utilizados em sala de aula na perspectiva de trabalhar diferentes areas enquanto componentes

curriculares, promovendo assim a interdisciplinaridade na utilizacdo dos jogos pedagdgicos.

CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos fundamentais na formacdo de sujeitos
criticos e reflexivos, pois através do dominio da leitura e da escrita, as criangas tém acesso a
novos conhecimentos e no desenvolvimento de novas habilidades além da leitura e
decodificagéo.

Assim, entende-se que com 0s jogos pedagogicos, 0s alunos tém um melhor
aprendizado de forma divertida. Eles exigem determinacao e estratégias, além de estimular a
imaginacao e atencdo do aluno no decorrer da atividade e contribuem para o desenvolvimento
da linguagem e coordenagdo motora. Quando se utiliza uma atividade de forma dinamica,
levando o aluno ao brincar, eles esquecem que estdo na sala de aula, fazendo-o relaxar e
assim, se aprende de forma descontraida.

Ao utilizar os jogos pedagdgicos, também entende-se ser possivel integra-lo a uma
relacdo mais informal e assim, contribuindo e ampliando a aprendizagem. E importante que os
professores busquem cada vez mais preparacdo para se desenvolver, pois a formacéo
continuada abre caminhos para uma construcdo de conhecimento de forma mais prazerosa.

Portanto, quando o0s jogos pedagoOgicos sdo trabalhados de maneira ludica e

interdisciplinar, adentra-se no universo da crianca, onde ela interage com objetos e
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materiais, assim cria sua propria maneira de aprendizagem e vai construindo 0 seu
desenvolvimento no préprio tempo. O professor, deve ajuda-la nesse percurso, a fim de torna-

la um ser autbnomo e independente.
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