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APRESENTACAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa
do Governo Federal, realizada por meio do Ministério da Educacdo, que, desde 2010, vem
promovendo uma integracdo entre universidades e escolas, buscando melhorar a formacéo
inicial de professores e elevar a qualidade da educacédo basica no pais. No PIBID, académicos
de cursos de licenciatura das mais diversas areas desenvolvem atividades em escolas de
ensino fundamental e médio, supervisionados por professores dessas instituicdes, de modo
que tém a oportunidade de conhecer a dindmica escolar desde o inicio do curso de graduacao.

Neste livro, reunimos doze trabalhos sobre as experiéncias de estudantes de Letras
Portugués e de Letras Inglés, da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), participantes do
PIBID no ciclo 2022-2024, em escolas publicas de ensino fundamental e médio piauienses.

Os dois primeiros trabalhos sdo relatos de projetos desenvolvidos por pibidianos do
curso de Letras Portugués do Campus Professor Possidonio Queiroz, em Oeiras-Pl. No
primeiro capitulo, intitulado A leitura literaria na formacéo leitora: entre poemas e cordel,
destacou-se o incentivo a leitura de diferentes géneros literarios, com foco em cordéis e
poemas, culminando em uma exposic¢ao da producao desses géneros por estudantes do ensino
médio. No segundo capitulo, intitulado Passeio a Oeiras: relacdo entre cultura,
religiosidade, historicidade e leitura literaria, os bolsistas do Pibid, inspirados na obra
“Passeio a Oeiras”, de Dagoberto Carvalho Jinior, buscaram promover a valorizagao da
cultura, da historia e da literatura local, por meio de rodas de leitura e discussdes, exposicdes
de fotos, escrita de poemas e criagdo de uma maquete da cidade tema do projeto.

No terceiro capitulo, intitulado O PIBID e o protagonismo dos pibidianos e dos
alunos do ensino fundamental: um relato de experiéncia, temos um trabalho sobre as
atividades desenvolvidas por bolsistas do curso de Letras Portugués do Campus Professor
Barros Araljo, em Picos-Pl. Séo apresentados dois projetos que buscaram incentivar o
protagonismo e a criatividade dos estudantes de uma escola local: o de um jornal ficticio e
uma feira literaria com teatralizacao.

No quarto capitulo, PIBID: uma experiéncia de multiletramentos na escola CETI
Osvaldo da Costa e Silva, sdo apresentados relatos sobre oficinas desenvolvidas por bolsistas
do curso de Letras Portugués do Campus Dra. Josefina Demes, em Floriano-Pl. Os bolsistas
fizeram os estudantes refletirem sobre seus habitos de leitura e suas dificuldades em escrita,
incentivando-os a serem protagonistas de seu proprio processo de aprendizagem, por
atividades pautadas em metodologias ativas.

Na sequéncia, temos mais alguns trabalhos desenvolvidos por bolsistas do curso de
Letras Portugués do Campus de Picos. No quinto capitulo, Desafios da aprendizagem, os
autores discutem sobre as principais dificuldades no ensino aprendizagem de lingua
portuguesa na escola. Para superar tais adversidades, os pibidianos desenvolveram atividades
para incentivar a participacdo dos alunos, a principal delas foi a producdo de folhetins, com
narrativas ficticias. No sexto capitulo, Processo de ensino aprendizagem: entre 0 ensino e a
experiéncia, sdo evidenciadas as descobertas dos bolsistas licenciandos ao lidar com a rotina
escolar, com as dificuldades dos estudantes, experimentando a realidade das atividades
docentes. No sétimo capitulo, PIBID: relato de experiéncia das atividades desenvolvidas
com turmas da terceira série do Ensino Médio, sdo apresentadas as impressdes dos bolsistas
sobre as atividades do Pibid, desde as reunifes, participacfes em semanas pedagdgicas, cursos
de formacé&o até as atividades desenvolvidas nas escolas, como monitorias e feiras literérias, e
seus impactos na formacéo inicial dos licenciandos.

Os trés capitulos seguintes evidenciam experiéncias dos académicos do curso de
Letras Portugués do Campus Professor Antdnio Geovanne Alves de Sousa, em Piripiri-Pl. No
oitavo capitulo, Explorando os impactos do PIBID na formacéo docente de licenciandos em



Letras Portugués, a partir das percepcdes dos bolsistas, sdo analisadas as diferentes
dimensdes do PIBID: sua importancia para o desenvolvimento profissional; a relagdo entre
teoria e pratica pedagogica na formacdo docente; e o desenvolvimento de relacbes
interpessoais entre os participantes do Programa. No nono capitulo, O uso de jogos didaticos
no ensino de lingua portuguesa, 0s autores relatam sobre experiéncias de ensino por meio de
jogos desenvolvidos pelos préprios bolsistas, como um jogo de damas gramatical e o passa ou
repassa, dindmicas com perguntas e respostas para revisar os conteudos abordados pela
professora da turma. No décimo capitulo, Slam “Becos e vielas”: relato de experiéncias
sobre o0 ensino de lingua portuguesa no PIBID, é apresentado um projeto que incentivou
estudantes do ensino médio a criarem suas proprias poesias, chamadas slams, e apresentarem
para a comunidade escolar em forma de “batalhas”, como expressdo dos anseios e das
percepcOes desses jovens sobre suas vivéncias dentro e fora da escola.

No décimo primeiro capitulo, temos mais um trabalho desenvolvido por bolsistas do
curso de Letras Portugués do Campus de Floriano-Pl, intitulado Experiéncias com
multiletramentos e multimodalidade: no ensino de lingua portuguesa no municipio de
Floriano. Os autores apresentam suas reflexdes sobre o trabalho com sequéncias didaticas
baseadas na perspectiva dos multiletramentos, com discussdo de obras de referéncia sobre
letramento e leitura.

No décimo segundo capitulo, temos um trabalho desenvolvido por académicos do
curso de Letras Inglés, do Campus Professor Anténio Geovanne Alves de Sousa, em Piripiri-
Pl, intitulado Gamificacdo: como o uso de jogos contribui para o aprendizado de inglés no
meio escolar. Nesse capitulo, os autores apresentam suas avaliacbes sobre 0 uso de jogos no
ensino de lingua estrangeira como recurso para envolver os estudantes, despertando
curiosidade e entusiasmo na aprendizagem da lingua inglesa.

Com esta brevissima apresentacdo, podemos mostrar que este livro € um convite a
reflexdo sobre o papel do PIBID na formacdo docente, a0 mesmo tempo em que valoriza a
escola como espaco de experimentacdo, aprendizagem e construcdo coletiva do
conhecimento. Os doze capitulos aqui apresentados tém em comum registros sobre 0s
impactos do PIBID na formacao inicial de professores e o desejo de contribuir para o ensino
de lingua portuguesa e de lingua inglesa, especialmente a partir de préticas significativas de
leitura, de escrita e de oralidade, incentivando a criticidade e a formacao cidada.

E com orgulho e satisfacdo que convidamos vocé, caro leitor, a embarcar nestas
paginas, que evidenciam a dedicacdo, a sensibilidade e o compromisso de coordenadores,
supervisores e licenciandos participantes do PIBID-UESPI para a melhoria da educacéo
brasileira. Esperamos que esta obra inspire mais acdes que fortalecam os vinculos entre
universidade e escola e teoria e pratica.

Profa. Dra. Patricia de Oliveira Batista.
Coordenadora de Area do Subprojeto de Letras Portugués — Campus Piripiri



SUMARIO

LINGUA PORTUGUESA ..ot 9
A LEITURA LITERARIA NA FORMACAO LEITORA: ENTRE POEMAS E CORDEL
........................................................................................................................................ 10
PASSEIO A OEIRAS: RELACAO ENTRE CULTURA, RELIGIOSIDADE,
HISTORICIDADE E LEITURA LITERARIA ...t 18
O PIBID E O PROTAGONISMO ESTUDANTIL DOS PIBIDIANOS E DOS ALUNOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA .......cccooveeveran. 27
PIBID: UMA EXPERIENCIA DE MULTILETRAMENTOS NA ESCOLA CETI
OSVALDO DA COSTA E SILVA .t 39
DESAFIOS DA APRENDIZAGEM ..ottt 54
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM: ENTRE O ENSINO E A EXPERIENCIA
........................................................................................................................................ 69
PIBID: INICIANDO A DOCENCIA COM MAESTRIA ......cooooiiiiiieeiee e 81
PIBID: RELATO DE EXPERIENCIA DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM
TURMAS DA TERCEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO.........cccccoiiiiiiiiiiiiin 93
EXPLORANDO OS IMPACTOS DO PIBID NA FORMACAO DOCENTE DE
LICENCIANDOS EM LETRAS PORTUGUES...........coooiiiii 105
O USO DE JOGOS DIDATICOS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA............. 117
SLAM “BECOS E VIELAS”: RELATO DE EXPERIENCIAS SOBRE O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA NO PIBID ......oooiiiiiiiiiiiie e 125
EXPERIENCIAS COM MULTILETRAMENTOS E MULTIMODALIDADE NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO MUNICIPIO DE FLORIANO ................. 137

LINGUA INGLESA ... 151

GAMIFICACAO: COMO O USO DE JOGOS CONTRIBUI PARA O APRENDIZADO
DE INGLES NO MEIO ESCOLAR .....oiiiiiiiii e 152

EXPERIENCIAS FORMATIVAS NO CONTEXTO DO PIBID INGLES DA UESPI: UM
OLHAR SITUADO DOS BOLSISTAS DA ESCOLA CENTRO DE ENSINO
INTEGRAL POLIVALENTE LIMA REBELO (CEMTI) .coooviiiiiiiciiciice e 163

EXPERIENCIAS FORMATIVAS NO CONTEXTO DO PIBID INGLES DA UESPI: UM
OLHAR SITUADO DOS BOLSISTAS DA ESCOLA CENTRO ESCOLAR DE TEMPO
INTEGRAL PROFESSORA RAQUEL MAGALHAES. ..., 174



LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

8|



LINGUA PORTUGUESA

9]



A LEITURA LITERARIA NA FORMACAO LEITORA: ENTRE POEMAS E
CORDEL

Luisa Vitéria de Carvalho Meneses
Edimily de Sousa Batista

Raiely da Rocha Santos

Jordania Ferreira de Oliveira
Kennedy da Silva Oliveira

Samara Marques de Sousa

Rone de Sousa Pereira

Sara Maria da S. Castro

Maria Madalena de Sousa Santos
Djanes Lemos Ferreira Gabriel

INTRODUCAO

Ler é viajar, ler é conhecer lugares, ler € sonhar. Nesta direcdo, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018) destaca a importancia de desenvolver as habilidades de
leitura critica e a interacdo ativa do leitor com os textos, neste sentido, o subprojeto Letras
Portugués do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, desenvolveu
0 projeto de leitura e escrita que incluiu diversas atividades.

Vale ressaltar que o Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € um programa que
oferece bolsas aos alunos de licenciatura e objetiva proporcionar uma “aproximacao pratica
com o cotidiano das escolas publicas de educacgdo basica e com o contexto em que elas estdo
inseridas” (CAPES, 2020). Os bolsistas do PIBID sdo supervisionados por um(a) professor(a)
da escola-campo e por um(a) coordenador(a) da universidade, que trabalham em parceria na
orientacdo dos bolsistas; o nosso subprojeto esta inserido na Universidade Estadual do Piaui,
Campus Professor Possidonio Queiroz, Oeira- Piaui. O programa visa, segundo o Ministério
da Educacdo (2018), promover a unido das secretarias estaduais € municipais com as
universidades publicas, visando melhorar 0 ensino nas escolas publicas municipais e/ou
estaduais. Nesse programa, os estudantes podem desenvolver atividades didatico-pedagogicas
sob orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola.

O projeto de leitura literdria ficou sob responsabilidade dos bolsistas PIBID,
subprojeto Letras Portugués, com supervisao da professor Maria Madalena e coordenado pela
professora Djanes Lemos, que coordena esse subprojeto pela Universidade Estadual do Piaui,
Campus Professor Possidonio Queiroz. As atividades do projeto foram realizadas no CETI
FARMACEUTICO JOAO CARVALHO

O projeto foi subdividido em trés grupos para sua realizagdo, em que cada grupo ficou
responsavel por desenvolver miniprojetos, assim intitulados: 1) Os Encantos da Literatura de

Cordel; 2) Contos; 3) Gincana do Bom Leitor Poema/poesia. Destacamos, nesta experiéncia, a
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importancia de explorar a leitura de géneros textuais como o cordel, contos e poemas, que sdo
textos que tém uma relagdo com a realidade dos alunos, pois suas tematicas, muitas vezes,
retratam a realidade e historias populares, bem como as relagdes dialdgicas e interacionistas
que constituem as atividades de leitura que devem estar presentes em sala de aula.

Nesta perspectiva, o trabalho desenvolvido no projeto se pautou pelo sentido
interacionista de leitura, como orienta a Base Nacional Comum Curricular(BNCC- 2018), ao
mencionar que o eixo leitura “compreende as préaticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e multissemioticos e
de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias...” (BRASIL, 2018, p. 71).

A realizagdo do projeto teve como objetivo geral: Estimular a leitura, de forma
prazerosa, de diferentes géneros literarios; e, como objetivos especificos: Desenvolver a
imaginacdo criadora por meio da arte, como desenho, poesia, trava-lingua e gincanas;
Identificar a funcdo de cada género textual e sua relacdo com o cotidiano dos alunos; e
Reconhecer o valor da cultura popular por meio do cordel.

A escola ofertou todo o material necessario a realizagdo do projeto, bem como se
colocou & disposicdo para colaborar em toda a realizacdo das atividades. E importante
ressaltar que a escola possui todo equipamento necessario para o bom funcionamento de todas
as atividades propostas. Ao final deste excelente trabalho realizamos a culminancia, com a
exposicdo das atividades realizadas.

As atividades aconteceram em forma de oficinas de leitura, discussdo, roda de
conversa, durante um més, nas turmas de 2° ano e 3° ano do Ensino Médio. Os alunos
participaram de forma efetiva das agdes, porque nos afastamos da rotina de sala de aula e
assim eles se sentiram motivados a aprender.

Dessa forma, o trabalho com leitura deve permear o ensino-aprendizagem de forma
ludica, para que o aluno consiga perceber a funcdo daquilo que ele I& na escola e possa
relacionar com suas experiéncias e vivéncias reais. Assim, esse projeto de leitura se justifica
pela grande relevancia e abrangéncia da tematica abordada, uma vez que 0 ensino
interdisciplinar por meio da leitura e dos conhecimentos prévios do estudante proporciona a

aquisicdo de habilidades e conhecimentos que perpassam os limites da escola.

FUNDAMENTACAO CIENTIFICA

A leitura literaria na escola — o Cordel
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O cordel € um género literario popular que atrai muito o interesse dos alunos pelo seu
ritmo, tematica e linguagem bem proxima do cotidiano. A escolha desse género se justifica
pela valorizagdo do texto de cordel, conhecimento da xilogravura e a producdo de cordel.
Desenvolvemos a leitura de cordéis e a exploracdo do género, planejamento, elaboracéo e
revisdo de escrita de cordéis pelos alunos com o apoio de textos ja estudados, escrita de
cordéis baseado em conhecimentos prévios, linguagens do cotidiano escolar e ilustracdo de
xilogravura e, por fim, declamacao das producdes ou monélogo dramatizado.

Destacamos que o trabalho com a literatura de cordel desenvolve a oralidade dos
alunos e valoriza a fala na formacéo cultural dos povos, bem como o uso popular da lingua,
assim aproxima-os da literatura, pois, 0 que se observava, geralmente, é que a literatura se
mantinha distante do publico escolar, com o estudo apenas centrado nos grandes classicos da
literatura.

Quanto a sua origem, Silva (2017) relata que essa literatura chegou ao Brasil no século
XVI, trazida pelos portugueses, e foi se tornando popular porque retratava as tradicdes do
lugar e o texto tinha uma linguagem acessivel ao povo. Atualmente, a literatura de cordel é
mais representativa na regido Nordeste do Brasil, mas, devido as migracdes, também chegou a
outras regides.

Sabe-se, que a literatura de cordel é um tipo de poesia popular, originalmente oral, e
depois impressa em folhetos rusticos ou outra qualidade de papel. Sdo escritos em
forma rimada e alguns poemas sdo ilustrados com xilogravuras, 0 mesmo estilo de
gravura usado nas capas. Os autores, ou cordelistas, recitam esses versos de forma
melodiosa e cadenciada, acompanhados de viola, como também fazem leituras ou

declamacbes muito empolgadas e animadas, em engenhos, cal¢cadas, dando certa
euforia as festas da época (Silva, 2017, p. 14).

Podemos destacar, dessa forma, que o cordel é um género literario que desperta
interesse dos alunos por ter uma linguagem bem préxima deles e pelas ilustracfes. Também
por trazer temas que despertam o interesse do leitor por fazerem parte do cotidiano.

Neste sentido, conseguimos perceber que a literatura de cordel enriquece a leitura em
sala de aula, porque a musicalidade estd presente nos versos do cordel e assim a aula fica
mais dindmica e prazerosa.

No entanto, Silva (2017) ressalta que, devido ao avanco tecnoldgico, o cordel pode
ser um género desonhecido pelos alunos, por isso mesmo é necessario apresentar e
incentivar o cordel, porque valoriza nossa cultura e raizes.

Este projeto promoveu aos alunos uma leitura mais ampla e complexa, capacitando um

nivel mais alto da leitura e da oralidade, ndo um conhecimento apenas prévio, mas um
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conhecimento de leitura duravel, além disso, nos possibilitou buscar e conhecer melhor a
respeito das tradicGes de nossa regido, que possui grandes riquezas que nos fizeram mergulhar
em parte da nossa raiz nordestina. A figura 1 traz uma amostra de cordel realizada na escola
para apreciacdo dos alunos envolvidos no projeto e de toda comunidade escolar.

Figura 1 - Exposicéo Cordel
L LITERATUR ')PgPULAR

|
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Fonte: Arquivo pessoal.

Leitura literaria na escola: o Poema

Os documentos oficiais que embasam a educacdo sempre apontam a leitura e a escrita
como habilidades essenciais para que o sujeito se transforme em um cidadao critico e letrado.
Neste sentido, a escola deve fomentar espacos e oferecer meios para promover essas
competéncias nos seus alunos. Estamos, cotidianamente, imersos em um mundo em que as
informacGes chegam em uma velocidade e em grande quantidade até nos, e, nesta seara de
informacGes, precisamos saber selecionar o que realmente é importante e, ainda, temos que
nos posicionar criticamente a respeito de diversas tematicas.

Ler é uma habilidade complexa e variada, e, no que se refere a leitura literaria, ela
exige um esforco cognitivo maior. Neste sentido, a sala de aula é um lugar privilegiado para
as praticas de leitura. Por isso defendemos a ideia dos projetos de leitura como meio de
despertar o gosto pela leitura nos alunos.

A este respeito, Paulino e Cosson (2009) explicam que letramento literario € uma agéo
continuada, uma ac¢do gque ndo se esgota na escola, mas € uma aprendizagem continua.

Por meio da leitura aprendemos um novo modo de ver e conceber o mundo, um modo
privilegiado de insercdo no mundo, porque a partir da leitura dominamos as palavras.

E cada vez mais necessario formar bons leitores, e, nesta dimensdo, estreitar as
vivéncias do alunado com a leitura e com o espaco escolar se torna imprescindivel para que a

aprendizagem seja mais significativa. Nesta perspectiva, consideramos a leitura como
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interacdo, na qual o conhecimento e as experiéncias do leitor auxiliam na producéo de sentido
da leitura.

Para explorar essa habilidade de leitura, o género escolhido foi o poema, pois € um
género que pode despertar o interesse do aluno e o prazer pela leitura. Salientamos que esse
trabalho de mediacdo da leitura com o género poema foi proposto pelos bolsistas do PIBID e
sua professora supervisora, no CETI Farmacéutico Jodo Carvalho, em Oeiras, Piaui.

O género poema foi trabalhado em sala de aula de forma significativa, onde os alunos
conheceram as caracteristicas e a estrutura do poema, mas também puderam perceber que as
vivéncias cotidianas levam a refletir sobre diversos assuntos do cotidiano expostos nos
poemas. E sabemos que é muito importante relacionar o ensino-aprendizagem com as
vivéncias dos educandos para favorecer esse processo de maneira eficiente. A figura 2 destaca
a amostra de poemas e contos, uma das atividades realizadas no projeto.

Figura 2 - Exposicéo de projetos

=
Fonte: Arquivo pessoal.

E sabido de todos que a leitura ndo se constitui como um habito da maioria dos alunos,
sendo, muitas vezes, uma atividade repetitiva de decodificacdo de simbolos apenas. Sendo
assim, € preciso que a escola atue como agéncia de letramento e crie meios de fomentar o
habito da leitura, propondo atividades que despertem o prazer, a criatividade e interacdo dos
alunos. Dessa forma, propusemos a leitura de poemas e explicamos sobre poema épico ou
narrativo, lirico e poema dramatico.

Como exemplar do poema lirico, exploramos o Soneto de Fidelidade, de Vinicius de
Moraes, recitando de forma atrativa e analisando os temas suscitados no poema. Na
sequéncia, assistimos ao filme Romeu e Julieta, que retrata uma tragédia romantica, e a partir
do filme procuramos fazer relacdo com outras leituras e poemas com a mesma tematica, uma
forma de aproximar o poema com a realidade do aluno, como pondera Sorrenti (2007. P. 52)
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“A poesia ¢ um espago de liberdade. Entre tantas formas de poesia, certamente haverd uma
que vai fascinar o nosso aluno”.

O género poema deve estar presente na sala de aula, pois a partir desse género o
professor pode criar estratégias de leitura bem significativas e fascinantes, e, entre tantas, com

certeza alguma ou algumas ird despertar o interesse do aluno.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

O projeto de leitura contou com varias oficinas e leitura, roda de conversa, declamacéao
de poemas, gincanas e, também, com uma exposicao de cordéis. A ideia nasceu a partir do
interesse em aliar leitura, literatura popular e a literatura classica. Nossa intencéo foi vivenciar
a literatura por meio dos géneros cordel, poemas, contos.

Assim nasceu projeto literério, desenvolvido pelos bolsistas do Pibid Letras Portugués,
no CETI FARMACEUTICO JOAO CARVALHO, localizado em Oeiras Piaui. A seguir, a
figura 3 ilustra a equipe gestora da escola, os bolsistas e a supervisora que desenvolveram o

projeto.

Figura 3- Bolsistas, supervisora e equipe gestora

Esse projeto foi realizado com os alunos do 2° e 3° anos do Ensino Médio.
Primeiramente, os temas a serem abordados foram divididos em trés grupos, que ficaram
responsaveis por elaborar e aplicar as sequéncias didaticas, como gincana do bom leitor, com
leitura e declamacédo de poemas; confecgédo e exposicdo de cordel, entre outras.

No Segundo momento do projeto, foi realizada uma exposi¢do com as producdes de

cordel e poemas escritos pelos alunos, acrosticos e parddias.
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Com o desenvolvimento desse projeto, descobrimos que ha muitos talentos na escola,
alunos que escrevem poemas, fazem parddias, e assim interagem muito bem e,
consequentemente, séo potenciais leitores.

Dessa forma, tivemos vérias atividades realizadas com a finalidade de atingir os
objetivos gerais e especificos, e entdo discutirmos essas atividades como forma de
desenvolver varios conhecimentos e compreensao dos alunos sobre leitura.

Tivemos autonomia para criar 0 projeto e estarmos presentes no desenvolvimento de
cada etapa, e ndo s6 fazermos parte, como também participarmos de forma ativa na execucao
de cada passo proposto.

Destacamos, ainda, a troca de conhecimentos que houve entre nds pibidianos,
professores e alunos da instituig&o.

Apos finalizar as atividades, todos estavam satisfeitos com os resultados alcancados,
pois estimulou os alunos a participarem de forma ativa de atividades de leitura, bem como de
atividades que desenvolvem a oralidade em publico.

Neste sentido € preciso considerar que a escola exerce um papel imperativo na
formacdo de leitores criticos e participativos, mas, para que iSSO ocorra € necessaria a
sistematizacdo das propostas pedagogicas que aproximem a realidade dos sujeitos e suas

necessidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar o projeto de leitura, podemos ressaltar sua grande contribuicdo no
fomento a aprendizagem dos alunos, como leitores em formacdo. O projeto conseguiu, de
maneira interdisciplinar, reunir varios conhecimentos, relacionando os saberes da escola com
0s saberes individuais.

Assim, a interacdo direta com a leitura literaria enriqueceu o conhecimento dos alunos
e promoveu um sentimento de pertencimento e valorizacdo da histdria e identidade de cada
um como leitor critico.

Através das narrativas apresentadas na exposicdo, os estudantes puderam perceber o
valor da linguagem oral por meio da literatura de cordel e, também, a linguagem metaférica
dos poemas, assim eles ampliam o vocabulario e desenvolvem um trabalho coletivo.

Convém ressaltar a importancia de buscar estratégias para desenvolver a habilidade de
leitura literaria na escola, e nossa proposta corroborou com essa ideia de valorizacdo da

cultura local, da oralidade, da linguagem popular e da linguagem literéria.
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Dessa forma, as atividades realizadas durante o projeto de leitura atenderam as
expectativas de todos, bolsistas, alunos, supervisora e coordenadora, pois, a partir de uma rica
sequéncia de atividades, como roda de leitura, discussdes, declamacdo de poemas, videos,
exposicdo, producdo de poemas e de cordel, conseguimos dinamizar as aulas e despertar o
gosto pela leitura literaria nos alunos.

Dessa forma, os alunos foram estimulados a ler poemas e tiveram acesso a conhecer
outros géneros literarios, como o cordel. E a partir do contato com essas leituras, puderam
observar os temas cotidianos existentes, levando-os a refletir e criarem seu proprio repertorio
para produzirem seus préprios poemas. Sendo uma experiéncia significativa que promoveu a

autonomia na construcao da aprendizagem.
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INTRODUCAO

Oeiras é uma cidade cheia de encantos, onde se respiram cultura e religiosidade por
meio da historicidade do seu povo. A cidade possui em seus prédios, em seu povo, em sua
cultura, a ancestralidade e historicidade muito populares. Nesta perspectiva, & importante
proporcionar aos alunos a oporunidade de conhecer a riqueza cultural e a historia da cidade
que foi a primeira capital do Estado. Diante disso, baseando-se no livro Passeio a Oeiras, do
escritor oeirense Dagoberto Carvalho Junior, foi desenvolvido o projeto literario
interdisciplinar “Passeio a Oeiras”, que teve como objetivo geral compreender a dimensao da
riqueza cultural dos pontos historicos da cidade e os costumes da localidade. Como objetivos
especificos, tem-se: 1) proporcionar ao educando o conhecimento de sua cidade natal, 2)
reconhecer no lugar onde vive um ambiente de construcdo de conhecimentos acerca da sua
propria historia, 3) estimular a leitura e compreenséo critica da obra Passeio a Oeiras, sob a
perspectiva da leitura como construcdo interacional de sentidos, 4) explorar a religiosidade e a
cultura oeirense atraves de exposicao de fotos e producgdes textuais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) destaca a importancia de
desenvolver as habilidades de leitura critica, desenvolver a interacdo ativa do leitor com o0s
textos, sejam verbais ou multissemioticos, neste sentido, o projeto de leitura interdisciplinar
“Passeio a Oeiras corrobora com a aquisi¢cdo dessa habilidade.

Para consolidar o projeto, elegemos a obra “Passeio a Oeiras”, que serviu de norte para
as atividades e sequéncias didaticas, como exposicdo de fotos dos pontos histéricos da cidade:
igreja matriz, casa da polvora, e os contumes religiosos como a Procissdo do Bom Jesus dos
Passos, Procissdo do Fogaréu e as promessas que os fiéis pagam durante a Semana Santa.

Dessa forma, o trabalho se justifica pela grande relevancia e abrangéncia da tematica
abordada, uma vez que o ensino interdisciplinar por meio da leitura e dos conhecimentos
prévios do estudante proporciona a aquisi¢cdo de habilidades e conhecimentos que perpassam

18 |



os limites da escola e, dessa forma, h4 uma relagdo entre o aprendizado formal e as

experiéncias de mundo do aluno, tornando o aprendizado mais significativo.

FUNDAMENTAGCAO CIENTIFICA
Passeio a Oeiras: a obra

Na sua sexta edigdo, a obra “Passeio a Oeiras” (1982 - 12 edi¢do) é uma ode a cidade
natal do médico-escritor Dagoberto Carvalho Junior. Nela, Dagoberto descreve e apresenta
uma Oeiras com seus casardes, sobrados e igrejas, uma forma de reviver a cidade no encontro
com sua historia e cultura. De forma tellrica e carinhosa, o autor retrata a velha Oeiras como
forma de resguardar a memoria da cidade. A Figura 1 apresenta a Capa do livro Passeio a
Oeiras, 42 edicdo.

Figura 1 - Capa livro Passeio a Oeiras

Fonte: Biblioteca da Uespi

“Passeio a Oeiras” pode ser considerada um roteiro sentimental pelas ruas, pracas,
pontos culturais da primeira capital, que guardam a historia dos antepassados, uma obra
literaria rica em lirismo, como ¢ descrito nos versos “¢, senhores, minha Oeiras s6 saudade! E
minha Oeiras do Passos, da Ponte Grande, do Rosario ¢ do Morro da Sociedade...”

A obra € dividida em trinta partes, cada uma retrata, de forma poética e histdrica, as
peculiaridades da Oeiras Velha, como a religiosidade, quando descreve a matriz de Nossa
Senhora da Vitdria e assim rememora as imagens sacras e sua constru¢do em estilo barroco,
como vemos no relato do autor, “Nos nichos menores que ladeiam o de Nossa Senhora, estdo,
a esquerda, um magnifico Sao José trajado bem a moda do século XVIII... Chamamos, ainda,

a aten¢do, no altar propriamente dito, rico medalhdo em talha antes dourada...”
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Rico em histdria e causos, o livro traz o relato sobre os fantasmas do Beco do Sobrado,
local onde fora a cadeia, a casa da forca, locais povoados por fantasmas, segundo D.
Mundoca, a primeira-dama do sobrado. Segundo o autor, ninguém pode ir a Oeiras e ndo
conhecer a Casa da Pdlvora, um grande monumento militar do Piaui, onde se fabricava a
polvora, hoje sob atual administracdo do Instituto Histérico e sede do Museu da
Independéncia.

Por entre paginas, o autor leva o leitor a um passeio pela historia da cidade, pelos seus
sobrados, casar@es, igrejas; também descreve as manifestac@es religiosas, como O Roteiro dos
Passos, que reune os fiéis na mais expressdo de religiosidade do povo oeirense.

Diante da magnitude da obra literaria e historica, lembramos o que disse o critico
Pompilio Santos “... passa a ser o melhor e mais completo repositorio de dados sobre a velha
Mocha. E um livro de amor pela provincia”.

Considerando a riqueza historica, cultural, e, por que ndo afirmar, sentimental da obra,
afirmamos que a escolha para desenvolver esse projeto de leitura literaria foi precisa e

acurada, pois contribuiu para aproximar os alunos da sua historia.

Leitura Literaria

Os documentos oficiais que embasam a educacéo sempre apontam a leitura e a escrita
como habilidades essenciais para que o sujeito se transforme em um cidadao critico e letrado.
Neste sentido, a escola deve fomentar espacos e oferecer meios para promover essas
competéncias nos seus alunos. Estamos, cotidianamente, imersos em um mundo em que as
informacGes chegam em uma velocidade e em grande quantidade até nos, e, nesta seara de
informacGes, precisamos saber selecionar o que realmente é importante e, ainda, temos que
nos posicionar criticamente a respeito de diversas tematicas.

Considerando a leitura um processo interativo de construcdo de sentido que vai além
de simples decodificacdo, como orienta a BNCC (2018) o eixo leitura compreende praticas de
linguagem que acontecem na interacdo do leitor com o texto, ressaltando, ainda, que esses
textos podem ser multissemioticos.

Como destaca Koch (2018), os aspectos socioculturais do leitor influenciam na
compreensdo da leitura, pois o conhecimento de mundo e as experiéncias do leitor facilitam
sua interag@o e compreensao de textos.

Na mesma direcdo, Kleiman (2016) cita que, para o processamento da leitura, o leitor

precisa ter o conhecimento textual, o conhecimento da lingua e o conhecimento de mundo. E

20|



ainda destaca que “... leitura implica uma atividade de procura por parte do leitor, no seu
passado, de lembrancas e conhecimentos, daqueles que sdo relevantes para a compreensao de
um texto ...” (Kleiman, 2016, p. 30).

Assim, vemos que ler é uma habilidade complexa e variada, e, no que se refere a
leitura literaria, ela exige um esforgo cognitivo maior, neste sentido, explorar a leitura literaria
na escola promove a inclusdo social e desenvolve a aprendizagem dos educandos. Neste
sentido, a sala de aula é um lugar privilegiado para as préaticas de leitura. Defendemos a ideia
dos projetos de leitura, no qual as experiéncias compartilnadas pelos alunos, o conhecimento
da riqueza cultural e historica do local onde a escola esti situada proporcionam um
envolvimento mais direto do leitor e do texto.

A este respeito, Paulino e Cosson (2009) ponderam que letramento literario € uma
acdo continuada, uma acao que ndo se esgota na escola, mas € uma aprendizagem continua,
que nos acompanha pela vida.

Souza e Cosson (2023) afirmam que o letramento literario proporciona um modo
privilegiado de insercdo no mundo porque a partir dele dominamos as palavras. E acrescenta
que o letramento literario requer uma atualizagao permanente do leitor sobre literatura, ¢ “dar
sentido a0 mundo por meio da palavra”.

E cada vez mais necessario formar bons leitores, e, nesta dimensdo, estreitar as
vivéncias do alunado com a leitura e com o espaco escolar se torna imprescindivel para que a
aprendizagem seja mais significativa. No que tange a leitura literaria, essa questdo fica mais
evidente, uma vez que a escola privilegia os grandes classicos literarios, os canones, deixando
de reconhecer a riqueza literaria mais popular, aguela que estd mais proxima do aluno.

A leitura precisa deixar de ser algo cansativo ou obrigatéria, e passar a ser prazer,
interacdo e imitacdo da realidade. Vislumbramos outra perspectiva, para que o aprendiz
consiga relacionar a leitura literaria com seu contexto social e cultural.

A este respeito, afirma Cosson e Lucena(2022):

A leitura efetiva-se como uma transagdo entre leitor e texto. Mas nédo so entre leitor
e texto, a leitura se concretiza quando os sentidos sdo construidos numa interacdo
ainda mais ampla, que envolve uma relacéo entre autor-texto-leitor-contexto. Muitas

experiéncias tém mostrado que estas relages tornam a leitura significativa para o
aluno (Cosson e Lucena, 2022, p. 19).

Nesta perspectiva, consideramos a leitura como interagéo, na qual o conhecimento e as
experiéncias e vivéncias do leitor auxiliam sobremaneira na sua compreensao, e assim ele se

torna um leitor critico.
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Ressaltamos, sobremaneira, que o desenvolvimento do projeto de leitura literaria
“Passeio a Oeiras” trouxe essa perspectiva da leitura como interagdo, pois os alunos tiveram a
oportunidade, a partir das sequéncias didaticas desenvolvidas no projeto, de vivenciar e
conhecer a histdria da cidade, primeira capital, os causos, os lugares que guardam lembrancas
dos seus antepassados, e assim eles reconhecem e reconstroem sua historia por meio da

leitura.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

“Passeio a Oeiras” nasceu a partir do interesse em aliar leitura, literatura e a historia
cultural de uma cidade t&o rica em memoria e causos. Nossa intengdo foi vivenciar a literatura
por meio da historia da propria cidade e assim fazer com que os alunos vissem sua cidade pelo
olhar atento de leitor critico.

Assim nasceu o projeto cultural/literario, desenvolvido pelos bolsistas do Pibid Letras
Portugués, no CETI DESEMBARGADOR PEDRO SA, localizado em Oeiras Piaui.

O projeto foi desenvolvido a partir de uma ideia sugerida por nos pibidianos utilizando
o livro Passeio a Oeiras, do autor oeirense Dagoberto Carvalho Janior. Esse projeto foi
realizado com os alunos do 2° ano do Ensino Meédio. Primeiramente, apresentamos a obra e o
autor aos alunos, por meio de rodas de leitura e discussbes, para levantamento dos
conhecimentos prévios sobre a obra e, também, sobre o conhecimento dos espacos da cidade
de oeiras e seu valor historico.

No Segundo momento do projeto, realizamos uma exposicdo de fotos, intitulada
“Encantos de Oeciras” (Figura 2), retratando os pontos historicos como: igreja matriz, casa da
polvora, prefeitura, a cultura e os costumes religiosos como a procissdao do Bom Jesus dos
Passos, Procissdo do Fogaréu e as promessas que os fiéis pagam durante a Semana Santa,
periodo muito forte do municipio, quando a cidade recebe muitos visitantes e filhos da terra

gue moram distante.

Figura 2 - Exposicdo Encantos de Oeiras
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Fonte: Arquivo pessoal.

A sequéncia de atividades prosseguiu com a producdo de poemas, o qual cada aluno
deveria criar um poema sobre nossa cidade, sendo que a melhor criacdo venceria e ganharia
uma premiagdo como forma de incentivo.

Por altimo, construimos uma maquete representativa sobre um ponto da cidade que
eles quisessem representar.

Sendo assim tivemos varias atividades realizadas com a finalidade de atingir os
objetivos gerais e especificos, e entdo discutirmos essas atividades como forma de
desenvolver varios conhecimentos e compreensdo dos alunos sobre a cidade de Oeiras.
Podemos destacar 0s aspectos da cultura, historia e literatura local que foram explorados e
com isso contribuiu para o enriquecimento do aprendizado.

Também é importante falar das percepcbes dos participantes do projeto, como 0s
alunos, professores e pibidianos, que relataram que por meio da realizacdo desse projeto
tiveram a oportunidade de conhecer melhor a cidade de Oeiras e explorer a leitura de forma
mais prazerosa, assim tivemos resultados alcancados.

Através de tudo isso podemos observar que os alunos desenvolveram interesse pela
literatura trabalhada, visto que a obra possuia imagens que dizem respeito a ancestralidade
histérica da cidade, proporcionando a interacdo social entre os alunos e pibidianos e
compartilhando saberes individuais e coletivos.

Portanto, entendemos que a realizagdo do projeto “Passeio a Oeiras” foi de suma
importancia para nos enquanto pibidianos do subprojeto de Letras-Portugués, pois além da
interacdo que tivemos com os alunos, absorvemos informag6es e conhecimentos valiosos que

nos serdo Uteis na nossa formacgdo docente, bem como nos proporcionou conhecer melhor a
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riqueza histdrica e cultural da cidade de Oeiras com suas ruas e lugares seculars que guardam
historia.

Tivemos autonomia para criar 0 projeto e estarmos presentes no desenvolvimento de
cada etapa, e ndo s6 fazermos parte, como também participarmos de forma ativa na execugéo
de cada passo proposto. Inicialmente, foi dificil atrair a atencdo dos discentes, mas com 0
decorrer do tempo conseguimos observar o envolvimento deles e um interesse que aos poucos
ia sendo despertado.

Outro ponto a ser destacado é que, através do projeto, nos foi permitido conhecer
pontos turisticos que para nés ainda eram desconhecidos e outros que, com o passar dos anos
desmoronaram e hoje ja ndo existem.

A cada foto contida no livro Passeio a Oeiras, obra que usamos como referéncia para
realizagdo do projeto, foi possivel construir uma imagem mental de como era um determinado
ponto turistico que ja ndo existe atualmente, 0 que agucou ainda mais nossa imaginacéo e a
dos alunos, na tentativa de refazer imagens e recontar historia de lugares que ndo existem
mais ou que foram transformados pelo tempo.

Destacamos, ainda, a troca de conhecimentos que houve entre nds pibidianos,
professores e alunos da instituicdo, uma vez que algumas informacdes eram conhecidas por
uma parte envolvida, e outras informagdes ja ndo eram tdo conhecidas. Ao partilharmos
nossas vivéncias na cidade de Oeiras, aconteceu uma interacdo de saberes. Compartilnamos,
aqui, um dos momentos da exposi¢cdo, onde estdo reunidos nds pibidianos e nossa supervisora

Francisca Elane (Figura 3).

Figura 3 - Pibidianos e supervisora

*, ENCANTOS v
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Ressaltamos nossa satisfagdo, pois, por meio do projeto “Passeio a Oeiras” pudemos
proporcionar aos alunos uma experiéncia enriquecedora ao explorar e compreender o
patrimoénio histérico-cultural de nossa cidade.

A exposicdo cuidadosamente organizada permitiu que os estudantes mergulhassem na
rica historia de Oeiras, contemplando os monumentos e locais que testemunham 0s marcos
importantes de nosso passado, o que possibilitou a pratica da criticidade dos alunos, uma vez
que ao findar da exposicéo, eles escreveram poemas sobre a riqueza de Oeiras.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar o projeto literario “Passeio a Oeiras”, podemos ressaltar sua grande
contribuicdo no fomento a aprendizagem dos alunos, como leitores em formacéo. O projeto
conseguiu, de maneira interdisciplinar, abarcar uma gama de conhecimentos, relacionando 0s
saberes da escola com os saberes individuais que cada individuo tem de si e do lugar que
ocupa no mundo.

Assim, a interagdo direta com o patriménio local ndo apenas enriqueceu o
conhecimento dos alunos, mas também promoveu um sentimento de pertencimento e
valorizagéo da historia e identidade de nossa cidade.

Através das narrativas apresentadas na exposicdo, 0s estudantes puderam
contextualizar os eventos historicos e compreender a evolucdo da comunidade ao longo do
tempo.

Convém ressaltar a importancia de buscar estratégias para desenvolver a habilidade de
leitura literaria na escola, e nossa proposta corroborou com essa ideia de valorizacdo da
cultura local por meio da literatura, duas areas que se conectam e que proporcionam um rico
conhecimento.

Dessa forma, nosso projeto logrou éxito, pois, a partir de uma rica sequéncia de
atividades, como roda de leitura, discuss@es, exposi¢do de fotos, confeccdo de maquetes de
pontos historicos, producdo de poemas, conseguimos dinamizar as aulas e instigar o gosto
pela leitura literaria nos alunos, o que favoreceu a troca de conhecimento e experiéncias entre

alunos, pibidianos e docentes.

REFERENCIAS

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em abril de 2024.

25 |



CARVALHO, Jr., Dagoberto. Passeio a Oeiras. 4% Ed. Pontes, Recife. Grafica Editora
Apipucos, 1992.

COSSON, Rildo; LUCENA, Josete Marinho de. Praticas de Letramento Literario na
Escola: propostas para o ensino basico — Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2022.
https://www.muraldavila.com.br/noticias/sobre-o-pergaminho-de-clio-passeio-a-oeiras-
acesso em: 02/04/2024.

KLEIMAN, A. Texto e leitor: Aspectos cognitivos da leitura. 16 edicdo, Campinas, SP —
Pontes Editores, 2016.

KOCH, I. V. ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto. 32 Ed., 132
reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

PAULINO, Graga; COSSON, Rildo. Letramento Literario: para viver a literatura dentro e
fora da escola. In: ROSING, Ténia M. K; ZILBERMAN, Regina (Orgs.). Escola e leitura:
velha crise, novas alternativas. Sdo Paulo: Global, p. 61 - 79, 2009.

SOUZA, R. N. de. COSSON, Rildo. Letramento Literario: uma proposta para a sala de aula.

AGRADECIMENTOS

Agradecimentos especiais a CAPES, instituicdo de fomento e apoio para execucdo deste subprojeto de
Letras Portugués, e a Universidade Estadual do Piaui, por todo suporte e conducdo da coordenadora professora
Djanes Lemos. Agradecemos, também, a supervisora Francisca Elane pela orientacdo aos alunos bolsistas, e a
equipe gestora da escola parceira Ceti Desembargador Pedro S&, por todo suporte oferecido & realizacdo do
projeto.

26 |



O PIBID E O PROTAGONISMO ESTUDANTIL DOS PIBIDIANOS E DOS ALUNOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Lilia Brito da Silva

Emerson Pereira Gomes
Camila Andrade de Sousa

Ana Flavia Lacerda Santos
Francisca Vitéria Barbosa Silva
Larrissa Layane da Concei¢éo
Maria Béarbara de Araudjo Santos
Raquel Oliveira de Sousa

INTRODUCAO

O PIBID ¢ um programa que tem como objetivo incentivar a formagdo de professores
por meio da participacdo de estudantes de licenciatura em atividades praticas nas escolas
publicas. O objetivo deste artigo é relatar as experiéncias das bolsistas do curso de
Licenciatura Plena em Letras/Portugués, da Universidade Estadual do Piaui, campus Picos —
P1, no programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia que ocorreram no ano de 2023
com o subprojeto Letras/Portugués. As atividades foram desenvolvidas no Centro Estadual de
Tempo Integral — CETI Marcos Parente em Picos — Pl. Os projetos mencionados neste artigo
foram desenvolvidos com os alunos do 7° e 8° ano do Ensino Fundamental.

As atividades na escola escolhida ocorreram semanalmente a fim de participarmos,
inicialmente, das observacfes e logo depois da aplicacdo dos projetos. Estes projetos
ocorreram de forma planejada em conjunto com cada equipe que estariam assumindo as
respectivas turmas. Contamos com a colaboracéo da rede escolar, gestdo escolar, supervisor e
coordenadora do programa, o que foi de suma importancia para o encaminhamento das
atividades.

O presente trabalho esta fundamentado nas leituras dos artigos de autores que abordam
tematicas acerca do PIBID, ensino, pratica e docéncia em sala de aula. E de extrema
importancia refletirmos sobre a nossa formacdo em conjunto com as leituras académicas que
dardo base para este trabalho. Entendemos que este programa tem sido importante para nos
inserir na realidade da educacao brasileira, e principalmente, na rede publica.

Abordaremos neste artigo em conjunto com as nossas experiéncias, 0s projetos
realizados, a partir do inicio até a culminancia, que teve a participacdo de toda a escola,
visando dessa forma, apresentar o protagonismo que as alunas Pibidianas apresentaram
durante a realizacdo das atividades com os alunos, os permitindo também fazerem parte deste
protagonismo. Além disso, sera necessario relatarmos as dificuldades que as bolsistas do

programa, enfrentaram frente aos projetos realizados com os alunos. Compreendemos que a
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articulacdo teoria e prética sempre é necessaria para pensarmos sobre a nossa profisséo.
Portanto, este é um relato de experiéncia que teve a presenca das bolsistas em cada etapa das
atividades do programa a fim de se familiarizarem e vivenciarem os projetos realizados, e
também, participarem da relacdo entre universidade e escola publica, aproximando-os da

formacdo docente atraves de suas experiéncias.

FUNDAMENTAGCAO CIENTIFICA
O pibid e o protagonismo estudantil

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢ uma iniciativa
do Ministério da Educacdo que visa incentivar a formacao de professores por meio da
participacdo de estudantes de licenciatura em atividades praticas nas escolas publicas.

Conforme cita os autores Vasconcelos e Carmo (2023, p.03)

[...] o Pibid se transformou em uma das mais relevantes propostas de incentivo a
docéncia, representando uma significativa acdo de politica pablica de formacéo e
atualizacdo de professores, também voltada para a educacdo basica, possibilitando
aos licenciandos a dupla orientacdo simultanea, permitindo que sejam coorientados

pelo docente da licenciatura (coordenador) e pelo docente da escola onde séo
realizadas as atividades préaticas (supervisor).

Dessa forma, o incentivo a docéncia proporcionada pelo PIBID ¢ de suma importancia
para os Universitarios que cursam uma licenciatura, pois lhes garantem uma experi€éncia
pratica com os alunos, através da relagdo entre a universidade e as escolas publicas,
possibilitando para ambas as partes uma aproximacdo com a educagdo, articulando teoria e
pratica.

O PIBID proporciona o protagonismo tanto dos alunos envolvidos nos projetos, como
possibilita a capacidade dos alunos de assumirem um papel ativo em sua propria
aprendizagem e na construcdo de conhecimento. Ressaltando também que o programa
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do protagonismo dos universitarios,
especialmente daqueles que estdo cursando licenciaturas. Conforme defende os autores “[...] o
PIBID fortaleceu as licenciaturas por colocar os formandos em contato direto com sua
profissdao de formagao™ (Vasconcelos; Carmo, 2023, p. 8). Mediante isso, através do PIBID,
os estudantes tém a oportunidade de vivenciarem de forma pratica o ambiente escolar,
atuando em atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Essa experiéncia que o PIBID proporciona ¢ enriquecedora para os universitarios, pois
os coloca em contato direto com a realidade da educagdo basica, o que possibilita a reflexdo

sobre seu papel como futuros professores, além disso, estimula o desenvolvimento de
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habilidades pessoais e profissionais essenciais para a atuacao docente. Ao participarem do

PIBID, os universitarios t€ém oportunidade de vivenciarem situagdes desafiadoras, lidarem

com a diversidade presente, além disso, de desenvolverem projetos.

Conforme afirmam as autoras Melo e Lyra:

Durante o periodo de realizagdo das atividades do programa, o graduando tem a
oportunidade de experienciar durante 18 meses o cotidiano das salas de aula e
desenvolver projetos em sua escola de atuagdo, buscando formas criativas de
abordar as problematicas observadas no dia a dia da escola, bem como compartilhar

suas praticas com outros bolsistas de docéncia através de seminarios de divulgagdo
dos resultados de sua atuagdo (2020, p. 137).

Dessa forma, os projetos aplicados no programa visam oportunizar experiéncias
educativas dos Pibidianos, pois contribui para o desenvolvimento de habilidades como
autonomia, responsabilidade, criatividade e pensamento critico.

Como afirma Santos (2020, p.3)

[...] o PIBID possibilita ao aluno um vinculo com o futuro local de trabalho, pela
proximidade com as atividades de ensino, nas escolas publicas brasileiras. Mediante

a construcdo e aplicacdo de um projeto institucional, esse futuro profissional podera
cumprir determinadas demandas e identificar-se com a area.

A iniciativa da criacdo do PIBID foi importante para a construgdo das praticas
docentes, pois insere 0s académicos na escola tendo contato com os alunos e com o corpo
docente. Além disso, no contexto do ensino fundamental o envolvimento dos académicos nas
atividades escolares de forma participativa e colaborativa promove um ambiente educacional
mais dindmico e estimulante possibilitando o protagonismo de ambas as partes, com a
inser¢do de projetos e atividades elaboradas por meio das ideias reflexivas. A participacdo dos
alunos nos projetos, desenvolve o saber, contribui de forma significativa no desempenho do
futuro professor.

Nesse sentido, a experiéncia do PIBID no ensino fundamental ¢ um importante
catalisador para o fortalecimento do protagonismo estudantil. Através de atividades praticas e
interativas, os alunos tém a oportunidade de se envolverem ativamente no processo de ensino-
aprendizagem, tornando-se protagonistas de sua propria educacdo. Por exemplo, em um
projeto de teatro, os estudantes podem ser desafiados a perder o medo de falar em publico,
interpretacdo de textos, e diversos outros.

Ao participarem ativamente dessas atividades, os alunos desenvolvem habilidades de
pesquisa, analise critica, trabalho em equipe e comunicagdo, além disso, fortalecem a sua

autoconfianca e senso de responsabilidade. Dessa forma, a integracdo do PIBID com o
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protagonismo estudantil no ensino fundamental contribui significativamente para a formacao
integral dos alunos e para a melhoria da qualidade da educacao.

Portanto, sdo experiéncias vivenciadas nas escolas publicas que geram nos Pibidianos,
conforme afirmam Vasconcelos e Carmo (2023), um novo olhar sobre o ambiente escolar,
pois antes s3o alunos inseridos no ambiente escolar da educagdo basica, hoje graduandos,
voltam a esse mesmo local, com os novos conhecimentos obtidos na Universidade, que
adentram em uma realidade escolar com uma nova perspectiva sobre a educagao.

Através das experi€ncias obtidas no meio escolar, parte a decisdo de refletir sobre o
ambiente a ser trabalhado. Pois, com todas as dificuldades enfrentadas no ensino publico,
percebe-se o quao dificil ¢ manter um padrdo que na legislacdo nés dé algo estético, uma lei
agradavel. Porém, com o incentivo do PIBID, torna-se uma experiéncia impactante, pois, leva
0 académico além do que imagina e projeta, e com isso adquire o habito de refletir sobre as
atividades desenvolvidas na sala de aula. O conhecimento obtido ao participar do PIBID
possibilita-o crescer profissionalmente e a partir dai obter experi€éncias no processo ensino-

aprendizagem.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

As atividades realizadas no PIBID contaram com a participacdo das bolsistas do Curso
de Licenciatura Plena em Letras/Portugués da Universidade Estadual Professor Barros
Araujo, campus de Picos-Pl em que atuaram no Centro Estadual de Tempo Integral — CETI
Marcos Parente, nos anos finais do Ensino Fundamental, 7° e 8° ano. Tivemos o primeiro
contato com a escola, em que conhecemos a estrutura da escola, os professores, e os alunos
que iriam fazer parte dos projetos.

No primeiro momento, comecamos a observar as aulas de Lingua Portuguesa,
conhecemos 0s alunos. Com essa experiéncia percebemos como o professor permitia que 0s
alunos participassem das aulas e sempre havia respeito para com o professor. Esse aspecto
observado, foi necessario pois acrescentou entendimento de que nds como futuras professoras
devemos fazer para estimular a participacdo dos alunos, ndo centralizando o processo apenas
na imagem do professor falando, pois, uma aula participativa é enriquecedora quando usada
para a finalidade correta.

Em segundo lugar, comegcamos a pensar nos livros e nos projetos com foco na
Dramaturgia e no Jornal Ficticio que iriamos desenvolver, de inicio ndo encontramos

dificuldades para a escolha dos livros e nem para o planejamento dos projetos, pois ja
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tinhamos em mente o que desenvolveriamos, devido as nossas experiéncias na Universidade
com a literatura e as multiplas formas de apresentar um livro, seja por meio de um teatro ou
até de uma apresentacdo mais formal.

Perante isso, a nossa primeira iniciativa foi escolher obras literarias para serem
trabalhadas com os alunos com o objetivo de despertar o interesse pela literatura através de
projetos que visavam o0 protagonismo dos alunos em conjunto com os Pibidianos. Dessa
forma, foram escolhidos os seguintes livros para 0s respectivos projetos. Escolhemos
Metamorfose, de Franz Kafka, para o projeto Jornal Ficticio: Explorando o Universo
Literario de Franz Kafka na turma de 7° ano, e o livro Auto da Compadecida de Ariano
Suassuna para 0 projeto Feira Literaria e Dramaturgia: Criando vinculos com a leitura

através do teatro, e foi desenvolvido na turma do 8° ano.

Projeto Jornal Ficticio: Explorando o Universo Literario de Franz Kafka

O projeto Jornal Ficticio: Explorando o Universo Literario de Franz Kafka nao
apenas visa enriquecer o conhecimento dos alunos sobre a obra do autor, mas também
promover uma abordagem criativa e interativa para a compreensdo do contetdo. A escolha
cuidadosa do livro permitiu que os estudantes mergulhassem em temas complexos e
universais abordados por Kafka, como alienacgéo, burocracia e o absurdo da condi¢cdo humana.

Durante a aula dedicada a biografia do autor e a contextualizacdo da obra, os alunos
puderam compreender melhor o contexto historico e social em que Kafka viveu, lancando luz
sobre as influéncias que permeiam suas escritas. A leitura coletiva do livro proporcionou um
espaco para troca de ideias e interpretacdes, incentivando os alunos a explorarem os diversos

aspectos da narrativa e a desenvolverem habilidades criticas de andlise literaria.

Figura 01 - Apresentacao da obra

Fonte: Arquivo dos autores.
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A intengdo do projeto foi que os alunos produzissem um jornal ficticio dentro do
mundo do livro, em que iriam produzir anincios e manchetes sobre o acontecido na historia.
Assim, foi abordado e explicado o objetivo do projeto para os alunos e professor, e decidimos
darmos inicio a parte pratica do projeto e iniciamos com a divisdo da sala em grupos
responsaveis pela criacdo das manchetes e dos anincios. Os alunos puderam exercitar ndo
apenas sua criatividade, mas também a habilidade de sintese e comunicagdo. O processo de
producdo envolveu debates e negociacGes, a medida que os estudantes buscavam capturar a
esséncia da obra de Kafka em suas pecas jornalisticas.

Figura 02 - Producdo

Fonte: Arquivo dos autores.

A montagem da banca de jornal foi um momento de colaboracdo e dedicacdo em que
os alunos se envolveram ativamente na criacdo de um ambiente imersivo que convidava 0s
espectadores a explorarem as manchetes e andncios produzidos. Cada detalhe foi
cuidadosamente planejado para garantir uma apresentacdo atrativa e envolvente que refletisse

a esséncia da obra de Kafka.

Projeto Feira Literaria e Dramaturgia: Criando vinculos com a leitura através do teatro

O projeto Feira Literaria e Dramaturgia: Criando vinculos com a leitura através do
teatro teve como objetivo promover a integracdo da leitura e do teatro como ferramentas
educativas, a criatividade e a expressdo artistica dos alunos na escola que se encaminhou no
seguinte roteiro: apresentacdes (do projeto, da obra e do autor), roda de leitura, divisdo dos
grupos para a peca teatral e cenario, e por fim, a apresentacdo para toda a escola. Em
referéncia ao livro Auto da Compadecida, havia poucas obras na biblioteca, o que foi
preocupante, pois ndo seria suficiente para realizarmos a roda de leitura, mas contamos com a
colaboracdo do nosso supervisor que foi solicito conosco, que procurou saber se em outras
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escolas tinham os livros disponiveis, e dessa forma, conseguimos obras literérias suficientes

para desenvolvermos a roda de leitura com os alunos.

Figura 03 - Apresentacao do projeto e obra

Fonte: Arquivo dos autores.

Figura 04 - Roda de Leitura

Fonte: Arquivo dos autores.

Durante a roda de leitura os alunos realizaram a leitura do livro com o auxilio das
Pibidianas, depois de terminado os dias que realizamos essa primeira etapa do projeto,
decidimos dividir a turma em dois grupos: o do cenario e o do teatro. Aqueles que estivessem
no cenario iriam preparar a parte visual da peca teatral dando corpo para as cenas, e 0 do
teatro iria se dedicar a aprenderem as falas do roteiro e aos ensaios. Partindo disso,
organizamos as falas dos personagens e comegamos 0S ensaios na escola para apresentarem
no dia da culminancia dos projetos. A finalidade deste projeto era estimular o gosto pela

leitura, o desenvolvimento da linguagem oral, da criatividade e a expressdo artistica dos
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alunos através da integracdo da leitura e do teatro, contribuindo para a formacdo cultural e
educacional dos estudantes.

Figura 05 - Ensaio para a peca teatral

Fonte: Arquivo dos autores.

Figura 06 — Confecc¢do do cenario

Fonte: Arquivo dos autores.

Essas experiéncias contribuiram significativamente para nosso aprimoramento como
futuros docentes em sala de aula, pois de certo modo é de nosso conhecimento de que na sala
de aula podemos ser protagonistas ao desenvolvermos projetos, planejarmos, e aplicarmos,
mas também, proporcionamos com que os alunos fossem, também, protagonistas do processo
ensino-aprendizagem, pois ganharam experiéncias, e vivenciaram situacdes em que puderam
produzir e se expressar através dos projetos realizados.

O professor ndo deve estar apenas frente ao aluno lhe repassando os contetdos, é
necessario passarmos a olhar mais a frente e levarmos géneros da literatura para o campo de

realidade dos alunos e para o seu desenvolvimento, ndo apenas educacional, mas pessoal com
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a realizacdo de metodologias de ensino em conjunto com o que esta sendo estudado articulado

com o contexto que o educando vive.

Culminancia dos projetos

A culminancia dos projetos ocorreu com a apresentacao de atividades trabalhadas nos
projetos para a comunidade escolar, foi realizada a exposicdo das obras literarias para o
publico a fim de apreciarem o trabalho dos Pibidianos juntamente com os alunos envolvidos.
O projeto que envolveu a dramaturgia concluiu com um cenério feito totalmente pelos alunos
0 gue notamos 0 entusiasmo na preparacdo. Quanto a peca teatral os alunos puderam aprender
as falas e se mostraram envolvidos com a peca teatral. A peca foi uma importante expressao
artistica realizada pelos alunos. As figuras 07 a 08 ilustram as atividades realizadas.

Figura 07: Exposicdo da obra: Auto da Compadecida e Cenario

Fonte: Arquivo dos autores.
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Além disso, o projeto com foco no jornal ficticio teve como ponto positivo o
entusiasmo dos alunos no dia do projeto, sendo palpavel enquanto conduziam a apresentacdo
da bancada de jornal. Por meio de uma breve sinopse sobre o livro, eles ndo apenas
compartilharam seu conhecimento com o publico, mas também despertaram o interesse e a
curiosidade dos espectadores para explorarem mais a fundo o universo literario de Franz
Kafka. O projeto foi uma verdadeira celebracdo da literatura e do poder transformador da
educacéo.

B

Fonte: Arquivo dos autores.

Dificuldades encontradas

O relato das dificuldades enfrentadas durante a aplicacdo do projeto na sala do 7° ano é
bastante elucidativo. Inicialmente, a questdo da pontualidade dos alunos foi um grande
obstaculo, uma vez que as aulas de lingua portuguesa sempre comecavam na primeira aula,
resultando em atrasos e auséncias. Dividir a sala em grupos para realizar as atividades de
manchetes e andncios também se mostrou um desafio, devido a disposi¢édo fisica dos alunos
na sala. Além disso, a inexperiéncia dos alunos na escola dificultou a elaboracdo dos andncios
e manchetes. Na parte pratica, montar a barraca literaria foi complicado devido ao tempo
limitado e a necessidade de assisténcia aos alunos. No entanto, com o apoio tanto dos alunos
quanto dos professores todas as dificuldades foram superadas.

No 8° ano, era muito comum ocorrer alguns conflitos entre os alunos, principalmente
por se tratar de um trabalho em equipe. A primeira dificuldade comecou ainda em sala de

aula, ao fazer a roda de leitura nos deparamos com alguns alunos se recusando a ler muitas
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vezes por timidez ou medo do julgamento dos colegas, acontecia de alguns alunos ficarem
rindo enquanto outro se esfor¢cava para ler, outros ja liam mais que o necessario € ndo davam
espago para os demais serem incluidos, o que ocasionou pequenas discussdes entre eles, mas
que logo eram controladas.

Logo apos a leitura, iniciamos com oS ensaios para a peca, 0S quais eram muito
conturbados no inicio, foi dificil fazer os alunos de fato levarem a sério, muitos ensaiavam
sentados, sem forca de vontade, outros ja ficavam agitados o que dificultava o
desenvolvimento dos ensaios. Aconteceu bastante de muitos discentes desistirem da peca e
colocarem outro para atuar no lugar, isso ocorria nos dias que as Pibidianas responsaveis pela
sala ndo estavam presentes, mas no fim com a orientagdo correta tudo fluiu bem.

A tultima dificuldade encontrada foi a comunicagdo, entre as alunas do programa
PIBID e os estudantes da escola. Os encontros aconteciam apenas uma vez por semana, €
muitas vezes tinham que ser cancelados, devido a alguns compromissos que a propria
instituicdo tinha com os estudantes, por essa razao as aulas eram remarcadas para outro dia da
semana, para que os ensaios da peca nao fossem prejudicados. Apesar de todas essas
dificuldades, a execucao do projeto ocorreu de maneira satisfatoria e os alunos obtiveram um

bom desempenho ao desenvolvé-lo, o que nos mostrou que todo o esfor¢o valeu a pena.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, as experiéncias no PIBID foram significantes para 0 nosso crescimento
profissional. Garcia (2010), afirma que a identidade que os professores adquirem
profissionalmente se da atraves de um processo que evolui através da intepretacdo e do
repensar de nossas experiéncias. Desse modo, é de extrema importancia valorizarmos nossas
vivéncias, repensarmos sobre elas, e reinventarmos 0s nossos saberes. As dificuldades
apresentadas sdo um caminho para refletirmos sobre nossas acbes e verificarmos o que
devemos mudar, pois cada aprendizado e retomada do que vivenciamos em sala de aula, faz
parte do processo de evolucdo da nossa carreira profissional.

Dessa forma, somos inseridos em um ambiente escolar que possibilita praticarmos e
desenvolvermos nosso conhecimento e amadurecermos o pensamento como futuros docentes,
pois “[..] aquilo que os professores conhecem esta implicito na pratica, na reflexdo sobre a
pratica, na indagacdo pratica e na narrativa dessa pratica” (Garcia, 2010, p. 15). Mediante
isso, através dos projetos realizados refletimos sobre nossa pratica, e o como fomos

protagonistas juntamente com os alunos para o desenvolvimento deles, isso foi possivel com a
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nossa participacdo frente aos projetos e com a colaboracdo do coordenador de area, supervisor
e dos alunos envolvidos. Conclui-se que o protagonismo estudantil de ambas as partes s6 foi
viavel mediante a nossa intervencdo com os alunos, para que eles também pudessem
participar como protagonistas da sua vida estudantil, possibilitando seu desenvolvimento
pessoal e intelectual.
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INTRODUCAO

A leitura e a escrita sdo habilidades fundamentais para o desenvolvimento cognitivo,
académico e social dos individuos. No entanto, € preciso destacar que saber ler e escrever nao
compreende apenas o dominio das habilidades basicas de leitura, mas também o
desenvolvimento de capacidades criticas, além da leitura das nossas vivéncias e experiéncias.
Freire (1989), defende que ler é buscar a compreensdo do mundo particular, da nossa
esséncia, do que somos, mas também, do mundo que nos rodeia.

Todavia, a deficiéncia na compreensdo e producdo textual continua sendo uma
preocupacao significativa em muitas escolas ao redor do mundo, incluindo a escola estadual
CETI Osvaldo da Costa e Silva. Além disso, a auséncia de leitura, escuta, producdo de textos
orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias
deveriam fazer parte do cotidiano escolar.

Diante dessa senario, é de fundamental importancia, que a escola da atualidade
promova estratégias capazes de criar na sala de aula, um ambiente propicio para o
desenvolvimento e o gosto pela leitura por meio de um ambiente de cooperacdo e de troca de
experiéncias vividas pelos proprios alunos e professores.

Foi nessa perspectiva, com o objetivo de promover essa troca de experiencias de
leitura e escrita que a referida a escola firmou parceria com o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) — que é uma iniciativa do governo federal que visa
promover a iniciacdo a pratica docente ainda durante a formacdo académica. O Programa
proporciona aos estudantes de licenciatura a oportunidade de vivenciar o ambiente escolar,
contribuindo para sua formacdo profissional e para a melhoria da qualidade da educagéo

basica.
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O PIBID busca despertar o interesse dos estudantes de licenciatura pela docéncia,
incentivando-0s a seguir carreira na &rea educacional e promovendo a valorizagcdo do
magistério. As experiéncias obtidas durante a participacdo no programa no processo de
ensino-aprendizagem vao desde como ¢é feito o planejamento da aula até as técnicas utilizadas
pela docente, entre outras.

O programa possibilita que os bolsistas vivenciem a pratica docente de forma mais
préxima, aplicando os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade em situacdes reais
de sala de aula. Isso contribui para uma formagdo mais completa e integrada dos futuros
professores. Também oferece aos bolsistas a oportunidade de participar de projetos e
atividades educacionais inovadoras, ampliando seus horizontes e possibilitando a vivéncia de
diferentes realidades escolares.

Por meio do acompanhamento e orientagdo de supervisores e professores das escolas
parceiras, 0s bolsistas do PIBID desenvolvem competéncias pedagdgicas essenciais para a
pratica docente, como planejamento de aulas, estratégias de ensino, avaliacdo de
aprendizagem, entre outras. Assim, o Programa incentiva os bolsistas a refletirem sobre suas
praticas pedagogicas, promovendo o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva em
relacdo ao ensino e a aprendizagem, estimulando a busca por melhorias continuas.

Firmada a parceria com o referido Programa e a escola, os formandos do Curso de
Letras Portugués que participaram do PIBID no periodo 2023/2024, observou-se que havia
uma deficiéncia na participacdo dos alunos em relacéo as atividades relacionadas a leitura e a
escrita, e que em consequéncia disso, as notas do componente curricular de lingua portuguesa
encontravam-se abaixo do basico, uma vez que nao havia interesse dos mesmos nas atividades
propostas.

Assim, ao analisar cuidadosamente a situacao, identificou-se que o principal problema
que contribui para essa deficiéncia é o desinteresse em ler, escrever e pensar. Os Nnossos
estudantes estdo diante de uma realidade, que € a era digital, rodeados de uma infinidade de
atrativos diversificados, e, uma pedagogia tradicional ndo atende mais as suas expectativas.
Uma vez que cada estudante possui suas préprias habilidades, necessidades, culturas e ritmo
de aprendizado a escola precisa esta sempre em busca de novas abordagens.

Ante essa realidade, este capitulo tem como objetivo principal abordar as dificuldades
e os desafios enfrentados por alunos do ensino médio da instituicdo CETI Osvaldo da Costa e
Silva, no que diz respeito a leitura e a escrita, abrangendo as diversas facetas dessas

dificuldades, considerando ndo apenas os aspectos linguisticos, mas também os contextos
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sociais, culturais e tecnoldgicos que permeiam essas préaticas, entre as quais podemos citar:
analisar o interesse dos alunos em relacéo as atividades de leitura na sala de aula, identificar o
motivo da falta de interesse pela leitura, apresentar as razfes para o0 baixo rendimento dos
alunos.

A partir dessa realidade, foi apresentado a escola por meio do PIBIB, atividades de
intervengdo e apoio para promover o desenvolvimento das habilidades desses alunos, por
meio do subprojeto: Praticas de Multiletramentos em Textos Multimodais com estudantes do
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, tendo como um dos idealizadores e coordenador o
professor Rubens Lacerda, contendo uma abordagem contemporénea, fundamental para
explorar estratégias que atendam as demandas do mundo digital e promova o letramento em
multiplas linguagens. Essa proposta foi prontamente recebida pela escola, uma vez que
compreendia praticas motivadoras e abordava metodologias ativas, promovendo atividades
diversificadas e dindmicas relacionadas a leitura e a escrita.

Dessa forma, o presente trabalho abordard o desenvolvimento do subprojeto aplicado
em sala de aula, que aconteceu por meio de oficinas, com a participacao ativa dos estudantes
da 2% e 32 série do Ensino Médio. Os pibidianos foram divididos em grupos, e assim cada
grupo desenvolveu o seu respectivo tema, por meio de atividades atrativas com énfase nos
multiletramentos, incentivando assim o interesse do alunado pela leitura e escrita. As oficinas
apresentadas foram: leitura nossa de cada dia; eu camiseta, textos costurados no corpo; e,
tipos de leitura. Serdo apresentados os relatos de experiéncias dos graduandos durante o
PIBID, a aplicacdo das oficinas na escola e os resultados alcancados durante toda essa incrivel

jornada de aprendizagem, além das contribuices que o PIBID trouxe para esse processo.

FUNDAMENTACAO CIENTIFICA

Multiletramento refere-se a capacidade de compreender e produzir textos em
diferentes modalidades de linguagem e em diversos contextos sociais. Enquanto a
alfabetizacdo tradicionalmente se concentra na habilidade de ler e escrever textos verbais, 0s
multiletramentos reconhecem a importancia de outras formas de comunicacdo, como imagens,
videos, musica, gestos e linguagem digital.

O mundo contemporaneo é caracterizado por uma grande diversidade cultural e social,
e 0s multiletramentos reconhecem e valorizam essa diversidade ao incorporar diferentes
formas de comunicacgdo e expressédo em sala de aula. Isso permite que os alunos se engajem

com uma variedade de textos e contextos culturais, promovendo uma compreensdo mais
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ampla e inclusiva do mundo ao seu redor, e consequentemente 0s motiva a participar
ativamente do processo de ensino-aprendizagem.

Com o avanco da tecnologia digital, tornou-se essencial que os alunos desenvolvam
habilidades de leitura e escrita em ambientes digitais. Assim, essas praticas capacitam 0s
alunos a compreender e produzir textos multimodais, a navegar de forma critica e ética na
internet e a participar ativamente da sociedade digital como dito na Base Comum Curricular
(BNCC):

[...] de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,

produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Ao incentivar a experimentacdo e a exploracdo de diferentes formas de linguagem e
midia, os multiletramentos estimulam a criatividade e a inovacdo dos alunos. 1sso os capacita
a expressar suas ideias de maneira nova e original, desenvolvendo habilidades essenciais,
conforme o que vivemos no seculo XXI.

Eles também promovem o desenvolvimento de habilidades criticas, permitindo que os
alunos analisem e avaliem criticamente uma variedade de textos e midias. 1sso 0s capacita a se
tornarem consumidores e produtores de informagfes responsaveis e conscientes, preparando-
os para enfrentar os desafios e complexidades do mundo contemporaneo.

Promover o habito de leitura, incentivar os alunos a lerem regularmente por prazer e
interesse préprio, criando oportunidades e espacos para a leitura em sala de aula e em casa
requer a utilizacdo de estratégias que envolvam os alunos em uma variedade de géneros
literarios, estilos de escrita e autores, ampliando assim seus horizontes, desenvolvendo seu
gosto pela leitura e sua atuagdo critica. Isso faz parte da “incorporacdo dos multiletramentos”
no ensino, que, de acordo com Silva & Teixeira (2022), “[...] reflete a pluralidade cultural e a
diversidade de linguagem que passa a ser valorizada nesse contexto, visando a producéo de
praticas transformadoras pelo viés da educagao”.

Dessa forma é primordial que a escola incentive as praticas sociais da leitura e da
escrita, e além de tudo, confirme que ndo se deve desistir da crenca de que ler é fundamental
para a consciéncia humana e é um importante agente de mudancas e de formacao critica.
Nesse aspecto, afirma Silva (1995, p. 22-23), “a leitura critica, se levada a efeito,
reflexivamente, levanta-se como um trabalho de combate a alienacgdo (ndo racionalidade)”.

Faz-se necessario motivar os alunos a compreender e interpretar textos de maneira

eficaz, fornecendo estratégias de leitura e atividades que promovam a compreensao critica e a
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analise textual, por meio de texto motivadores e atrativos que fazem parte do seu cotidiano. E
fundamental para encorajar os alunos a expressar suas ideias, pensamentos e emogdes por
meio da escrita criativa, incentivando assim a conexdo pessoal com a leitura e a escrita. E
preciso fomentar a autoconfianga e autoestima criando um ambiente de apoio onde os alunos
se sintam valorizados e encorajados em suas habilidades. Estimular a discusséo e a troca de
ideias entre os alunos sobre os livros que estdo lendo, criando assim uma comunidade de
leitores onde possam compartilhar suas experiéncias e recomendacdes literarias, facilita o
gosto pela leitura e consequentemente pela escrita.

Na subsecdo a seguir, serdo apresentadas algumas questdes ligadas as oficinas
aplicadas em sala de aula, trabalhando com essas metodologias ativas visando a aprendizagem
significativa dos alunos, através de atividades participativas e de interacdo, que vao desde
conhecer melhor os estudantes e suas praticas de letramento do dia a dia até a atividades de

leitura e escrita.

Leitura e Escrita

Trabalhar a leitura e a escrita dos alunos € de grande importancia para um ensino-
aprendizagem eficaz. Através da oficina Leitura nossa de cada dia, presente no primeiro
capitulo do livro Letramentos no ensino médio, de Corti, Mendonca e Souza (2012), é
possivel entender como se da a leitura e escrita dos jovens fora dos muros da escola, ou seja, 0
que eles leem ou escrevem no dia a dia deles, o que é de grande ajuda para o melhor
desenvolvimento das aulas.

Ademais, o capitulo do livro, onde se encontra a oficina, relaciona essa leitura e escrita
dos alunos as préaticas de letramento. Mas, o que seria letramento? De acordo com Corti,
Mendonca e Souza (2012, p.15) “[...] é o conjunto de praticas sociais mediadas pela leitura
e/ou pela escrita”, e dentre essas “nas quais os jovens se engajam todos os dias” estdo: “leitura
de textos religiosos, e-mails, salas de bate-papo, portais de busca, sites de relacionamento,
grupos de teatro, cursos extracurriculares, entre outras”.

Outro ponto que ¢ abordado no texto ¢ o fato de que essas praticas “ndo sao
reconhecidas pela escola”, fazendo com que os alunos acabem por ndo se considerarem
leitores, por acharem que essas pequenas a¢0es ndo sdo consideradas como leitura. Assim, as
autoras sugerem que o professor busque saber o que seus alunos leem e escrevem fora da
escola, para que assim possa planejar atividades mais interessantes para trabalhar em sala de

aula (Corti; Mendonga; Souza, 2012, p.15). Assim, para que o0 professor entenda as
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dificuldades dos alunos na leitura ou escrita em sala de aula, ou até mesmo, para desmistificar
o fato de que leitores séo apenas pessoas que leem livros:
[...] para refletir sobre a educacdo dirigida aos jovens, € necessario, em primeiro
lugar, compreender quem sdo eles, o que fazem, o que pensam, 0 que esperam e 0
que sentem diante do conhecimento. Com a leitura, ndo é diferente: indagar-se sobre
o jovem leitor ou ndo implica, antes de qualquer coisa, saber quem € este jovem, o

que ele 1€, onde, quando e por qué, bem como descobrir o que ele ndo 1€, e os
motivos desse distanciamento” (Corti; Mendonga; Souza, 2012, p.15).

Diante disso, as autoras desmistificam afirmagdes como “os jovens ndo leem”,
reconhecendo assim, a necessidade de criar estratégias em sala de aula para que se entenda 0s
interesses deles, fora da escola, e perceba o porqué de eles ndo lerem com tanto interesse

como deveriam durante o ensino médio, para que assim possa haver o incentivo a leitura.

Metodologias Ativas como ferramentas de motivacdo no processo de ensino-
aprendizagem da leitura na sala de aula

Metodologias ativas sdo abordagens de ensino que envolvem os alunos de forma ativa

e participativa em seu préprio processo de aprendizagem. Em contraste com a tradicional

abordagem centrada no professor, em que o docente desempenha um papel central na

transmissdo do conhecimento, as metodologias ativas priorizam a construcdo do

conhecimento pelo aluno, estimulando a sua participacgéo ativa, reflexiva e colaborativa, como
afirma Viegas (2020, p.1):

As metodologias ativas representam justamente essa mudanca no paradigma do

processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o aluno se torna o protagonista,

sendo corresponsavel pelo seu aprendizado. O educador assume um papel de

orientador, guiando a aula, mas possibilitando aos estudantes que participem e

modifiquem ativamente a constru¢cdo do conhecimento. Sendo assim, o principal

objetivo desse modelo de ensino é incentivar aos discentes que desenvolvam a
capacidade de aprender os contetdos de forma autébnoma e participativa.

Mas quantas e quais sdo as metodologias ativas? N&do podemos enumerar uma lista
definitiva dessas metodologias. Em vez disso, o termo "metodologias ativas"”, como vimos,
refere-se a um conjunto de atividades praticas, colaborativa e a aplicacdo do conhecimento em
contextos significativos.

Glasser (2001) defende a ideia de que as pessoas devem assumir o controle de suas
proprias vidas, independente dos traumas pelos quais ja tenham passado, com base nessa
teoria, 0 mesmo elaborou a Piramide de Aprendizagem e defende na sua pesquisa que
aprendemos e retemos mais o contedo a medida que assumimos uma postura mais ativa.
Segundo a teoria nds aprendemos: 10% quando lemos; 20% quando ouvimos; 30% quando
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observamos; 50% quando vemos e ouvimos; 70% quando discutimos com outros; 80%
quando fazemos; 95% quando ensinamos aos outros.

A piramide nos convida a incentivar o protagonismo do estudante, promovendo uma
jornada pedagdgica mais autbnoma e independente do estudante. Dessa maneira, ele se torna
responsavel por suas escolhas e decises, capaz de solucionar desafios, agir e pensar por si
mesmo. Nesse sentido, Glasser (2001, p.173) afirma que: "Quando permitimos que 0s jovens
assumam o controle de sua prépria aprendizagem e facam escolhas significativas em suas
vidas, estamos capacitando-0s a se tornarem protagonistas de seu préprio destino."

E para que esse jovem seja capaz de controlar a direcdo da sua prépria aprendizagem,
faz- se necessario a utilizagdo das mais diversas formas de aprendizagens e desafios, por meio
da utilizacdo das metodologias ativas. Entre estas metodologias, podemos destacar: debates,
rodizio de leitura, trabalhos em grupo, sala de aula invertida, ensino baseado em projetos
(EBP), sdo inumeras as possibilidades visando incentivar uma postura mais ativa dos
estudantes.

No livro “Metodologias ativas e Multiletramentos no Ensino de Linguagem”,
organizado pelas autoras Elaine Teixeira e Barbara Amaral (2022), nos é apresentado uma
riquissima pesquisa das metodologias, estratégias, procedimentos, analises e avaliacdes da
pedagogia dos multiletramentos e das metodologias ativas. Nos oito capitulos presentes no
livro, as metodologias ativas sdo postas em pratica de forma significativa, por meio de
atividades como: WebQuest, aprendizagem baseada em projetos, tecnonarrativas, grupo focal,
projeto integrador, pesquisa investigativa e modelo SAMR. Neste trabalho, juntamente com
outros autores, abordam o0s géneros textuais: memes, podcasts de divulgacdo cientifica,
fanfics, musicas populares, HQs e paginas da WEB. Tais praticas inovadoras ajudam 0s
alunos a se prepararem para os desafios e demandas do mundo atual. Segundo Freire (2011, p.
105), “€ neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisdo e da responsabilidade [...]”, desta forma a capacidade de aprender de
forma auténoma, colaborativa e criativa é cada vez mais valorizada.

E importante destacar que essas novas metodologias ativas devem estar alinhadas com
os principios e diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2018) do Brasil,
estabelecendo os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo da educacdo béasica e as metodologias ativas oferecem um meio

eficaz de alcancar esses objetivos. E isso fica evidente quando se percebe que tanto as
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metodologias ativas quanto a BNCC enfatizam o desenvolvimento integral dos alunos,
incluindo ndo apenas aspectos cognitivos, mas também socioemocionais, culturais e éticos.

As metodologias ativas proporcionam oportunidades para os alunos aprenderem de
forma mais interligada, participando ativamente do processo de constru¢do do conhecimento e
desenvolvendo habilidades socioemocionais, como colaboragdo, comunicagdo, pensamento
critico e criatividade. Nesse sentido, Teixeira (1957, p. 21) afirma que: “o processo educativo
ndo pode ter fins elaborados fora dele proprio. Os seus objetivos se contém dentro do
processo e sao eles que o fazem educativo”

Isso nos leva a uma aprendizagem mais significativa, pois o aluno consegue relacionar
0S Novos conhecimentos com suas experiéncias prévias e aplica-los em situagdes do mundo
real. Partindo desse pressuposto, a BNCC reconhece a diversidade dos alunos e a necessidade
de flexibilidade que atendam as necessidades individuais dos mesmos:

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que acolha as
diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a pessoa
humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos estudantes ser protagonistas de

seu préprio processo de escolarizagdo, reconhecendo-os como interlocutores
legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem [...]. (BRASIL, 2018, p.463)

Nesse sentido o professor atua como orientador, supervisor e facilitador do processo
de aprendizagem, nao apenas como a fonte Unica de informacdes e conhecimentos (Barbosa
& Moura, 2013), oferecendo uma variedade de abordagens e estratégias que podem ser
adaptadas as caracteristicas especificas, valorizando a autonomia dos alunos e seu
protagonismo no processo de aprendizagem, promovendo a responsabilidade e o

desenvolvimento da capacidade de aprender a aprender.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

Neste relato de experiéncia, apresentaremos as atividades desenvolvidas durante as
oficinas realizadas como parte do projeto de incentivo a leitura na nossa escola. As oficinas
foram planejadas e implementadas com o objetivo de promover o gosto pela leitura entre os
alunos do ensino médio, proporcionando experiéncias significativas e estimulantes que
contribuissem para o desenvolvimento de habilidades literarias e multiletramentos. Ao longo
deste relato, detalharemos as diferentes etapas das oficinas, destacando as metodologias ativas

empregadas, os recursos utilizados e os resultados alcancados.

Leitura nossa de cada dia
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Para o desenvolvimento da oficina, executada pelas universitarias Daniela Lopes de
Sousa Barros e Michelle Barros de Sousa, foi elaborado um questionério, executado de forma
oral, para que fosse possivel conhecer melhor os alunos e saber o que eles costumavam ler e
escrever fora da escola, com as seguintes perguntas:
Questionario

. Vocé se considera um leitor? Justifique.

. Trabalha ou ja trabalhou?

. Frequenta algum grupo de jovens? Qual?

. Costuma ler algo em casa? Se sim, o que?

. Possui diario ou agenda?

. Na escola, em quais situacfes vocé costuma ler ou escrever?

. Para vocé, ha diferencas entre a leitura feita dentro da escola para a leitura feita fora
da escola? Justifique.

~NOoO Ok, WNBRE

A partir disso, foi possivel entender melhor os alunos, em uma sala de vinte e dois
alunos, em que apenas trés trabalhavam e todos responderam que ndo se consideravam
leitores, pois para eles leitor seria apenas quem ler livros, pois ndo reconheciam que a partir
das praticas sociais desenvolvidas fora da escola poderiam se considerar leitores, como, por
exemplo, ao ler um outdoor, receitas de bolo, bula de remédios, e escrever mensagens de
texto, listas de compras, entre outras.

Além disso, alguns citaram que participavam de grupos religiosos, em que liam a
Biblia e escreviam quando era necessario. Depois disso, afirmaram que costumavam ler bulas
de remédio, legendas de filmes, mensagens de texto e escrever listas de compras. E alguns
alunos disseram que ndo possuem agenda ou didrio, mas que costumam escrever em um
aplicativo chamado “Nota”, ou criam um grupo no Whatsapp para si mesmos para escreverem
lembretes etc.

Ademais, quando o assunto se voltou para a escola, notou-se que hesitaram em
responder, e por fim poucos disseram que liam apenas quando se sentiam “obrigados”. E
também, que ha sim diferencas entre a leitura e a escrita dentro e fora da escola, pois de
acordo com ele, na escola s6 se pode escrever e ler “certinho”.

Assim, procurou-se desmistificar essa afirmacdo feitas pelos alunos em relacdo a
leitura e a escrita dentro da escola, ao explicar para eles as caracteristicas da linguagem
formal e da informal, e discorrer sobre a importancia da leitura para que haja uma boa escrita.
Por fim, foi feita uma atividade com os alunos, em que todos montaram o seu perfil, com as
suas caracteristicas, sem colocar o seu nome, e outro colega pegava, lia 0 texto e tentava

adivinhar de quem se tratava, para avaliar a leitura e escrita deles.
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Diante disso, essa primeira oficina foi de grande valia para o desenvolvimento das
discentes como futuras professoras. Essa atividade foi a primeira acdo realizada pelas alunas
em relagdo as praticas docentes. Assim, foi possivel adquirir novos conhecimentos ao ter a
nogdo mais ampla de como funciona uma sala de aula e como agir nesse ambiente, e até a

conhecer melhor os alunos antes do inicio dos estagios.

"Eu, Camiseta: Textos Costurados no Corpo™

Realizada pelos alunos Elison Carvalho de Santana, Francisca Gomes da Silva,
Ocianny Santos Reis e lara Tamires da Silva essa oficina teve como iniciativa a construcgdo do
conhecimento por parte dos alunos sobre o consumismo desenfreado e a perda de identidade
de pessoas.

Inicialmente, houve questionamentos sobre o que eles entendiam sobre consumismo e
se se consideravam consumistas. ApOs a roda de conversa, os graduandos fizeram uma
dindmica que consistia em os alunos levarem camisetas que mais gostavam, atentando-se as
marcas e as logomarcas. Logo em seguida, os alunos leram o texto "Eu, etiqueta” de Carlos
Drummond de Andrade e deram suas opinifes sobre o poema e 0 que tinham entendido do
mesmo. Depois, os graduandos distribuiram pequenas camisas feitas de cartolina para que
eles produzissem as suas camisetas de acordo com 0s seus gostos. Foi observado na producéo
dessas camisetas a influéncia do mundo digital na vida desses jovens, deixando evidente a
alienacdo e a falta de questionamentos. O projeto foi de suma importancia pois sabe-se que as
pessoas sdo grandes consumidores, muitas vezes usando ou utilizando algo que pensem ser
seu modo de expressao ou estilo, mas apenas sdo "manequins™ ou divulgadores de marcas. Foi
desse modo que os graduandos viram a necessidade de levar esse projeto e proporcionar esse

debate na sala de aula.

Tipos de leitura: leio ou ndo leio? Eis a questéo

A oficina “Tipos de leitura: leio ou ndo leio? Eis a questdo”, baseada no livro
“Letramentos no ensino médio”, publicado em 2012, pelas autoras Corti, Mendonga e Souza,
foi aplicada pelas universitarias Alane Nogueira da Silva e Carlene da Silva, no 3° ano do
Ensino Médio. Primeiramente, buscou-se conhecer os conhecimentos prévios dos alunos
sobre o0 assunto em questdo, mostrando diversos cartazes com tipos de leituras distintos.

Diante disso, fizeram a seguinte indagagdo: “vocé sabia que existe mais de um tipo de
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leitura?” Depois de uma breve introducdo, apresentaram os slides com sete tipos de leitura,
sendo elas:

Leitura literal: refere-se a leitura de um texto, com a interpretacdo exatamente como
ele esté escrito, sem adicionar significados a ele.

Leitura mecanica: € a leitura a qual o leitor simplesmente passa os olhos no texto, sem
a intencdo de se aprofundar ou compreender o contetdo.

Leitura rapida: refere-se a capacidade do leitor compreender o texto em um periodo
curto, concentrando apenas nas partes relevantes.

Leitura reflexiva: é a leitura que envolve uma abordagem mais profunda e reflexiva, o
leitor questiona, pensa, analisar e interpretar o conteddo do texto.

Leitura oral: refere-se a leitura em voz alta, permitindo que o leitor e outras pessoas
presentes possam ouvir a voz e compreender o conteudo.

Leitura inconsciente: refere-se a capacidade do leitor ler e compreender informacgdes
escritas sem a necessidade de atencdo consciente ou esforgo.

Leitura silenciosa: é a leitura feita pelo leitor internamente, ou seja, sem 0 uso da voz.

A apresentacdo de cada leitura, foi explicada de forma interativa entre as universitarias
e a turma, com o espaco sempre aberto para duvidas e colocacbes conforme o conhecimento
dos estudantes diante do exposto. ApoOs esse momento, um debate foi formado, com as
seguintes perguntas:

Qual tipo de leitura vocé prefere utilizar?

Qual tipo vocé achou mais interessante?

Quial leitura vocé ndo conhecia?

O que vocé aprendeu sobre leitura?

Os alunos se mostraram empolgados e interessados no assunto. Grande parte da turma
respondeu que utilizava a leitura mecanica e muitas vezes ndo compreendia 0 que se tinha
lido, o que levava a certa dificuldade de interpretacdo. Os alunos ainda fizeram questdo de
relatar que acharam a leitura inconsciente mais interessante, pois faziam sem perceberem e
ndo sabiam que havia um nome especifico para essa. Depois de um debate com a turma, as
alunas mostraram os beneficios da leitura de forma ampla, explicando a necessidade e o
desenvolvimento que a leitura exige enquanto individuos sociais.

No passo seguinte, foi realizado uma atividade individual, cada um formou o seu perfil
de leitor, a atividade contava com perguntas e respostas curtas, pois se tratava de um “bate-

bola”, ou seja, perguntas, respostas, perguntas, respostas, com o seguinte questionario:
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1.Quantos anos vocé tem?

2.Nasceu em que cidade?

3.Tem livros ou materiais de leitura em casa? Quais?

4.Vocé gosta de ler?

5.Vocé costuma ler alguma coisa? O que?

6.Costuma acessar a Internet? Para qué?

7.Costuma ler letras de musicas? Brasileiras ou estrangeiras? Quais estilos musicais?
8.Qual foi a leitura que vocé mais gostou? Por qué?

9.Complete: para voce ler é...

10.Se fosse escritor, escreveria livros de...

A intencdo era transformar os resultados, num quadro de perfil, transformamos o
questionario em itens de entrevista, como fazem as revistas:

Nome:

Idade:

Nasceu em:

Leitura:

Internet:

Musicas:

Leitura de que mais gostou:

O que sentiu:

Ler é:

Se fosse escritor, escreveria livros de

Por fim, foi feita uma dindmica com os alunos, quando as universitarias leram o perfil
sem revelar o nome, apenas as caracteristicas por meio das respostas obtidas atraves do
questionario e os demais colegas adivinharam de quem era o perfil descrito. Diante disso,
observou-se gque os estudantes afirmavam nao gostar de ler e que liam por obrigacéo.

Por meio dessa atividade final, pode-se analisar tanto a escrita como a leitura, pois foi
uma oportunidade de conhecer a interacdo deles com essas ferramentas. Por isso, € importante
realizar atividades como essas, além de ser uma pratica de letramento importante, essa
atividade pode possibilitar estratégias para inserir a leitura de modo mais frequente no

ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS
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Acreditamos que a colaboracdo e o0 comprometimento de todos os membros que fazem
parte da comunidade escolar tornam possivel proporcionar uma educacdo de qualidade e
preparar os alunos para enfrentar os desafios do futuro com confianga e resiliéncia. Todos na
escola devem promover uma cultura de aprendizado continuo, incentivando a curiosidade, a
criatividade e a busca pelo conhecimento em todas as etapas da vida estudantil.

Os trabalhos desenvolvidos ao longo do PIBID, na escola estadual CETI Osvaldo da
Costa e Silva, possibilitaram conhecer de forma ampla e aprofundada as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes, tanto na leitura quanto na escrita, destacando a importancia de
auxilia-los nesse processo. Visto que essas sdo fundamentais em diferentes esferas sociais,
desde a educacéo até o mercado de trabalho, a capacidade de compreensao e interpretacdo de
texto e o desenvolvimento da escrita de forma coerente devem ser desenvolvidas atraves de
estratégias que possibilitem o desenvolvimento dos alunos.

Nesse sentido, precisamos utilizar as metodologias ativas como ferramenta
motivacional do ensino. E importante que o aluno seja protagonista da sua propria
aprendizagem. Além disso, é do mesmo modo importante que o docente busque entender o
ritmo de desenvolvimento e as barreiras enfrentadas por cada um, estimulando a empatia e a
promoc¢do do conhecimento, de maneira eficaz, resultando na formacédo de cidaddos mais
criticos e competentes, contribuindo para uma sociedade mais justa e inclusiva. Desse modo,
se faz necessario a insercdo de métodos que atendam as diversas necessidades encontradas
dentro das salas de aulas. Nao so isso, também é necessario que haja a aplicacao de diferentes
géneros para estimular a criatividade na escrita e a capacidade leitora dos alunos.

Assim, abordagens com os multiletramentos sdo inovadoras e fundamentais para lidar
com esses desafios, pois ampliam o aprendizado levando em consideracdo a evolucdo da
sociedade e as diversidades de meios de interacdo presentes atualmente. Porém, é importante
que essas praticas pedagogicas estejam adaptadas a realidade dos estudantes, para que essas
sejam facilitadoras da aprendizagem.

Abordar essas dificuldades através do multiletramentos pode ser satisfatério, pois o
ensino de lingua portuguesa aliado as midias digitais, textos verbais, visuais, audiovisuais etc
tendem a trazer impactos positivos tanto na educacdo como nas demandas contemporaneas.

Apobs as execugdes de cada oficina, verificou-se que os resultados obtidos foram
significativos em diversos aspectos. Observou-se um aumento do engajamento dos alunos nas
atividades propostas. Além disso, houve uma maior valorizacéo da diversidade de linguagens

e uma ampliacdo das habilidades de leitura e escrita dos participantes. O subprojeto também
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contribuiu para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, estimulando-os a explorar e
experimentar diferentes formas de express&o.

Portanto, fica evidente que uma educacdo motivadora se faz por meio de estratégias e
meétodos capazes de colocar 0 aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem. Como
podemos perceber, tanto os multiletramentos como as metodologias ativas contribuem para
essa eficiéncia didatica. E para tanto, podemos destacar que a participacdo e parceria do
PIBID foi fundamental para que essas praticas fossem exercidas na escola. O Programa
estimulou a inovagéo e a criatividade na concepcao e implementacdo das atividades do projeto
de leitura, incentivando a experimentacdo de diferentes metodologias, recursos e abordagens
pedagdgicas, além de uma experiéncia enriquecedora para todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, o que contribuiu para a diversificagdo e enriquecimento das préaticas
educativas no ambiente escolar. Iremos aplicar tudo o que foi exposto neste capitulo em
nossas futuras atividades de ensino, além de reflexdes que ndo cabem nessas paginas, mas que

iremos levar para a vida.
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INTRODUCAO

Os desafios para a aprendizagem sdo diversos e impactam tanto alunos como
professores. Entre 0s vastos desafios enfrentados em sala de aula, podemos destacar a falta de
motivacdo, dificuldade de concentracéo e diversidade nas metododlogias, dentre outros que
afetam o aprendizado dos alunos. Tais desafios sdo compartilhados em toda a rede de ensino,
do fundamental ao superior. Mas como enfrentar esses desafios e preparar 0s académicos para
combaté-los? Tais abordagens sobre os desafios abordados serd visualizado pelo lado dos
pibidianos.

O presente projeto visa apresentar os desafios enfrentados para a aprendizagem ao
longo das atividades desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) pelos discentes iniciantes do curso de Letras Portugués. O objetivo desta
pesquisa é apresentar a forma como os desafios propostos pelo PIBID foram enfrentados com
0 uso de abordagens pedagogicas pelos alunos d¢o curso de Letras Portugués da UESPI -
Campus Professor Barros Araujo.

Através dessa pesquisa devemos tentar solucionar o enigma que existe nos académicos
de enfrentar as adversidades que sdo propostos dentro da realidade da sala de aula, relatar as
problematicas observadas pelos mesmos e apresentar solugdes que foram uteis para o
desenvolvimento dos projetos pelos académicos.

Primordialmente o estudo tem o objetivo de incentivar os académicos a sempre se
escrever para participar do PIBID em medo dos desafios que irdo ser propostos, esses desafios

sdo de grande importancia para o desenvolvimento na carreira de docente.

FUNDAMENTACAO CIENTIFICA
Desafios na sala de aula

Inicialmente, com um olhar de fora, a sala de aula € um ambiente de aprendizagem,

ndo se imagina os desafios que sdo enfrentados por alunos e professores. Ao ter a experiéncia
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de vivenciar o convivio em sala tivemos a oportunidade de observar os desafios presentes na
aprendizagem. Entre eles, destacamos a falta de motivacdo presente em muitos alunos, aulas
que fogem apenas dos livros sdo impactantes para esses alunos.

Outra dificuldade que presenciamos no periodo inicial ao observarmos as salas foi a
dificuldade em relagdo a atencdo dos alunos, atualmente no Brasil esse € um dos problemas
que mais afetam alunos, principalmente por causa das redes sociais, ou simplesmente se
distraem em conversas paralelas com os colegas e sua concentracdo é totalmente tirada. Por
observarmos esse ponto desenvolvemos maneiras de abordar com eles o primeiro projeto de
leitura, com métodos que mantessem sua atencdo, as vezes apenas mudando as carteiras de
lugar e fazer uma roda de conversa ja era algo que os embolgava.

Nossa maior dificuldade enfrentada foi a interacdo dos alunos no primeiro projeto de
leitura, na turma do 1° ano “B”, pois houve resistencia da parte de alguns, a leitura para eles
era algo chato, sem vantagens e sem diversao, observando isso optamos em escolher trabalhar
com um autor local, para mostrar que literatura ndo é algo escrito apenas por autores do
passado, escolhemos um livro que contém humor, critica social e muitas aventuras, para que
notassem que a leitura ndo é sem valor e sem diverséo.

E com essa abordagem conseguimos trabalhar com todos os alunos no projeto,
obtamos em deixar que cada aluno explorasse sua criatividade na arte, decoracéo,
ornamentacao, na lideranca das esquipes feitas, cada uma com suas responsabilidades.

Alunos que perdem seu interesse perdem consequentemente chances de expandir suas
habilidades dentro do &mbito escolar, habilidades que observamos ao desenvolver o primeiro
projeto, como a habilidade de interpretacdo, oralidade, lideranca, habilidade de ornamentacéo,
artistas, poetas. A imaginacdo de um aluno quando alimentada pela leitura e a partir de sua
visdo social € terra firme para bons escritores, pois 0 habito de ler proporciona liberdade de
pensamento, de informacéo e criatividade.

Implementacdo de estratégias pedagdgicas: respostas aos desafios encontrados — do
periodo de observacdo aos desenvolvimentos dos projetos

Com base na andlise dos desafios identificados, os discentes do curso de Letras
.Portugués da UESPI - Campus Professor Barros Araljo - Picos, no ambito do PIBID,
desenvolveram e implementaram uma variedade de estratégias pedagdgicas. Entre essas
estratégias, destacam-se a promocao da leitura por meio de incentivos e a producdo de uma

peca teatral envolvendo todos os alunos.
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Além disso, foram realizadas atividades de producéo de folhetim e aulas de redacéo,
proporcionando aos alunos oportunidades de préatica e aprimoramento das habilidades de
escrita. Essas abordagens foram cuidadosamente planejadas para envolver os alunos,
estimular a concentracdo e atender as diversas necessidades de aprendizagem das turmas.

Durante todo o processo, 0s pibidianos estavam a disposicao para ajudar os alunos, tirar
davidas e oferecer apoio, criando um ambiente colaborativo e facilitador para o progresso
académico. Ao usar métodos de ensino diferentes e atividades interativas, as estratégias foram
ajustadas para enfrentar os desafios especificos enfrentados pelos académicos, com o

objetivo de criar um ambiente de aprendizagem mais dindmico e eficaz.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi uma experiéncia
extremamente enriquecedora que nos proporcionou diversas oportunidades de aprendizado.
Iniciamos nossa participacdo no PIBID durante o primeiro periodo do curso de Letras-
Portugués, no dia 07 de junho de 2023. No inicio, frequentavamos as aulas da professora
Lidiane uma vez por semana, apenas para observacédo, na turma do primeiro ano B.

Posteriormente, participamos de um trabalho de leitura proposto pela professora para a
turma do primeiro ano. Cada aluno escolhia um livro, lia e depois compartilhava a histéria com
0s demais colegas. Em seguida, comecamos um projeto de leitura mais amplo, no qual
apresentamos o livro "Desrespeitavel Publico”, do escritor picoense Luiz Egito de Souza
Barros. Embora tenhamos despertado interesse em alguns alunos, enfrentamos algumas
dificuldades, pois alguns ndo demonstravam interesse pela leitura. Para contornar isso,
disponibilizamos trés exemplares do livro fisico e também o disponibilizamos em formato PDF
para toda a turma.

Nos encontravamos semanalmente para discutir os capitulos e realizavamos rodas de
conversa para debater sobre o livro. Alem disso, implementamos uma dinamica com perguntas
sobre a obra para incentivar a leitura, oferecendo pequenos brindes como estimulo. Como
culminancia do projeto, organizamos uma peca teatral baseada na obra, contando com a
participacdo de todos os 24 alunos da turma, cada um interpretando um personagem. Para isso,
contamos com a colaboracdo de materiais fornecidos pela escola, como papel EVA, cola e
impressora, além de recursos externos como figurinos.

Realizamos ensaios semanais, iamos 3 vezes na semana e, mesmo enfrentando alguma

resisténcia por parte dos alunos, conseguimos que aprendessem suas falas em apenas uma
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semana, mas mesmo assim continuamos ensaiando com eles para aperfeicoar. A apresentacéo
teatral ocorreu no dia 31 de outubro, as 13 horas, para toda a escola do Centro Estadual de
Tempo Integral Marcos Parente, e foi um sucesso, contando até com a presenca do autor do
livro.

Finalizando o projeto e o ano letivo, promovemos uma confraternizagdo no dia 22 de
novembro de 2023 a pedido dos alunos. Durante esse momento, realizamos uma roda de
conversa na qual cada aluno teve a oportunidade de compartilhar suas experiéncias no projeto
de teatro, expressar gratidao e fazer eventuais pedidos de desculpas. Ficamos extremamente
felizes com a demonstracdo de gratiddo dos alunos pelo nosso trabalho no PIBID e pelo vinculo
afetivo construido ao longo do projeto.

No dia 5 de margo de 2024, retornamos a Escola Marcos Parente com um novo projeto:
folhetim e redagéo. O projeto consiste em dividir as turmas do ensino médio entre folhetim e
redacdo. No total de turmas, hd 5 salas: 1° A e B, 2° A e B e 0 3° ano. Pensando nisso,
distribuimos os dois planos, folhetim para o 1° A e B e redacéo para as demais salas.

O intuito da producéo dos folhetins € servir como um texto de apoio para a producao das
redacdes das demais salas. A estrutura do folhetim sera como um pequeno livro; no entanto, a
sua publicacdo serd como os textos tradicionais. Sera dividido em partes, cada texto produzido
com um tema atual tera sua publicacdo dividida em primeira e segunda parte. Cada folhetim
servird como texto base para uma redacdo que tera como tema a situacdo social abordada no
folhetim.

Nos grupos de folhetim, cada sala foi dividida em quatro grupos. No 1° ano A, os temas
abordados foram bullying, racismo e reinsercdo social. J& no 1° ano B, os temas foram
machismo, abuso sexual, trafico de érgdos e criancas, e homofobia. Cada grupo ira criar uma
narrativa ficticia, seguindo o estilo do romantismo, para ser publicada. Os alunos responsaveis
pela redacéo dissertardo sobre esses temas.

Os encontros ocorrem semanalmente para discutir o desenvolvimento das histérias e
oferecer assisténcia conforme necessario. Apds corrigir todos os temas do folhetim, os trabalhos
serdo impressos e publicados para as turmas do 2° e 3° ano. Em seguida, sera preparada uma
culminancia com um varal literario exibindo os folhetins produzidos, e cada aluno fara uma
apresentacdo para os demais colegas, mostrando cartazes com desenhos dos personagens
principais de suas historias.

J& na redacdo, assumimos a responsabilidade de ensinar e auxiliar os alunos do segundo

ano do ensino médio, turma A. Decidimos implementar um projeto que envolve redacéo, pois
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notamos uma grande dificuldade na escrita e no desenvolvimento textual dos alunos, que estéo
se preparando para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), onde a redacéo tem um peso
significativo na pontuacdo. No primeiro dia de aula, apresentamos o projeto e explicamos a
estrutura da redagé@o. Apesar da dificuldade inicial dos alunos em desenvolver uma redacéo, eles
demonstraram compreensdo da estrutura de um texto dissertativo-argumentativo. Na semana
seguinte, explicamos as competéncias necessarias € como desenvolver e identificar uma tese na
redacdo. Como eles ja estavam familiarizados com a estrutura da redacdo, decidimos iniciar a
pratica. Fizemos a leitura de uma redacdo com o tema "Evasao Escolar”, abordando apenas a
introducéo e os dois primeiros desenvolvimentos. Os alunos foram ent&o orientados a escrever
uma conclusdo contendo o0s cinco elementos essenciais: agente, acdo, modo/meio,
efeito/finalidade e detalhamento. Uma observacao evidente nas conclusdes dos alunos foi a falta
de prética. Ficou claro que eles possuem conhecimento suficiente para produzir uma redacéo de
qualidade, mas carecem de pratica. Desde entdo, estamos investindo em temas semanais para
promover a pratica da escrita.

Ao término do projeto, serdo selecionadas as redacGes mais bem estruturadas de acordo
com os critérios do Centro Brasileiro de Pesquisa em Avaliacdo, Selecdo e Promocao de
Eventos (Cebraspe), responsavel pela correcdo das redacdes do ENEM de 2009 a 2023. A
apresentacdo sera feita pelos alunos, que explicardo suas propostas de intervencdo e 0s
beneficios dessas propostas para a sociedade. Os alunos que apresentarem as intervencdes mais
eficazes, aliadas a uma boa estrutura de redacdo, serdo premiados. Durante o evento de
encerramento, destacaremos os beneficios de longo e curto prazo da préatica da escrita. No caso
desses alunos, a habilidade de escrever de forma formal e estruturada terd um impacto
significativo em suas carreiras académicas. Serdo concedidos prémios para o 1°, 2° e 3° lugares,
que serdo anunciados durante o evento, e os alunos premiados terdo a oportunidade de

ler suas redacGes. Abaixo imagens do 1° projeto realizado no dia 31-11-2023.
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Figura 1 - Fotos do projeto.

Fonte: Autoria prépria.
No desenvolvimento deste projeto, 0 que mais nos marcou foi o feedback dos alunos,
ver o interesse deles aumentando e perceber que estavam aprendendo de forma significativa.
Estavamos determinados a aproveitar ao maximo essa oportunidade de crescimento pessoal e

profissional.

Figura 2 - Foto dos 15 pibidianos, com os dois professores supervisores e a professora
coordenadora.

Figura 3 - Foto da professora supervisora apresentando os pibidianos, que ficaram observando
aturma, para o primeiro ano“B” do ensino médio.

Fonte: Préprios autores, 29 de maio de 2023.
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Figura 4 - Foto dos pibidianos que ficaram observando o terceiro ano do ensino médio.
c = - -

Fonte: Préprios autores, 06 de junhb de 2023.

Figura 5 - Foto da professora supervisora em uma aula no terceiro ano do ensino médio.

Fonte: préprios autores, 20 de junho de 2023.

Depois dessa observacdo, escolhemos uma obra para cada turma, essa obra foi
escolhida de acordo com o interesse dos alunos envolvidos e o seu nivel de leitura. As obras
que escolhemos eram classicos da literatura brasileira, da literatura nordestina, sendo alguns
classicos e outros de autores locais como é o caso do livro desrespeitavel publico, além de
obras consagradas mundialmente.

Visamos com esse projeto, ndo s6 proporcionar aos alunos experiéncias e
conhecimento de obras literarias, mas também torna-los capazes de identificar e produzir
diversos tipos de géneros textuais. Fomos a escola semanalmente para fazermos a leitura com

os alunos. Algumas obras a escola possuia a quantidade de livros necessaria e em outras néo,
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nessas que a escola ndo tinha exemplares para nos disponibilizar, utilizamos PDF. Que foi o
caso da obra que o terceiro ano do ensino médio escolheu.

No terceiro ano, os alunos escolheram o romance Vidas Secas de Graciliano Ramos,
como ja foidito ndo havia exemplares suficientes, entdo disponibilizamos para todos um PDF
do livro. E além de ler a obra com eles, também usamos slides em algumas aulas para explicar
0s pontos, da obra, que a turma ndo compreendeu e apos a leitura discutimos com eles como
preferiam apresentar a obra para a comunidade escolar e eles escolheram apresentar a historia
do livro com uma peca teatral. O que também foi a escolha do primeiro ano “B”,

No inicio os alunos, do primeiro ano “B”, leram “Capitdes da areia” de Jorge Amado,
apos a leitura os discentes se reuniram em rodas de leitura para contar a historia do livro.
Conforme a conversa avangava, abrimos espaco para recomendacdes de livros, o que fez
alguns alunos se empolgarem ao compartilhar seus livros favoritos e descreveram as tramas e
0s personagens que haviam cativado sua imaginacdo. O mais marcante dessa roda de conversa
foi a conexao que se formou entre nds, por meio dos livros, exploramos ndo apenas mundos
ficticios, mas também reflexdes sobre nossas préprias vidas e experiéncias. Vimos alunos
timidos ganhando confianca ao expressar suas ideias, enquanto outros se destacavam como
verdadeiros contadores de historias. Além disso, essa atividade ndo apenas promove 0 amor
pela leitura, mas tambem desenvolve habilidades importantes, como expressao oral, escuta
ativae pensamento critico. Ao final da roda de conversa, ficamos emocionados ao perceber o
impacto positivo que essa experiéncia teve tanto para os alunos quanto para nds. Do dia
27/10/2023 até o dia 30/11/2023 foram somente ensaios para o grande dia da apresentacao na

quadra, para as duas turmas.

Figura 6 - Roda de conversa do primeiro ano “B”.
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Na culminancia do projeto organizamos uma feira literaria, onde os discentes
apresentaram asobras na sua maioria com pecas teatrais, mas também as expuseram com

podcasts e etc.

Figura 7 - Foto de decoracdes da feira literaria.

Fonte: Préprios autores, 2023.

Figura 8 - Foto da decoracao da feira literaria.

Fonte: Prdprios autores, 2023.
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Figura 9 - Foto de algumas pibidianas e alunos esperando as apresentagdes.

- ) i
| ! o

Fonte: Préprios autores, 2023.

Figura 10 - Foto da decoracdo do PODCETI.
P £ v

Fonte: Préprios autores, 2023.

Figura 11 - Foto dos alunos em uma cena da peca sobre a obra auto da compadecida.
! |

Fonte: Préprios autores, 2023.
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Figura 12 - Foto dos alunos em uma cena da pe¢a Desrespeitavel publico.

Fonte: Proprios autores, 2023.

Foi formada uma mesa de honra, constituida pelo diretor, pela coordenadora da escola,
pelos professores supervisores, pela professora doutora Monica Maria Feitosa Braga Gentil e
pelo o autor do livro Desrespeitavel Publico. Eles avaliaram as apresentacGes e fizeram
comentarios enriquecedores.

Figura 13 - Foto dos avaliadores na mesa de honra.

o GREEET . B [ |

Fonte: Proprios autores, 2023.

Figura 14 - Foto dos pibidianos e dos professores supervisores com a professora doutora
Ménica Gentil, no dia do evento.
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Fonte: Proprios autores, 2023.

Neste segundo projeto, trabalhamos com criacdo de folhetins no primeiro ano do
ensino médio ea producdo de redacdes a partir deles no segundo e terceiro ano. Pretendemos,
com este projeto, um melhor desenvolvimento do aluno (do ensino médio), tanto escolar
guanto como cidadao. Buscamos através da producéo textual, abordar temas atuais, problemas
sociais recorrentes, fazendo assim com que eles tomem um posicionamento acerca desses
conflitos, expondo seu conhecimento sobre esses temas, desenvolvendo habilidades da lingua
portuguesa e seu conhecimento sobre redacdo. O que sera de grande ajuda quando forem
realizar a prova do Enem, que cobra o texto dissertativo-argumentativo, o qual tem grande
influéncia na média final do estudante. Além disso, como ja foi dito, a producdo de texto ndo
se limita a 0 ambiente escolar, pois ela € o meio mais eficaz de comunicacdo no mundo
moderno que utiliza diversos géneros textuais para se expressar.

Comparecemos semanalmente na escola. Nas duas turmas do primeiro ano do ensino
médio, explicamos sobre o género folhetim, dividimos cada uma das turmas em grupos e
propomos alguns temas atuais para eles escolherem e escreverem os folhetins a respeito do
tema escolhido. Nas duas turmas do segundo ano e no terceiro ano do ensino medio,
explanamos acerca de redacdo e no que diz respeito as competéncias do Enem. Em seguida,
apresentamos a introducao e o desenvolvimento de uma redacdo nota 1000 e pedimos para
eles elaborarem uma conclusdo para ela, posteriormente, pedimos que eles fizessem uma

redacdo baseada em um dos folhetins, que foi escrito pelos alunos do primeiro ano.

Figura 15 - Foto da aula sobre as cinco competéncias do Enem.

65|



Fonte: Préprios autores, 2024.

Além disso, foi desenvolvido, no nono ano “A”, um projeto onde os alunos teriam que
produzir contos. Primeiro, ocorreu a explicacdo de como criar um conto e foi debatido os
temas que os alunos poderiam utilizar para elaboracdo de seus contos, logo depois, eles
comecgaram a escrever 0s contos e a equipe responsavel a tirar as ddvidas de cada discente.

Figura 15: Primeiro dia da equipe dos contos.

Fonte: proprios autores, 2024.

Figura 17 - Foto do dia da producdo dos contos.
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Fonte: Proprios autores, 2024.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, fica evidente a relevancia da producao textual e do habito da leitura
no processo de ensino-aprendizagem, tanto para o desenvolvimento linguistico e cognitivo
dos alunos quanto para sua formacgdo como cidadédos criticos e participativos na sociedade.
Através da pratica da leitura, os estudantes ampliam seus horizontes, adquirem conhecimento
sobre diferentes culturas e pontos de vista, além de desenvolverem habilidades de escrita e
argumentacao fundamentais para enfrentar desafios como o Enem e a redacao de vestibulares.

O relato de experiéncia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) demonstra como a integracdo entre teoria e préatica, aliada ao acompanhamento
pedagdgico e a troca de experiéncias, contribui para a formacdo e o aprimoramento dos
futuros professores, bem como para a melhoria do ambiente escolar e para a educacdo béasica
como um todo.

Portanto, é imprescindivel que as instituicdes de ensino promovam cada vez mais
iniciativas que incentivem a leitura, a producdo textual e a formacdo pratica dos docentes,
visando ndo apenas o sucesso académico, mas também o desenvolvimento integral dos

estudantes e a construcdo de uma sociedade mais critica, informada e participativa.
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INTRODUCAO

A producéo textual é de suma importancia para o processo de ensino aprendizagem.
Através desta préatica, o aluno demonstra sua capacidade criativa. Ao produzir um texto, o
discente exercita a sua imaginacdo e mostra 0 seu conhecimento sobre o tema abordado.
Conhecimento que obteve através de suas leituras. Portanto, o estimulo a leitura é crucial
para a producdo textual. O  habito da leitura traz ao individuo a possibilidade de ampliar
seus horizontes, o seu conhecimento sobreculturas diferentes o que o ajuda a se desenvolver
como ser humano critico e empatico e também desenvolve suas habilidades de escrita e fala.
Essa pratica estimula a imaginacdo e da ao leitor a oportunidade de conhecer diferentes
pontos de vista, 0 que vai agregar no seu desenvolvimento como um ser critico que participa
do desenvolvimento da sociedade.

O hébito de leitura é fundamental para o desenvolvimento pessoal e intelectual. Por
meio da leitura ha o acréscimo e melhoria do vocabulario e também ajuda a promover o
conhecimento sobre diferentes tipos de temas. Além disso, ajuda a organizar as ideias, a
aprimorar a capacidade de argumentar, expressar pensamentos de forma clara e coerente.

O PIBID (Programa Institucional de Bolsa da Iniciagdo a Docéncia) trouxe grandes
beneficiospara o aprendizado dos alunos das escolas que adotam o programa, por exemplo,
proporcionou aoportunidade dos bolsistas vivenciarem o ambiente escolar e adquirirem
novos conhecimentos aoauxiliarem o professor na sala de aula. Ele também incentivou o
trabalho em equipe, estimulou um olhar positivo sobre a pratica docente e preparou 0s
pibidianos(as) para os desafios da carreira docente.

Por isso, este capitulo apresenta o relato das experiéncias que vivenciamos no PIBID
e a formacomo elas modificaram e contribuiram com a nossa formacdo. Relatamos 0s
projetos desenvolvidos na escola CETI Marcos Parente. No primeiro, utilizamos obras
literarias, os alunos leram e as apresentaram na culminancia e no segundo, trabalhamos com
producdo textual, os alunos do primeiro ano do ensino meédio produziram folhetins e 0s

alunos do segundo e terceiro ano fizeram redacOes sobre eles. Os projetos sédo de grande
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importancia, tanto para os discentes da escola quanto para os pibidianos, pois com eles ambos

adquiriram conhecimentos de extrema importancia para a vida académica e para fora dela.

FUNDAMENTAGCAO CIENTIFICA
A importancia do habito de leitura e da producao textual

O habito de ler é fundamental para o processo de ensino aprendizagem. E através dele
que o estudante desenvolve suas habilidades linguisticas como: escrever, falar, interpretar,
argumentar e escutar. A cada nova leitura se descobre um novo mundo composto por
diferentes culturas e aprende ndo sé sobre elas, mas também, sobre novas palavras, 0 que
enriquecera o vocabulario, além de, aprender a escritacorreta de varias palavras. Por isso, um
leitor experiente tem mais facilidade de escrever, pois possui conhecimento de contextos e de
vocabulos diversificados e os sabem utilizar corretamente.

Tendo isso em mente, 0 docente deve incentivar a leitura, propondo conteudos que
abrangem textos de diferentes géneros, trazendo atraves deles tanto a leitura quanto a
producdo textual. Ao ter contato com diferentes géneros textuais o aluno terd conhecimento
de diversas formas de se comunicar tanto oralmente quanto através da escrita. Ele aprenderd,
com menos dificuldade, a norma padréo da lingua.

Pensando agora em redacfes de vestibular, quando, na proposta, pede-se que o
candidato escreva um texto cuja linguagem esteja adequada a norma padrao, isso significa que
se deve respeitar a ortografia das palavras, as construcbes sintaticas e as relacdes
morfossintatica, 0 que ndo € necessario em uma poesia de cordel, a qual busca representar a
sua tradicdo oral.(D’Olivo, 2018)

Por meio da leitura e por intermédio do professor o jovem leitor aprenderd o
momento adequado de se utilizar a linguagem coloquial e a padrdo da lingua portuguesa
construindo, assim, textos coerentes e coesos dentro do género que lhe € pedido.

“O texto ndo é um amontoado de frases desconexas. As palavras ndo estdo
dispostas aleatoriamente, umas apds outras. Ao contrario, relacionam-se continua e
harmonicamente entre si.” (D’Olivo, 2018). O texto tem que ter sentido, ndo deve haver
contradi¢bes. Portanto, a criacdo de um texto exige atencdo e conhecimento dos elementos de
coeréncia.

Sabendo da importancia da producdo textual, tanto na vida académica quanto fora
dela, resolvemos trazé-la neste novo projeto. Visamos preparar os alunos para a redagdo do

Enem desenvolver sua criatividade através da criacdo de folhetins e trabalhar temas atuais por
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meio deles. E importante para os alunos ter contato com esse temas, visto que, deste modo

eles desenvolveram sua capacidade de argumentar.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

Nesta etapa iremos relatar nossa trajetéria no PIBID (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia) desde o dia 29 de maio de 2023, quando entramos no programa, até
o0 dia 20 de abril de 2024. N6s fomos lotados no CETI Marcos Parente, uma escola publica da
cidade de Picos — Pl. Fomos supervisionados pelos professores da instituicdo e pela
professora coordenadora de area. Esse periodo de imersdo na pratica docente, nos permitiu
desenvolver habilidades pedagdgicas, atividades educativas e também contribuimos para o
enriquecimento do ambiente escolar.

Assim, fomos divididos em equipes, pois éramos cerca de 15 a 16 bolsistas, cada
equipe ficou com uma turma e fomos apresentados a cada uma delas. No inicio, observamos
as aulas de lingua portuguesa e ajudamos a professora em sala de aula tirando duvidas dos
alunos sobre os assuntos abordados.

No dia 06 de junho de 2023, foi 0 primeiro dia da equipe que ficou responsavel em
desenvolver o projeto no terceiro ano do ensino médio e dia 07 de junho de 2023 foi a equipe
que ficou no primeiro ano “B” e assim, todos os pibidianos comegaram as observagdes, pois
como ja foi dito, primeiro ficamos observando algumas aulas dos professores supervisores. O
que foi para nds uma experiéncia incrivel e enriquecedora para nossa formagdo como futuros
professores. Alguns dos pibidianos eram de periodos mais avangados do curso de Licenciatura
Plena em Letras/Portugués e outros tiveram o privilégio de ingressar no PIBID no primeiro
periodo do curso. Para nos, o inicio foi muito desafiador, mas ao mesmo tempo gratificante,
aprendemos a lidar com diferentes perfis de alunos e adaptarmos nossa linguagem e
estratégias de ensino para atender as suas necessidades. Além disso, desenvolvemos
habilidades de lideranca que precisavamos para conduzir as aulas, que pegamos para a leitura
da obra literaria de forma clara e cativante.

No desenvolvimento deste projeto, o que mais nos marcou foi o feedback dos alunos
ver o interesse deles aumentando e perceber que estavam aprendendo de forma significativa.
Estavamos determinados a aproveitar ao maximo essa oportunidade de crescimento pessoal e

profissional.
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Figura 1 - Foto dos 15 pibidianos, com os dois professores supervisores e a professora
coordenadora.

Figura 2 - Foto da professora supervisora apresentando os pibidianos, que ficaram
observando a turma, para o primeiro ano“B” do ensino médio.

Fonte: Proprios autores, 29 de maio de 2023.

Figura 3: Foto dos pibidianos que ficaram observando o terceiro ano do ensino médio.
| 1

Fonte: Prdprios autores, 06 de junho de 2023.
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Figura 4 - Foto da professora supervisora em uma aula no terceiro ano do ensino médio.

Fonte: préprios autores, 20 de junho de 2023.

Depois dessa observacdo, escolhemos uma obra para cada turma, essa obra foi
escolhida de acordo com o interesse dos alunos envolvidos e o seu nivel de leitura. As obras
que escolhemos eram classicos da literatura brasileira, sendo alguns classicos e outros de
autores locais como é o caso do livro Desrespeitavel publico, além de obras consagradas
mundialmente.

Visamos com esse projeto ndo sO proporcionar aos alunos experiéncias e
conhecimento de obras literarias, mas também torna-los capazes de identificar e produzir
diversos tipos de géneros textuais. Fomos a escola semanalmente para fazermos a leitura com
os alunos. Algumas obras a escola possuia a quantidade de livros necessaria e em outras ndo,
nessas que a escola ndo tinha exemplares para nos disponibilizar, utilizamos PDF. Que foi o
caso da obra que o terceiro ano do ensino médio escolheu.

No terceiro ano, os alunos escolheram o romance Vidas Secas, de Graciliano Ramos,
como ja foidito ndo havia exemplares suficientes, entdo disponibilizamos para todos um PDF
do livro. Além de ler a obra com eles, também usamos slides em algumas aulas para explicar
0s pontos da obra, que a turma ndao compreendeu e apds a leitura discutimos com eles como
preferiam apresentar a obra para a comunidade escolar e eles escolheram apresentar a historia
do livro com uma pega teatral. O que também foi a escolha do primeiro ano “B”,

No inicio os alunos, do primeiro ano “B”, leram Capitdes da areia, de Jorge Amado,
apos a leitura os discentes se reuniram em rodas de leitura para contar a histéria do livro.
Conforme a conversa avancava, abrimos espaco para recomendacdes de livros, o que fez
alguns alunos se empolgarem ao compartilhar seus livros favoritos e descreveram as tramas e
0s personagens que haviam cativado sua imaginacdo. O mais marcante dessa roda de conversa
foi a conexdo que se formou entre nds, por meio dos livros, exploramos ndo apenas mundos

ficticios, mas também reflexdes sobre nossas proprias vidas e experiéncias.
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Vimos alunos timidos ganhando confianca ao expressar suas ideias, enquanto outros se
destacavam como verdadeiros contadores de historias. Além disso, essa atividade ndo apenas
promove o amor pela leitura, mas também desenvolve habilidades importantes, como
expressao oral, escuta ativae pensamento critico. Ao final da roda de conversa, ficamos
emocionados ao perceber o impacto positivo que essa experiéncia teve tanto para os alunos
quanto para nos. Do dia 27/10/2023 até o dia 30/11/2023 realizamos para as duas turmas,

ensaios para o grande dia da apresentacéo na quadra.

Figura 5 - Roda de conversa do primeiro ano “B”.

Fonte: Préprios autores, 24 de agosto de 2023.

Na culminancia do projeto organizamos uma feira literaria em que os discentes
apresentaram asobras na sua maioria com pecas teatrais, mas também as expuseram com
podcasts e etc.

Figura 6 - Foto de decoracdes da feira literaria.
]

Fonte: Proprios autores, 2023.
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Figura 7 - Foto da decoracdo da feira literaria.

Fonte: Préprios autores, 2023.

Figura 8 - Foto de algumas pibidianas e alunos esperando as apresentacoes.

Fonte: Préprios autores, 2023.

Figura 9 - Foto da decoracdo do PODCETI.
A S |

Fonte: Préprios autores, 2023.

Figura 10 - Foto dos alunos em uma cena da peca sobre a obra auto da compadecida.
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Fonte: Préprios autores, 2023.

Figura 11 - Foto dos alunos em uma cena da peca Desrespeitavel publico.

Fonte: Préprios autores, 2023.

Na culminancia foi formada uma mesa de honra constituida pelo diretor pela
coordenadora da escola, pelos professores supervisores, pela professora doutora Ménica
Maria Feitosa Braga Gentil e pelo o autor do livro Desrespeitavel Publico. Eles avaliaram as

apresentacgdes e fizeram comentarios enriquecedores.

76 |



Fonte: Proprios autores, 2023.

Figura 13 - Foto dos pibidianos e dos professores supervisores com a professora doutora
Monica Gentil, no dia do evento.
my v

Fonte: Proprios autores, 2023.

Neste segundo projeto, trabalhamos com criacdo de folhetins no primeiro ano do
ensino médio ea producdo de redacdes a partir deles no segundo e terceiro ano. Pretendemos,
com este projeto, um melhor desenvolvimento do aluno (do ensino médio), tanto escolar
quanto como cidaddo. Buscamos através da producéo textual, abordar temas atuais, problemas
sociais recorrentes, para proporcionar uma iniciativa no posicionamento acerca desses
conflitos, expondo seu conhecimento sobre esses temas, desenvolvendo habilidades da lingua
portuguesa e seu conhecimento sobre redagdo. Esses conhecimentos do mecanismo da
producdo textual é imprescindivel para a prova do Enem, que exige que o candidato redija um
0 texto dissertativo-argumentativo sobre um tema de problematica social. Alem disso, como
ja foi dito, a producédo de texto ndo se limita a o ambiente escolar, pois ela € 0 meio mais
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eficaz de comunicacdo no mundo moderno que utiliza diversos géneros textuais para se
expressar.

Comparecemos semanalmente na escola. Nas duas turmas do primeiro ano do ensino
médio, explicamos sobre o género folhetim, dividimos cada uma das turmas em grupos e
propomos alguns temas atuais para eles escolherem e escreverem os folhetins. Nas duas
turmas do segundo ano e no terceiro ano do ensino médio, explanamos acerca de redagdo e no
que diz respeito as competéncias do Enem. Em seguida, apresentamos a introducdo e o
desenvolvimento de uma redacdo nota 1000 e pedimos para eles elaborarem uma concluséo
para ela, posteriormente, pedimos que eles fizessem uma redacdo baseada em um dos

folhetins, que foi escrito pelos alunos do primeiro ano.

Figura 14 - Foto da aula sobre as cinco competéncias do Enem.

Fonte: Proprios autores, 2024.

Além disso, foi desenvolvido, no 9° ano “A”, um projeto em euq os alunos teriam que
produzir contos. Primeiro, ocorreu a explicacdo de como criar um conto e foi debatido os
temas que os alunos poderiam utilizar para elaboracdo de seus contos, em seguida, eles

comegaram a escrever 0s contos e a equipe responsavel a tirar as dividas de cada discente.

Figura 15 - Primeiro dia da equipe dos contos.
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Fonte: préprios autores, 2024.

Figura 16 - Foto do dia da producéo dos contos.

Fonte: Proprios autores, 2024.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, fica evidente a relevancia da producao textual e do habito da leitura
no processo de ensino-aprendizagem, tanto para o desenvolvimento linguistico e cognitivo
dos alunos quanto para sua formacdo como cidadéos criticos e participativos na sociedade.
Através da pratica da leitura, os estudantes ampliam seus horizontes, adquirem conhecimento
sobre diferentes culturas e pontos de vista, além de desenvolverem habilidades de escrita e
argumentacao fundamentais para enfrentar desafios como o Enem e a redacao de vestibulares.

O relato de experiéncia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) demonstra como a integracdo entre teoria e pratica, aliada ao acompanhamento
pedagogico e a troca de experiéncias, contribui para a formagdo e o aprimoramento dos
futuros professores, bem como para a melhoria do ambiente escolar e para a educagéo basica
como um todo.

Portanto, é imprescindivel que as instituices de ensino promovam cada vez mais
iniciativas que incentivem a leitura, a producéo textual e a formagdo pratica dos docentes,
visando ndo apenas o sucesso académico, mas também o desenvolvimento integral dos

estudantes e a construcdo de uma sociedade mais critica, informada e participativa.
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INTRODUCAO

O presente trabalho refere-se a um relato de experiéncia que tem como objetivo
apresentar nossa vivéncia no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a docéncia, que
serdo abordadas as experiéncias e vivéncias alcancadas no decorrer da nossa trajetéria no
programa, como também destacando a importancia do PIBID na vida profissional de cada um.
Logo, durante 0 nosso relato, iremos abordar como de fato foi desenvolvido cada projeto e de
que forma realizamos a socializagdo com as turmas atendidas no projeto.

Assim, no decorrer do relato de experiéncia ird ser abordado o nosso contato com a
escola, e como foi de inicio a nossa relagdo com os alunos na sala de aula, visando sempre o
foco das atividades que foram desenvolvidas e relatando o nosso pensar de como foi 0 nosso
aprimoramento da realizacdo do projeto.

Desse modo, constatamos o quanto foi gratificante a convivéncia de estar na sala de
aula e ao mesmo tempo usufruindo de toda a escola, que nos proporcionou novas experiéncias
as quais futuramente serdo fundamentais na nossa jornada académica. Além disso, foi de
suma importancia para nos discentes do Curso de Letras Portugués e aos alunos da educacéo
basica participar da amplitude desses projetos. Com o desenrolar das atividades
descreveremos pontos positivos e negativos de toda a nossa experiéncia e vivéncia no PIBID,
relatando de fato a contribuicédo e satisfacdo em ter participado dessas acdes que contribuiram
para a nossa vida profissional.

Assim, neste relato de experiéncia apresentamos toda a vivéncia que obtivemos no
decorrer de dezembro de 2022 até abril de 2024 é de suma relevancia relatarmos o quanto foi
proveitoso e enriquecedor para cada uma de nds vivenciar na pratica a realizacdo desse
compromisso que nos submetemos a cumprir, sendo uma forma de extrema contribuicdo
profissional para nds bolsistas.

Em contrapartida, durante a nossa caminhada na escola, buscamos realizar dois
projetos que foram discutidos em conjunto com a professora supervisora, pois ela ja saber a
necessidade que a turma teria em relacdo aos conteudos ministrados. Assim, foi pensado em
realizar primeiramente um projeto de leitura e logo em seguida outro sobre Variagdo

Linguistica. Devido a infima pratica da leitura desenvolvida pelos alunos, notamos a
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necessidade de buscar maneiras de atrair o alunado para o campo dos livros, da leitura
propriamente dita.

No desenlace do relato, sera exposto a maneira como ocorreu todo o projeto, porém a
experiéncia é Unica em saber que foi alcangado o que almejamos.

Portanto, temos em conta o reconhecimento de diferentes autores, entre eles Tardif
(2002), Freire (1996), Soares (2003) e Ambrosetti (2013). Esses estudiosos afirmam a
importancia de como os profissionais da educacdo basica sdo importantes no desempenho
escolar dos estudantes, visto que intencionando tanto na sua escrita como na leitura resultando
em uma execucdo positiva. Além disso, eles contribuiram com o estudo relacionado ao
“nascimento” do PIBID ja que os bolsistas, para adentrarem ao programa, precisam conhecer

a historia do programa e a base do conhecimento esperado pelas instituicdes formadoras.

FUNDAMENTACAO CIENTIFICA

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem sido de suma
importancia para a formacdo de professores, € um programa que visa inserir os alunos de
licenciatura em escolas publicas com o intuito de promover uma ligacdo entre a teoria e a
pratica na formacéo dos professores, buscando uma melhoria na qualidade da educacéo basica
e dos cursos de licenciatura no Brasil.

Por muito tempo o ensino basico sofreu e ainda sofre grandes desafios no que se refere
a formacdo dos professores, isso porque outrora as instituicdes formadoras voltavam-se
exclusivamente ao ensino de disciplinas teodricas, e quando os alunos em processo de
formacdo partiam para a pratica encontravam lacunas e dificuldades ao se encontrarem num
ambiente novo e com uso de outras perspectivas das quais ndo estavam adaptados a
Universidade. Apds muitos questionamentos e reflexdes de estudiosos acerca da ndo
preparacdo dos professores a sala de aula, o0 Governo Federal instituiu a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, a qual, conforme (Ambrosetti
et al., 2013), “estabelece principios basicos que devem orientar as propostas de formagéo de
professores e que passam a balizar os programas de apoio a formacdo docente do Ministério
da Educagao (MEC)”. Foi assim que surgiu o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia que hodiernamente vem construindo novos olhares aos professores. A sua
construcdo foi necessaria para proporcionar aos discentes das Licenciaturas a valorizacdo da

experiéncia (Tardif, 2002b), visto que é na pratica que os professores decidem, questionam-se
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e entendem que a didatica tem papel importante na construgdo da aprendizagem do aluno e do
préprio professor.

Segundo Tardif (2002), a formacdo de professores deve desde o inicio ser orientada
por uma concepgdo de profissionalismo que componha conhecimentos tedricos, praticos e
experiéncias vivenciais. Nesse sentido, vé-se que muitos professores sem boa formacao
tendem a levar as escolas brasileiras, mas também do mundo inteiro, um ensino autoritario e
centrado na metalinguagem dos contetdos dispostos no livro didatico, impedindo a
contextualizacdo desse ensino com a sociedade vigente, o que acarreta o termo “ineficacia”
proposto por (Canéario. 1998, p. 16 apud Ambrosetti et al., 2013).

Além disso, muitos professores, que ndo tiveram contato com a docéncia na pratica,
desistem da carreira e contribui para que o numero de professores formados seja insuficientes
para a demanda do ensino basico, uma vez que atualmente muitas escolas aceitam
profissionais desqualificados para a area especifica, por exemplo, um professor de matematica
lecionar aulas de portugués. Nessa linha de pensamento, é valido destacar o trabalho de
Regina Célia C. Haydt em Curso de Didatica Geral, no qual discute sobre a postura do
professor em sala de aula para se ter uma boa interacdo entre professor e aluno, e sobre o
papel que o educador tem de estimular o aluno no processo de aprendizagem. Vé-se que um
professor sem formacdo pode regredir a educacdo. Portanto, 0 Governo Federal, ao oferecer
bolsas de iniciacdo a docéncia, propicia a oportunidade aos licenciados de ja, na graduacéo,
aprender os meios de incitar o aluno para o seu crescimento social, assim como incentivar a
permanéncia dos bolsistas na Universidade pela contribuicdo financeira.

Nesse sentido, considerando a relevancia do projeto aos alunos da educacao basica,
autores como Freire (1996) e Soares (2003) ressaltam a importancia da escrita e da leitura do
aluno no seu processo educacional. E importante ressaltar que esse processo ndo restringe
apenas ao campo académico, mas também se refere aos alunos como instrumento de
fortalecimento e participacdo no mundo social. A escrita e a leitura sdo essenciais para a
edificacdo do conhecimento, manifestacdo de ideias e o desenvolvimento da criatividade.

Sabe-se que apesar dos beneficios, enfrentamos ainda muitos desafios, como acesso de
materiais didaticos adequados, a formacéo de professores para 0 ensino de lingua portuguesa
e a promocdo de praticas inclusivas. Estratégias como a formagéo continuada dos professores,
o0 estimulo a leitura critica e reflexiva sdo fundamentais para superar esses desafios.

E importante levar em consideracao questdes éticas e reflexivas no contexto do PIBID,

como o respeito a diversidade linguistica e cultural dos alunos, apreciando suas experiéncias
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de vida e reconhecer a importancia do didlogo e da escuta ativa. Os estudantes bolsistas
devem atuar de forma ética e responsavel promovendo uma educagdo inclusiva e democratica.

Este trabalho pretende oferecer uma fundamentacgéo cientifica sobre a relacéo entre o
PIBID, as vivéncias e experiéncias dos estudantes bolsistas, com o foco relacionado
diretamente a escrita, a leitura e as variagdes linguisticas dos alunos. Em sintese, a
participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) oferece
oportunidades para os estudantes de licenciatura vivenciarem experiéncias praticas e
significativas no ensino da escrita e leitura, contribuindo para a melhoria da qualidade da
educacdo béasica. Ao integrar o referencial teérico com as praticas desenvolvidas no PIBID, é
possivel promover uma reflexdo critica sobre os desafios e potencialidades da promoc¢éo da

escrita e leitura nas escolas pablicas brasileiras.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

As atividades desenvolvidas no PIBID foram iniciadas no ano de 2022 e perduraram
até o ano de 2024, sendo finalizadas em abril do ano corrente. Ocorreram na Unidade Escolar
Miguel Lidiano em Picos-PI pelas alunas do curso de Letras Portugués da Universidade
Estadual do Piaui — UESPI, tendo como expectativas a interacdo entre licenciandos e alunos
da educacéo bésica, visando um aprendizado coletivo. Inicialmente os cursistas conheceram a
escola selecionada — salas, biblioteca e laboratério - e os alunos contemplados, juntamente a
coordenadora e a supervisora, para juntos definirem as tematicas, estratégias e metodologias
utilizadas no processo educativo. Nesse sentido, o planejamento foi de suma importancia para
gue pudéssemos adequar os contetdos ao contexto social dos préprios alunos, com o uso das
novas tecnologias, tendo em vista que tanto os alunos quantos os bolsistas estdo submersos no
mundo digital, bem como para adentrarmos nessa construcdo do plano de a¢do que nao é
muito ensinado nas Universidades.

Durante o inicio das atividades no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), nosso foco inicial foi direcionado para a préatica de observacdo em sala de
aula. Esse periodo foi uma oportunidade valiosa para nos inserirmos no ambiente escolar, pois
estdvamos disponiveis para auxiliar a professora titular e para monitorar o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos de forma mais proxima e participativa. Ademais, percebemos o
quanto ainda ha lacunas na educagdo basica, como pouca disponibilidade de ferramentas
educativas e a necessidade de agendar o seu uso com antecedéncia, j& que sdo muitos

professores para poucos instrumentos fornecidos pela escola.
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Do mesmo modo, participamos de algumas reunifes de planejamentos realizadas na
referida escola, observando e compreendendo como seria o calendario escolar anual, ja
buscando de alguma forma nos adequar aos dias que iriamos comparecer a escola, para
organizar o planejamento do nosso projeto, e inserindo-nos de fato a prética pedagdgica
porque isso € considerado novo para um professor recém-formado.

Como coincidiu com o periodo de preparacdo para 0 Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), aproveitamos para oferecer suporte especifico na correcdo de redagdes.
Nossa abordagem incluiu ndo apenas apontar os erros encontrados, mas também destacar os
acertos que contribuiram para uma argumentacdo mais eficaz e consistente. Esse trabalho
minucioso de revisdo e feedback foi essencial para aprimorar as habilidades de escrita dos
alunos e prepara-los de maneira mais sélida para a prova de redacdo do ENEM.

O contato direto com as redagdes dos alunos também nos proporcionou uma
oportunidade Unica de reflexdo sobre a importancia da competéncia em texto dissertativo-
argumentativo, que muitas vezes € negligenciada ou pouco abordada no contexto académico
tradicional. Essa experiéncia nos fez perceber a lacuna existente no ensino formal, o que nos
motivou a buscar formas criativas e inovadoras de abordar essa tematica em nosso futuro
trabalho como docentes.

Outrossim, essa interacdo intensiva com as redacdes dos alunos permitiu que nos
também amplidssemos nossos horizontes, e tivéssemos a diligéncia em realizar pesquisas e
buscar conhecimentos sobre o texto dissertativo-argumentativo por meio de recursos externos
a Universidade. Essa abordagem mais ampla e integrada contribuiu para uma aprendizagem
mais significativa e contextualizada, indo além dos limites da sala de aula e proporcionando
aos alunos ferramentas valiosas para o desenvolvimento de suas habilidades de escrita e
argumentacao. Nessa perspectiva, nds conseguimos ver de perto a realidade do ensino atual na
educacdo pratica, visto que os encontros eram planejados, mas, quando iamos coloca-los em
pratica, a situacao era divergente, podendo ocorrer fatores externos, como feriados, recessos, e
provas avaliativas do Governo Federal, em que a carga horéria desse ensino era limitada, e 0s
alunos ndo permaneciam assiduos.

Essa dindmica desafiadora evidenciou a importancia de uma abordagem flexivel e
adaptavel por parte dos docentes, uma vez que era necessario lidar constantemente com
imprevistos e ajustar os planos de aula de acordo com as necessidades emergentes dos alunos

e da instituicdo de ensino.
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Ademais, a baixa frequéncia dos alunos também ressaltou a necessidade de estratégias
diferenciadas para motivar e engajar os estudantes, incentivando a participacdo ativa nas
atividades propostas e buscando alternativas criativas para garantir o aproveitamento maximo
do tempo disponivel em sala de aula. Essa experiéncia pratica nos permitiu desenvolver
habilidades de adaptacao e gestéo de recursos educacionais de forma mais eficaz, preparando-
nos para enfrentar os desafios do ambiente escolar de maneira mais assertiva e construtiva.
Assim, € importante destacar a atuacdo da professora supervisora na nossa formacao pratica
por ter aberto espacos para conversas e compartilhamento de experiéncias que de certa forma
moldaram a nossa concepcao de metodologia educacional.

A principio, percebemos que os alunos ndo tinham o habito de ler nenhuma obra, nem
mesmo mantinham contato com a biblioteca, mesmo que ela fosse um ambiente propicio a
esta pratica, com ar-condicionado, mesas, cadeiras e uma variedade de livros. Essa
constatacdo evidenciou a necessidade urgente de promover o gosto pela leitura entre os
estudantes, visando ndo apenas o desenvolvimento académico, mas também o enriquecimento
pessoal e cultural. Sendo assim, planejamos um projeto voltado a importancia da leitura, com
0 objetivo de tornd-la uma experiéncia permanente e significativa para todos os alunos,
colocando em préatica o que Haydt (2011) demonstrou sobre o estimulo esperado pelos
professores, nesse caso, futuros professores.

Com a valiosa contribuicdo da professora supervisora, a feira literaria foi escolhida
como uma excelente estratégia para aproximar os alunos do terceiro ano ao mundo da leitura,
além de incentivar essa pratica aos outros estudantes da escola. A organizacdo meticulosa
desse projeto foi primordial, pois nos permitiu ndo apenas elaborar, mas também reelaborar e
adaptar maneiras de valorizar o ensino de Lingua Portuguesa aliado a literatura de forma
inovadora e atrativa. Essa iniciativa ndo s6 enriqueceu nossa formagéo como professoras, mas
também contribuiu para criar um ambiente escolar mais dinamico, estimulante e propicio ao
desenvolvimento integral dos alunos.

O nosso primeiro projeto Feira literaria: Lendo e compartilhando memdrias foi
construido com o propdsito fundamental de promover ndo apenas o apreco pela leitura entre
os alunos, mas também estimular o desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas por
meio da interacdo com obras literarias significativas. Baseado na obra de Shakespeare, A
megera domada, 0 projeto visava ndo apenas incentivar a leitura dessa peca teatral classica,

mas também estimular os estudantes a compartilharem suas reflexdes e percepcbes com seus
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colegas, enriquecendo assim o ambiente escolar com debates e analises profundas acerca da
obra.

Dessa forma, foi necessario realizar uma pesquisa-pratica detalhada na biblioteca da
escola selecionada para identificar quais livros estavam disponiveis para serem trabalhados
com os alunos. Compreendemos que a execucdo de um projeto voltado a leitura requer ndo
apenas um plano bem estruturado, mas também acesso ao material necessario para tal agdo. A
escolha da A megera domada, adaptada por Flavio de Souza, foi embasada ndo apenas em sua
riqueza de contetido, mas também em sua proximidade tematica e narrativa adequada a faixa
etaria e interesses dos alunos, garantindo assim uma maior adesdo e engajamento com a
leitura proposta no projeto.

A obra original foi escrita por volta de 1594, durante um periodo em que o teatro
exercia uma influéncia marcante na sociedade da época, buscando, principalmente, explorar
as nuances e 0S costumes sociais para atrair a atencdo e o interesse do publico. Ela foi
construida de forma magistral, apresentando uma narrativa simples, porem envolvente, e
repleta de didlogos dinamicos que naturalmente capturam a atencao dos alunos, o que de fato
esta alinhado com os objetivos fundamentais deste projeto educacional.

Além disso, como afirmou Gabrielle Risso em sua analise de 2021, mesmo que a obra
original A megera domada seja datada do século XVI, as teméticas nela abordadas ainda
ressoam fortemente nos dias de hoje, especialmente no que diz respeito a representacdo da
figura feminina e sua postura diante das normas sociais, as questdes de machismo e as
diversas maneiras pelas quais os individuos se submetem ou lutam para conquistar um espaco
de poder e reconhecimento na sociedade contemporanea. Essa relevancia atemporal da obra
de Shakespeare demonstra sua profundidade e complexidade, convidando os alunos a uma
reflexdo critica e atualizada sobre temas cruciais para a compreensdo do mundo ao seu redor.
De maneira significativa, os alunos da terceira série, enquanto liam a obra em conjunto,
guestionavam-se sobre a exigéncia social da época, e apreciavam a forma bem-humorada com
que Flavio de Souza trabalhou a obra adaptada.

Desse modo, utilizando de uma obra relevante para a literatura brasileira e adaptada
numa edicdo mais simples, o PIBID contribuiu para que a escola se dedique mais a préatica da
leitura contextualizada, uma vez que, conforme (Colomer, 2018 [2007], p.108, apud grifos
N0SS0S).

A escola deveria dedicar mais aten¢do a leitura de obras integrais (reduzindo o

tempo dedicado a trabalhar as habilidades leitoras desintegradas), a aumentar a
conexdo entre leitura e escrita (invertendo os termos, inclusive) e a deixar de

87 |



considerar o material de leitura como uma substancia neutra denominada “textos”
para aceitar que o tipo de livros lidos determina [sic] o leitor que se forma (Colomer,
2018 [2007], p.108, grifos nossos).

Em primeiro lugar, os alunos foram introduzidos a obra de Shakespeare por meio de
uma apresentacdo minuciosa sobre o autor, o contexto historico em que suas obras foram
produzidas e uma breve sinopse da obra em questdo. A escola, atenta a importancia da leitura,
disponibilizou alguns exemplares da obra para todos os alunos, garantindo assim o acesso
facilitado ao material. Para enriquecer ainda mais a experiéncia, foram organizadas sessoes de
roda de leitura com toda a turma, em que os alunos ndo apenas compartilnaram suas
impressBes, mas também tiveram a oportunidade de explorar questdes e nuances da obra por
meio de discussdes e questionamentos em grupo.

Como parte integrante do projeto, os alunos foram desafiados a apresentarem a obra
aos colegas, num espaco aberto da escola, ressaltando a diversidade de livros disponiveis na
biblioteca da escola e incentivando os demais alunos a se interessarem pela leitura de A
Megera Domada. Essa abordagem ndo apenas despertou o interesse dos alunos pela obra de
Shakespeare, mas também estimulou uma reflexdo mais profunda sobre a importéncia das
obras classicas na formacao literaria e cultural de cada individuo.

A iniciativa de compartilhar a obra com outros alunos teve um impacto significativo
na construcdo de um senso de comunidade entre os estudantes. Além de terem lido a obra
literdria juntos, ao final do projeto os alunos colaboraram ativamente na ornamentacdo do
ambiente e na elaboracdo do cronograma da culminancia, o que resultou em uma troca rica de
ideias, experiéncias e aprendizados. Além disso, a dindmica de "vender" a obra aos colegas
(significa que os alunos davam spoilers sobre a obra) ndo apenas ajudou os alunos a
desenvolverem habilidades de comunicacdo e persuasdo, mas também contribuiu para o
fortalecimento da autoconfianca de cada participante do projeto.

Um trabalho proposto na culminancia de encerramento foi uma peca teatral feita pelos
proprios alunos. Para isso, n6s tivemos encontros para ensaiarmos as falas e a desenvoltura da
encenacdo, 0s quais foram considerados marcantes a todas nds, visto que fizemos um
momento de descontracdo e partilha de lanches. No dia da culminancia, os alunos
compartilharam suas experiéncias de leitura e apresentaram ao publico escolar os principais
temas abordados na obra. O projeto de leitura foi um sucesso no despertar do gosto pelo texto
literario entre os alunos da escola. Ao explorar uma obra classica como a de Shakespeare, 0s
estudantes puderam ndo apenas expandir seus horizontes literarios, mas também desenvolver

habilidades importantes, como comunicacao e trabalho em equipe.
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Logo, a feira foi organizada com a visita de cada turma do turno da manha, passando
pela exposicdo da obra proposta, podendo conhecer e admirar-se pelo projeto, bem como
participar da dindmica durante a realizacdo do projeto e interagindo conosco.

O segundo projeto elaborado é intitulado Explorando a variacdo linguistica por meio
das novas midias digitais a fim de atenuar qualquer tipo de preconceito linguistico existente
entre os alunos do terceiro ano, bem como suas relagbes com a sociedade e a diversidade
linguistica. Devido a grande importancia dada ao ensino da gramética tradicional, os alunos
tém o habito de encontrar “erros” quando veem estruturas linguisticas diferentes, porém, a
partir das nossas experiéncias, observamos que o0s alunos se interessaram pela tematica, uma
vez que se trata de um fendmeno social que eles vivenciam, mas ndo sabem, muitas vezes,
lidar no convivio social.

Observamos o quanto as novas tecnologias vém tomando o espa¢o dos livros didaticos
e literarios e muitas vezes dificultando a atencdo dos alunos em sala de aula. Com isso,
construimos um projeto que fizesse uma inter-relacdo entre o contetdo programatico e as
novas midias digitais, esperando um melhor engajamento por parte do alunado. Dessa
maneira, 0 objetivo era de eles participassem de forma ativa e positiva, possibilitando a
interacdo entre os proprios alunos, uma vez que alguns sabem mais que 0s outros sobre como
utilizar os aplicativos necessarios a producdo dos videos. Além disso, nds sabiamos que
juntamente a eles aprenderiamos a manusear as tecnologias e a produzir videos interativos.

Esse projeto foi realizado em outra turma de terceira série, que se revelou menos
participativa e interativa. Elaboramos um cronograma de encontros, que nos permitissem
apresentar a tematica, tirar davidas sobre o manuseio dos aplicativos de edicdo e apresentar
modelos de videos, como trends, questionarios gravados e outras manifestacGes que poderiam
servir de inspiracdo aos alunos, da mesma maneira que criamos um grupo de WhatsApp com o
objetivo de manter a comunicacdo com os alunos sobre a atividade e possiveis mudancgas no
cronograma.

Embora os objetivos tenham sido esperancosos, encontramos desafios na interacdo
com os alunos, uma vez que eles ndo mostraram interesse em participar das atividades
programadas desde o primeiro encontro. De uma turma composta por 23 pessoas, apenas dois
grupos apresentaram os videos em sala de aula — e fizeram com dedicagdo - enquanto 0s
demais ndo os produziram.

Logo, notamos que o pouco tempo que tinhamos para realizar o projeto acarretou a

dificuldade de alguns alunos em se dedicarem com éxito na proposta do projeto, e ja estava
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perto do PIBID encerrar, assim, com todos esses fatores, avaliamos essas desvantagens de néo
ter obtido tempo para estimular a turma. Com isso, observamos que a turma ndo firmou com o
compromisso, mas de alguma forma a nossa idealizagéo foi exposta e bastante incentivadora.
Dentre as experiéncias que nos vivenciamos, conseguimos acolher inGmeros
conhecimentos que mais na frente ira favorecer positivamente na nossa carreira académica e
docente, a fim de aprimorar a maneira de se comportar com 0 nosso alunado futuramente em
sala de aula. Assim, comparando os dois projetos que foram realizados, e sem tirar os desafios
que surgiram, ao mesmo tempo pudemos relatar e observar o quanto foi gratificante para nds

bolsistas a experiéncia vivida nas duas turmas selecionadas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Portanto, podemos constatar a necessidade de trabalhar de maneira diversificada,
diferente com os alunos, mesmo que sejam da terceira série do Ensino Médio — 0 que para
muitos o ensino pode ser abordado com descaso - uma vez que os alunos ja estdo se dirigindo
ao mundo do trabalho. Considerando esse motivo, os discentes tendem a ficar dispersos e
ansiosos pela saida, e, consequentemente, desconsideram todo e qualquer tipo de metodologia
repetitiva, por exemplo a escrita no quadro. Porém, com a introducdo do programa na turma,
foi possivel ver a atencdo voltando a tona, uma vez gque 0s jovens atuais se interessam por
novas experiéncias e novas metodologias. O Programa Institucional de Iniciacdo a docéncia
deu oportunidade para que os alunos realizassem atividades fora da sala de aula e
redescobrissem suas habilidades de uso das tecnologias, comunicacao, escrita e leitura.

Notamos que a escola ndo possui um bom cronograma de aulas, haja vista que muitas
vezes ficamos impossibilitadas de irmos aplicar o projeto devido a decisdes externas ndo
comunicadas as bolsistas. Apesar disso, 0s objetivos foram alcancados, tendo em vista o
aperfeicoamento das habilidades dos alunos, o conhecimento aprofundado de que a Lingua
Portuguesa é ampla e diversa, pois trabalhamos a literatura e a linguistica em sala de aula,
assim como a importancia de contribuirmos para a formacéo de alunos respeitosos, criticos e
aptos a viverem em sociedade, com a sua pluralidade de culturas e comportamentos.

Além disso, foi possivel associarmos a teoria adquirida no curso de Letras Portugués,
e a pratica em sala de aula, em que a Literatura ainda é considerada uma disciplina a parte,
isto é, trabalhada como remanescente, e a Linguistica, principalmente o ensino da norma
padrdo € vista como Unica forma de trabalhar a lingua, porém, isso é algo perpetuado pela

maioria dos livros didaticos e as grades-curriculares das escolas. Dessa forma, os trabalhos
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que desenvolvemos, juntamente a professora da escola selecionada, foram “um divisor de
aguas” porque 0S alunos questionaram a sua prépria leitura e aprenderam que o conhecimento
nunca é findado, mas vive em constante desenvolvimento.

O projeto Feira Literaria: lendo e compartilhando memorias foi relevante para os
alunos desenvolverem a prética da leitura e o desejo de realiza-la dentro e fora da sala de aula,
assim como para nés futuras professoras refletirmos sobre como queremos que 0S Nossos
alunos vejam a literatura: um amontoado de textos classicos ou um vasto mundo de
experiéncias e aprendizagens do mundo no qual vivemos.

A literatura é rica, permite que os préprios alunos construam seus textos e sejam
autdbnomos na sua compreensdo de mundo, ao passo em que os professores desempenham o
papel de auxilid-los. Na pratica os alunos da terceira série analisaram e interpretaram a obra A
megera domada, considerando as bagagens de conhecimentos que ja traziam em mente e com
a nossa ajuda, para poderem, de fato, conhecerem um pouco da vastiddo da literatura e
estimularem outros estudantes a fazerem o mesmo.

Diante disso, queremos que os alunos compreendam a importancia do respeito ao
conhecimento linguistico de cada individuo, visto que a lingua é viva e sofre mudancas
incessantemente, assim como reflitam que todos os falantes sabem falar a lingua portuguesa,
mas cada grupo contém a sua diferenca.

O PIBID permitiu que nés bolsistas conhecéssemos de fato como € o ensino da
educacdo basica e decidissemos se seguiremos esse caminho da docéncia. Esse contato com a
sala de aula, o poder contribuir com a professora da escola, é fundamental tanto para nds que
estdvamos iniciando a graduacdo, no inicio do projeto, quanto para a escola selecionada, que
recebe pessoas com conhecimento teorico atualizado, recebido recentemente, e que chegam
ao mercado de trabalho com 0 mesmo propdsito: o de formar grandes cidaddos. Ademais, a
participacdo no programa possibilitou-nos o aprendizado de que empecilhos existem e que
podem interferir no desenvolvimento das aulas, mas que professores que ja tenham
vivenciado a préatica da docéncia, como no PIBID, encontrardo meios de solucionar e
aperfeicoar o ensino da educacéo basica.

O projeto de leitura e a feira literaria proporcionou uma experiéncia enriquecedora
para todos os envolvidos, destacando a importancia da literatura como instrumento de
conhecimento, reflexdo e expressdo. Espera-se que iniciativas como essa continuem a ser
implementadas no ambiente escolar, contribuindo para a formagéo integral dos alunos e para a

construcdo de uma comunidade leitora e critica.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), em parceria com
a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tem como
objetivo incentivar e encorajar a formagcé&o inicial e continuada dos profissionais do magistério
basico, desenvolvendo uma acdo que articula discentes e docentes dos Cursos de
Licenciaturas das Universidades Publicas e as escolas de ensino basico. Nesse sentido, a
universidade estreita os lacos com a sociedade de fora, abrindo espaco para 0 ambiente de
ensino, pesquisa e extensao.

Além de contribuir para uma formacédo preparatoria e critica sobre o processo de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, na qual o letrando consegue unir a teoria estudada
na universidade com a préatica dentro do ambiente escolar, sempre buscando orientac6es com
0s mais renomados autores do segmento a ser repassado. Assim, ao passo que a educacao
continue avangando positivamente, conquista-se também, a valorizacéo dos professores.

Nesta perspectiva, o Subprojeto Letras/Portugués da UESPI do Campus Professor
Barros Araujo, situado na regido de Picos-Pl, intitulado Projetos de Leitura: Il Feira Literaria
Ceti Miguel Lidiano, procurou contemplar aos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio da
referida escola para a leitura de algumas obras literarias que sdo popularmente conhecidas,
sendo elas: O Auto da Compadecida, de Ariano Suassuna; A Megera Domada, de William
Shakespeare; e Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto. Desta maneira, foram
realizadas rodas de leituras, a fim de acompanha-los nas leituras, mas também, houve estudo
sobre a analise das obras e personagens, contexto historico, entre outros.

Assim, 0 objetivo desta producéo é relatar as experiéncias vivenciadas no subprojeto
Letras/Portugués, durante o decorrer da nossa atuacdo na escola, bem como descrever o
resultado das atuagdes/atividades do Pibid na formacao de professores, tomando como base as
nossas vivéncias e experiéncias. Essa atividade sucedeu na escola Ceti Miguel Lidiano da

rede publica estadual de ensino, situada em Picos-Pl.
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FUNDAMENTAGCAO CIENTIFICA
Programas de introducéo ao magistério

O reconhecimento da diversidade de conhecimentos e a valorizacdo de diferentes
formas de saber e suas manifestagbes no mundo atual ajudam a constituir um projeto de
sociedade que seja democratica, proporcionando uma comunica¢do em rede com diversos
ambientes sociais da cidade, essa construgcdo gera o entendimento da educa¢do como encargo
e obrigacdo das politicas publicas, dando incentivo a programas de acompanhamento e
introducdo ao magistério entre as vérias institui¢cdes educacionais.

Guarnieri (1996, p. 38) destaca que o conhecimento profissional pode surgir da
formacdo pessoal, pois a sua base cultural também contribui para esse aprendizado. O
professor ndo adquire aprendizagens apenas durante sua vida académica na sala de aula, por
esse motivo a relevancia dos programas de introducdo e inser¢do que lhe proporcionam
ferramentas para adquirir mais conhecimentos durante o periodo da graduacdo em outros
locais de ensino, como os destinados a educacdo basica. O autor ressalta que essa formacéo
ndo € apenas inicial, mas também é continua, ocorrendo ao longo de sua carreira profissional.
Em vista disso, pode-se enunciar que a profissdo de professor é um aprendizado constante e
continuo que transcende uma abordagem académica, abrangendo as dimensoes, profissional,
pessoal e organizacional da profissdo de docente.

O inicio da carreira € visto por Tardif (2002, p. 11) como o momento mais dificil e
critico para os professores, € esse um periodo de extrema importancia na trajetoria
profissional do professor, pois determina seu futuro e sua relacdo com o trabalho. Ele também
considera o inicio do oficio como uma fase potencialmente problematica, devido as
implicacdes que ela tem para o futuro profissional do docente em termos de experiéncia,
identidade profissional e autoconfianca. Acredita-se que € nos primeiros anos de préatica
profissional que o docente cria seu préprio estilo de trabalho.

Garcia (1999, p.188) destaca que a preparacdo dos educadores tem sido fundamental
para qualquer tentativa de renovacao do sistema educacional, o que explica a importancia que
0s programas educacionais vém obtendo nos Gltimos tempos, em meio aos esforcos que vém
sendo feitos pelo mundo para trazer melhorias a qualidade do ensino.

Torna-se evidente que a profissdo de professor vai além do conhecimento basico
adquirido na sala de aula durante a formacdo académica, pois busca-se a organizacdo para

lidar com todas as atividades relacionadas ao campo profissional. Nos dias atuais, entende-se
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que essa formacdo tem como objetivo desenvolver uma pratica educativa que capacite 0s
alunos a compreender e transformar de forma positiva e critica a sociedade em que vivem.

De acordo com aquilo que foi mencionado, € possivel perceber que o comeco da
carreira € complicado e crucial para a maioria dos professores, e a falta de experiéncia e a
falta de supervisdo sistematica por parte dos gestores dificultam a entrada na profissao,
destacando os obstéaculos e dilemas que esses profissionais enfrentam.

No contexto da introdugdo ao magistério, hoje em dia € possivel observar nas politicas
publicas do pais algumas acGes de programas de introducdo na formacdo de professores, com
0 objetivo de reduzir o impacto da realidade e diminuir a evasdo dos docentes iniciantes.

Na visdo de NAvoa (1995), os programas de iniciacdo a docéncia demonstram que o
ato de aprender deve ser constante e fundamental na profissdo de professor, que pode se
concentrar em dois aspectos principais: o proprio professor como agente e a escola como um
local de crescimento profissional continuo.

Garcia (1999) expGe uma serie de argumentos para justificar a relevancia e a
necessidade desses programas de iniciacao.

° ainda que a avaliacdo dos efeitos dos programas de iniciagdo seja recente, ja é
possivel perceber diferencas significativas em determinadas competéncia docentes a
favor dos professores que participam de tais programas;

° a probabilidade de que o professor iniciante permanega no ensino é maior
entre aqueles que se encontram envolvidos em programas de iniciacao;

° tais programas de iniciacdo contribuem para o bem-estar pessoal e
profissional dos professores iniciantes;

° 0s programas de iniciacdo tém obtido éxito no processo de socializagdo dos
professores na “cultura escolar”

Dessa forma, é possivel perceber que os programas de iniciagdo podem variar bastante
em relacdo aos tipos de atividades a serem desenvolvidas, além disso, podem desempenhar
um papel crucial na melhoria da qualidade da educacdo, especialmente na educacéo basica.

No ambito nacional, o Pibid é um dos programas mais importantes, ele é proposto pelo
MEC e pela Capes, programa esse, que sera mais detalhado na secdo seguinte, ele tem como
objetivo formar profissionais para a educacdo bésica, através do incentivo a programas de
iniciacdo a docéncia, além de concessdo de bolsas a discentes matriculados em cursos de
licenciatura na graduacdo. Portanto, é possivel observar uma diferenca nesse programa, uma
vez que ele ndo concede bolsas apenas aos alunos e professores das universidades, mas
também aos professores das escolas publicas, que atuam como fortes aliados nesse processo

de introducéo a docéncia.
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Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, mais conhecido pela sigla
Pibid, € uma politica governamental de formacdo de docentes em nivel superior, valorizacdo
do magistério e, melhoria da qualidade da educacdo basica, que integra a Politica Nacional de
Formacdo de Professores do Ministério da Educacdo (via Decreto n.° 7.219/2010 e Portaria
096/2013), administrado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES), que oferta aos estudantes dos cursos de licenciatura a insergdo no cotidiano das

escolas publicas de educacdo basica, de modo a participarem ativamente do desenvolvimento
de projetos que enriquecem sua formacgao inicial.

O programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais
que se dediquem ao estagio nas escolas pablicas e que, quando graduados, se comprometam
com o exercicio do magistério na rede publica. Conforme Paredes (2012), o Pibid surgiu em
2007 e tem como principal objetivo auxiliar os licenciandos a conhecerem a realidade escolar
e as possibilidades de exercer a docéncia, promovendo a melhoria da educacdo nas escolas
publicas brasileiras, ou seja, o objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as
salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulacdo entre a
educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais,
permitindo aos pibidianos desenvolverem atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo de
um docente da licenciatura e de um professor da escola.

O artigo 4° da Portaria 46 de 11 de Abril de 2016, explicita os objetivos do programa

Pibid, sendo estes:

I. incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a educacéo bésica; Il.
contribuir para a valorizacdo do magistério; Ill. elevar a qualidade da formacéo
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre
educagdo superior e educagdo bésica; IV. inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacéo
e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a supera¢do de problemas
identificados no processo de ensino e aprendizagem; V. incentivar escolas publicas
de educacdo bésica, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacgdo inicial para o
magistério; VI. contribuir para a articulagdo entre teoria e prética necessarias a
formagdo dos docentes, elevando a qualidade das a¢Bes académicas nos cursos de
licenciatura; VII. contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na
cultura escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente. VIII. articular-se com os
programas de formacéo inicial e continuada de professores da educacdo bésica, de
forma a contribuir com a criacdo ou com o fortalecimento de grupos de pesquisa que
potencialize a producdo de conhecimento sobre ensinar e aprender na Educacéo
Bésica; 1X. comprometer-se com a melhoria da aprendizagem dos estudantes nas
escolas onde os projetos institucionais sdo desenvolvidos (BRASIL, 2016).
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A intencdo do programa é unir as secretarias estaduais e municipais de educacao e as
universidades publicas, a favor da melhoria do ensino nas escolas ptblicas em que o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb) esteja abaixo da média nacional, de 4,4. Entre as
propostas do Pibid esta o incentivo a carreira do magistério nas areas da educagdo basica com
maior caréncia de professores com formacdo especifica. O Programa visa estreitar a relacdo
entre Universidade e Escola Publica no que concerne a formagdo docente, em especial na
dindmica entre teoria e pratica. O intuito, neste sentido, € permitir uma relacdo entre 0s
diferentes sujeitos participantes deste processo formativo, assim como reconhecer a escola
publica como lugar fundamental para tal formagéo.

O programa PIBID de uma instituicdo é composto por:

a) Coordenador Institucional: Docente do quadro efetivo da instituicdo superior de
ensino, proponente do Projeto Institucional e representante do Programa junto a CAPES ou a
outras agéncias de fomento que perspectivem Programas da mesma natureza, por meio de
designacdo da IES através da Portaria especifica para esse fim;

b) Coordenador de Area de Gestdo de Processos Educacionais: Docente do quadro
efetivo da instituicdo de ensino superior, que atuara junto a Coordenacéo Institucional;

¢) Coordenador de Area/Campus: Docente do quadro efetivo da instituicdo de ensino
superior, proponente de subprojeto selecionado, lotado no Departamento no qual o subprojeto
sera desenvolvido;

d) Bolsista de Supervisdo: Docente da Educagdo Basica com experiéncia e em atuacao
efetiva na docéncia em area relacionada ao subprojeto para o qual foi selecionado;

e) Bolsista de Iniciacdo a Docéncia: Estudante de licenciatura de curso relacionado a
area do subprojeto.

O programa acontece de maneira que Universidades, docentes, discentes, escolas
publicas e seus professores e alunos interajam. Cada curso de licenciatura (Letras/Portugués,
Matematica, Historia, Quimica, Biologia, Filosofia...) conta com o coordenador de area de
gestdo, porém cada curso, pode conter mais de um subprojeto. Subprojetos sdo grupos criados
com um tema a ser levado as escolas e discutido nas Instituicbes. Esses subprojetos sao
responsabilidade de um coordenador, docente da Instituicdo participante que domine o tema
proposto. Sendo de responsabilidade do coordenador averiguar propostas, relatorios, analises

e presencas de supervisores e discentes, marcar encontros, ser mediador de ideias de medidas
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propostas por discentes ou supervisores, e € ainda intercAmbio entre o grupo e a Capes ou 0
grupo e a Instituicdo.

Os estudantes de licenciatura, Bolsista de Iniciagdo a Docéncia, acompanham o0s
professores (supervisores) nas escolas publicas, levando aos alunos experiéncias e
vivenciando o ambiente e pratica em sala de aula, entretanto, ndo é permitido que ministrem
aulas no lugar do professor, visto que o programa ndo é caracterizado como estagio e tais
ainda ndo estdo capacitados para atuarem nesse posto. Ademais, discutem junto com
supervisores e coordenadores os impactos do Pibid na escola, desenvolvem pesquisas,
materiais e atividades voltadas ao tema do projeto.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

Nosso primeiro contanto com a dindmica da Educagéo Basica, foi no Pibid em sala de
aula. Na nossa primeira visita a escola campo e reunido de planejamento em novembro de
2022, a Coordenadora de Area profa. Me. Lilia Brito, nos apresentou nossa Supervisora a
profa. Valdirene Freire, além de nos explicar como iria funcionar o programa que dura
dezoito meses, e que ao longo desses meses teriamos que cumprir uma carga horaria de trinta
horas mensais, além de desenvolvermos projetos e aulas de monitoria.

Além disso, participamos dos eventos via plataforma YouTube realizados nos dias 06 a
09 de dezembro de 2023, iniciando com o Evento de Abertura & Formacao
PIDID/Residéncia Pedagogica — UESPI, em que recebemos as boas-vindas e conhecemos
mais sobre os programas PIBID e PRP, com a apresentacdo das Coordenadoras Institucionais
profa. Dra. Kelly Polyana (PIBID/UESPI), e profa. Dra. Katia Magaly (PRP/UESPI), e do
Evento de Extensdo: PIBID/RP - UESPI: reflexbes sobre a construcdo da ldentidade
Docente, e Minicurso: Mudancas Ocorridas na area de Linguagens e suas Tecnologias
no Novo Curriculo do Ensino Médio, em que assistimos a varias palestras e pudemos
conhecer mais sobre o novo curriculo, as perspectivas e desafios da Educacdo Basica no
Piaui.

Ao inicio do ano letivo no Ceti Miguel Lidiano, no dia 01 de fevereiro de 2023,
participamos da Semana Pedagogica da escola, o publico-alvo eram: docentes, funcionarios,
estagiarios, pibidianos e residentes. As pautas do encontro se tratavam do Programa Juntos
Para Avancar (PJPA) — Fases 1 e 2, sobre Educacdo Especial e o novo Sistema de Avaliacdo

da Educacéo Bésica (SAEB). Para nos foi importante, pois tivemos o primeiro contato com 0s
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profissionais da escola, além de nos sentirmos pertencentes a equipe em busca de novas
melhorias para educacgdo dos estudantes.

No dia 14 de fevereiro de 2023, via Google Meet, participamos da Oficina do Novo
Ensino Médio, organizado pela profa. supervisora Valdirene Freie, em que tratava do novo
curriculo do Ensino Médio e a disposicdo da carga horaria composta por: Formacdo Geral
Basica (areas do conhecimento), Itinerarios Formativos (Projeto de Vida, Eletivas e Trilha de
Aprendizagem), e também informar sobre o calendéario pedagdgico da escola, a matriz
curricular adotada, a quantidade, duracdo e horario das aulas de Lingua Portuguesa.

As atividades desenvolvidas no ambito dos projetos sédo guiadas por referenciais
educacionais de grande importancia. O subprojeto Letras/Portugués, em particular, utiliza
como base a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e teorias que se fundamentam em
conceitos como multiletramentos, leitura, escrita e géneros textuais, entre outros. Este relato
de experiéncia do Pibid reflete a aplicacdo pratica dessas teorias e abordagens no contexto
educacional ao longo da execucéo dos projetos.

Durante as observacdes e monitorias nas turmas da 3% série do Ensino Meédio,
juntamente com a professora supervisora percebemos a necessidade de trabalhar com a
leitura, a partir dai passamos a analisarmos o acervo de livros que a escola fornece,
ressaltamos que ficamos contentes e surpresos ao ver a qualidade e quantidade de livros das
mais diversas areas do conhecimento na biblioteca. Logo apés a escolha das obras literarias,
comecamos a planejar como iriamos realizar o projeto nas turmas, comunicamos a
coordenadora de area e a supervisora sobre nossas ideias, dai em diante, iniciamos a escrita e
elaboracao do projeto.

Na 3? série A, os alunos se envolveram profundamente com a leitura de Triste Fim de
Policarpo Quaresma, um classico da literatura brasileira de autoria de Lima Barreto. Lancada
em 1915, a obra retrata a trajetéria de Policarpo Quaresma, um servidor publico que se
destaca por seu patriotismo e erudicdo. Em contraste, na turma B, as obras estudadas foram
Auto da Compadecida, de Ariano Suassuna, uma peca teatral que mescla a tradicdo popular
com a sofisticacdo literaria, recriando episédios da tradicdo popular do cordel e A Megera
Domada, de William Shakespeare, a obra explora temas como o papel das mulheres na
sociedade e as dindmicas de poder nos relacionamentos, proporcionando uma reflexdo
profunda e ao mesmo tempo divertida.

Através do texto literario nos é apresentado a expressao do pensamento do homem em

que cria e partilha historias de acordo com o periodo histérico em que vive. Assim, a
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Literatura serve de comunicacdo entre o autor e o leitor, possibilitando-lhe a exploragédo da
experiéncia de leitura. Diante disso, percebemos a importancia de se trabalhar com a
Literatura em sala de aula, para a constru¢cdo do homem enquanto sujeito, cidadao critico e
para 0 aprimoramento do ensino-aprendizagem.

A abordagem adotada foi qualitativa, utilizando a sala de aula como principal fonte de
dados. As atividades do projeto foram executadas semanalmente, envolvendo rodas de leitura,
pesquisas, socializacdo e divisdo de equipes para apresentacdo e preparacdo de materiais, para
socializacdo na Il Feira Literaria - Ceti Miguel Lidiano, que aconteceu em 15 de setembro
de 2023. Com base no que foi apresentado, atingimos nosso objetivo, evidenciando a eficacia
de projetos literarios em envolver os estudantes em diversos aspectos do processo de
aprendizado, desde a leitura, interpretacdo até a expressdo criativa e organizacdo de eventos.

Os projetos desempenharam um papel crucial ao oferecer uma nova perspectiva sobre
0 poder das obras literarias na formacdo dos alunos. Eles demonstraram como a literatura
pode ser uma ferramenta eficaz para despertar o interesse pela leitura, enriquecendo assim o
processo de aprendizagem. Estes projetos ndo sé incentivaram os alunos a explorarem o
mundo da literatura, mas também os ajudou a desenvolver habilidades de leitura, oralidade e
compreensdo critica.

No dia 08 de agosto de 2023, uma reunido presencial foi realizada no Campus
Professor Barros Araljo, convocada pela coordenadora institucional, Profa. Dra. Kelly
Polyana. Neste encontro, os representantes de todos o0s subprojetos apresentaram os resultados
parciais dos projetos em andamento e concluidos. A reunido contou com a participacdo de
varios supervisores. Além disso, os pibidianos tiveram a oportunidade de expressar suas
impressoes sobre 0s projetos.

Também ressaltamos a participacdo no Projeto de Extensdo: | Ciclo de Palestras
sobre o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, sob organizacdo das coordenadoras de
area profa. Me. Lilia Brito e da profa. Dra. Ménica Gentil, no dia 16 de agosto de 2023,
transmitido ao vivo no Canal do YouTube da Coordenacdo de Letras nos turnos da tarde e da
noite, em que foi abordado os desafios contemporaneos as praticas educacionais do ensino de
Lingua Portuguesa, a saber: 1) Mesa Redonda: “Producdo escrita em tempos de IA: refletindo
sobre a autoria académica”, com os professores Me. Robson Campanerut da Silva
(LABHUTE/IFCE), Dr. Carlos Eduardo Ferreira da Cruz (LABHUTE/IFCE) e Dr. Emanoel
Pedro Martins Gomes (NECTAR/UESPI), as 15:30. 2) Palestra: “O ensino de leitura na
educacdo basica”, com Profa. Dra. Carla Viana Coscarelli (FALE/UFMG), as 19h.
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No dia 01 de dezembro de 2023, no Evento de Extensdo: Programas Institucionais
PIBID E RP: Estratégias, Experiéncias e Resultados Parciais, apresentamos online via
Google Meet as atividades desenvolvidas que foram ao longo dos projetos de leitura, até a
culminéncia na Il Feira Literaria do Ceti Miguel Lidiano, um evento significativo que
destacou o trabalho duro e a dedicagdo dos alunos. Durante a apresentagdo, compartilhamos
as varias etapas do projeto, desde a concep¢do até a execucdo, e discutimos os desafios e
sucessos que encontramos ao longo do caminho.

Nosso ultimo projeto Explorando a Variacdo Linguistica por meio das Novas
Midias Digitais, cuja culminéncia em 12 de abril de 2024, teve como objetivo ampliar o
repertorio linguistico dos alunos e promover uma compreensdo mais profunda da variagdo
linguistica no contexto das midias digitais. Além disso, buscamos desenvolver suas
habilidades de comunicacéo, criatividade e consciéncia sobre como a linguagem se manifesta
nas plataformas on-line. Acreditamos que essa abordagem enriqueceu a experiéncia
educacional dos alunos e os preparou para enfrentar os desafios da comunicacdo digital
contemporanea, além de explorar a variagdo linguistica por meio das novas midias digitais,
proporcionando aos alunos da terceira série do ensino médio das turmas A e B, no turno da
manha, uma experiéncia enriquecedora ao produzirem contetdos nas midias digitais seja na
criacdo de blog, video informativo ou campanha de conscientizagéo.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, nos permitiu vivenciar o
dia a dia de uma escola publica, além de conhecer os desafios enfrentados pelos professores,
compreender as dindmicas da sala de aula e estabelecer conexdes com os alunos. Durante a
trajetdria, nds criamos lacos com a professora supervisora, colegas de equipe e 0s préprios
alunos, essas relacdes foram valiosas para 0 nosso crescimento pessoal e profissional. Além
disso, o Pibid incentiva a reflexdo constante sobre a pratica pedagdgica, aprender a analisar
nossas acoes, identificar nossos pontos fortes e areas de melhoria e adaptar nossas estratégias
se necessario. Em resumo, o Pibid é uma jornada de aprendizado, descobertas e
comprometimento com a educacdo, a nossa participacdo nesse programa foi uma
oportunidade unica para crescer como educador e fazer a diferenca na vida académica dos

alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Primordialmente, a experiéncia de estar na escola, cumprir horarios e regras

escolares, planejar e realizar atividades, trabalhar com professores, conhecer o dia a dia dos

101 |



alunos, participar de reunifes do Pibid e tantas outras experiéncias foram muito importantes
para a nossa formacdo académica. 1sso porque conseguimos trocar experiéncias com outros
egressos; discutimos sugestbes de leituras para nosso projeto; entendemos que como
professor ndo precisamos necessariamente limitar o conteddo da disciplina somente aos
livros didaticos, e sim utilizar novas metodologias e vivencias para debater temas que ndo
sdo especificos das disciplinas.

Além do mais, foi perceptivel que o conhecimento é construido de forma
coletivamente em sala de aula, pois a partir dos didlogos e interacdes dos alunos é que fica
notério o compreendimento do contetdo, permitindo assim, a libertacdo da timidez e
promovendo um letramento agucado para estar mais apto ao nosso meio de ensino para obter
conquistas profissionais e ndo sendo apenas um ser alienado por ndo ter compreendimento
do que é escrito, dito ou falado.

Assim, como futuros educadores € nossa responsabilidade proporcionar condicGes
que aproximem a realidade e o conteido da aprendizagem, ao meio que prevaleca o processo
de didlogo entre os educandos. Outrossim, é isso que esperamos ser como profissionais:
inspirar os alunos, despertar curiosidades, saber que estamos lidando com pessoas que tém
sentimentos, sonhos e certamente ndo sao objetos.

Nesse sentido, o Pibid tem um papel fundamental na vida do discente, aproximando o
mesmo da sala de aula, mostrando as metodologias cabiveis e aplicaveis na qual como futuro
docente podemos nos orientar para a pratica de uma realidade que em breve sera enfrentada.
Com isso, nos possibilitou reflexdes a respeito do ensino aprendizagem.

Por conseguinte, tivemos eventos que nos capacitavam para adequarmos a vida
docente, atualizando sobre as inovacdes que estdo surgindo no meio de ensino, a exemplo do
Novo Ensino Médio. Sob esse viés, € importante a participacdo pois a nossa profissdo exige
a qualificacdo e aperfeicoamento de tal forma que precisamos estar nos atualizado a todo
instante para a utilizacdo das novas metodologias ativas.

Ademais, a participacdo nas semanas pedagdgicas proporcionou tanto conhecimento
com os professores de outras areas quanto com a dinamica do colégio. A partir dessas
reunides é perceptivel o dialogo e os relatos entre os docentes acerca das dificuldades
encontradas durante o percurso do processo ensino-aprendizagem.

Por fim, ressaltamos que além de todas as contribuicdes citadas acima, o valor da

bolsa do Pibid proporcionou aos bolsistas a custear as despesas com locomocéo, alimentagéo
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e a impressdes de materiais. Enfim, pode nos ajudar na permanéncia do programa

institucional e no curso superior.
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INTRODUCAO

As graduacBes em cursos de licenciatura habitualmente integram teoria e pratica em
seus curriculos a fim de preparar os futuros docentes para exercerem seu oficio, permitindo-
Ihes entender, ainda durante seu processo formativo, como se da a dindmica de sua profisséo,
seus desafios e as metodologias necessarias para o éxito da atividade, dentre outros aspectos.
Entretanto, nem sempre a pratica prevista nos curriculos dos cursos séo suficientes para revelar
ao graduando todas as dimensdes da docéncia, o que justifica e pde em relevo a importancia da
implementacdo de projetos e programas que ampliem essa pratica dentro dos cursos de
graduacéo.

Ainda no que diz respeito a importancia dessa pratica, é possivel evocar as colocacdes
de No6voa (2019), que afirma frequentemente a necessidade de implementar processos coletivos
para a formacéo docente, tendo em vista que € a partir da articulagdo com outros profissionais,
inclusive mais experientes, que se torna possivel o pleno desenvolvimento profissional dos
individuos que adentrardo no exercicio dessa mesma profissdo.

E nesse contexto que destacamos a importancia do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacéo inicial e continuada de futuros professores das
mais diversas areas do conhecimento. De acordo com o Decreto n° 7.219, de 24 de junho de
2010, o PIBID é um programa que visa a estimular a iniciacdo a docéncia, sendo executado
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que concede
bolsas a estudantes de graduacdo para exercerem atividades docentes dentro de escolas
publicas, sob a supervisdo de um professor da escola-campo e a orientacdo de um coordenador,
docente vinculado a Instituicdo de Ensino Superior na qual os bolsistas estudam (Brasil, 2010).
Para Novoa (2019), o PIBID vai ao encontro de sua proposta de integrar profissionais e
promover a pratica necesséaria a formagdo docente (Novoa, 2019, p. 12). Esse programa, ao
inserir os graduandos dentro do cotidiano escolar, permite o aperfeicoamento de suas praticas

docentes, a reviséo de suas metodologias, o desenvolvimento de sua postura e desenvoltura para
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lidar com a sala de aula, a elaboracdo e execucdo de projetos, o planejamento de aulas e
atividades, dentre outros muitos aprendizados.

Tendo em vista essas importantes contribuigdes trazidas pelo programa destacado, no
presente trabalho objetivamos apresentar reflexdes e compartilhar experiéncias vivenciadas e
contribuigdes suscitadas pelo desenvolvimento do PIBID em ambito local, no subprojeto de
Letras Portugués da Universidade Estadual do Piaui, Campus Professor Anténio Giovanni
Alves de Sousa, em Piripiri-Pl. As atividades foram desenvolvidas por sete bolsistas no Centro
Educativo Municipal Irm& Angela, escola pablica da zona urbana de Piripiri-PI, durante os anos
de 2023 e 2024.

Desse modo, a partir da exposicéo teorica e dos relatos de experiéncias apresentaremos,
sera possivel atestar que as contribuicdes concedidas pelo programa ndo se resumem a esfera
profissional, mas se estendem também a vérias outras dimensdes, as quais evidenciam o papel

transformador do PIBID na formagéo dos futuros profissionais da educacéo.

ANALISANDO COMO O PIBID SE INSERE NO CONTEXTO DA FORMACAO
DOCENTE

A importéncia para o desenvolvimento profissional

E inegavel que um dos fatores determinantes de um ensino de qualidade é a formag&o
académica do docente, pois quanto mais preparado o profissional for e se sentir, mais capaz ele
sera de oferecer uma boa educacéo e de lidar com os desafios diarios do contexto escolar. Nesse
sentido, € valido o questionamento: na contemporaneidade, os docentes estdo preparados para
a sala de aula?

Segundo Szymanski e Brotto (2013, p.2), a partir de 1970 o numero de escolas no Brasil
cresceu significativamente. No entanto, grande parte dessas instituicdes segue prazos e
avaliacGes muitas vezes equivocados, que possuem como objetivo apenas representar dados do
processo de escolarizacdo, na maioria desses casos, deixando de lado o processo de
aprendizagem dos alunos. Pode-se presumir, portanto, que essas escolas visam muito mais
aparentar para 0 publico externo que estd tendo um bom desempenho educacional do que
garantir que esse desempenho seja efetivo.

Um ponto que contribui para o baixo indice de rendimento académico é o receio que
muitos educadores possuem por se sentem preparados para 0 contexto escolar. 1sso €
consequéncia da formagdo oferecida pelas universidades. Esta formacéo néo é suficiente para

preparar os docentes para a sala de aula. De acordo com Dutra (2009, p. 3), a formagéo inicial
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dos professores privilegia a visdo dicotdmica entre teoria e pratica. Dessa forma, a universidade
tem somente instruido as teorias aos seus alunos, sem oferecer oportunidades que permitam aos
estudantes de licenciatura coloca-las em préatica, além de articular e traduzir 0os novos
conhecimentos.

Buscando solucionar essa lacuna entre teoria e pratica na formagdo docente, através da
Portaria Normativa n° 38 de 12 de dezembro de 2007 (Brasil, 2007), o Ministro de Estado da
Educacdo, no Art. 1° instituiu, no ambito do Ministério da Educacdo, da Fundacdo
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia. Conforme o Art. 2° da Portaria Capes n° 90, de 25 de marco de 2024, o programa
“tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o fortalecimento da
formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacdo basica
publica brasileira” (Brasil, 2024). Além disso, segundo o Art. 3° do Decreto N° 7.219, de 24 de
junho de 2010, o PIBID possui 0s seguintes objetivos:

I —incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo béasica;

I — contribuir para a valorizacdo do magistério;

Il — elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura,promovendo a integracdo entre educacao superior e educacao basica;

IV — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede puablica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V — incentivar escolas publicas de educacdo bésica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacdo inicial para o magistério;

VI — contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias & formagao dos

docentes, elevando a qualidade das agBes académicas nos cursos de licenciatura
(Brasil, 2010).

Consoante o item VI, é dever do PIBID propiciar aos futuros professores uma
aproximacao entre teoria e pratica. Nesse contexto, o programa oferece inumeras contribuicées
para a formacdo docente dos futuros educadores, uma vez que antecipa atividades praticas que
SO seriam experienciadas pela primeira vez durante as disciplinas de estagio. Além disso,
através do programa, 0s académicos também recebem a oportunidade de observar o0s
supervisores em sala de aula e aprender com eles, sem a pressao de serem eles os docentes,
como acontece nos estagios obrigatdrios dos cursos de licenciaturas.

Segundo o item IV, também é objetivo do PIBID, através da inser¢do dos alunos de

licenciaturas no contexto educacional de escolas publicas, proporcionar a oportunidade de
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criacdo e participacdo em experiéncias metodologicas que busquem superar problemas
identificados no processo ensino-aprendizagem. Além disso, o programa também é responsavel
por oferecer aos bolsistas a chance de participar ativamente das diferentes realidades existentes
na educacdo brasileira, identificando problematicas presentes nos processos de ensino e assim
promovendo uma formacdo mais ampla, completa e inclusiva. Através disso, 0s académicos
podem refletir sobre as politicas educacionais vigentes e, dessa forma, buscar alternativas
visando melhorar o sistema educacional em sua totalidade.

Em dltima andlise, o PIBID também oferece uma oportunidade Unica de trocas de
experiéncias através da colaboracédo entre professores, supervisores e bolsistas. Segundo Silva,
Goncalves e Paniagua (2017, p.7) “O trabalho em grupo junto aos demais colegas bolsistas é
outro fator de extrema relevancia, pois o planejamento coletivo e de forma interdisciplinar é
uma forma de transpor as limitagGes impostas a carreira docente”. Portanto, o PIBID néo apenas
proporciona uma oportunidade unica de trocas de experiéncias, mas também estimula o trabalho
em grupo e a colaboracdo como ferramenta essencial para a formacéo de profissionais mais

capacitados e reflexivos.

Formacéao docente e praticas pedagogicas

E indiscutivel que trabalhar somente a teoria na construcio de saberes é erréneo,
necessitamos da pratica. Teoria € 0 conjunto de conceitos e descricBes de determinados
assuntos, enquanto a pratica é a acdo das teorias, assim, cabe mencionar que ensinar apenas
pela teoria ndo contribui da melhor forma, € preciso haver préatica no ensino, sempre ocorrendo
uma renovacgao no ensino docente.

Sob esse Vviés, surgiram as praticas pedagdgicas, que possuem o objetivo de desenvolver
um ensino de aprendizagem simplificando os contetdos para os alunos, como inseri-los em seu
meio social. As praticas pedagogicas estdo de acordo com as a¢des que os professores escolhem,
acOes estas voltadas para 0 meio social e cultural do aluno. Assim, é imprescindivel que 0s
educadores conhecam os seus alunos, a fim de ter experiéncias com o seu meio social e a cultura
diversificada da sala de aula.

Dessa forma, € elementar destacar que o docente precisa ter um contato com os alunos,
necessita de uma vivéncia, podendo ser por meio de dialogos, com as esferas sociais de sua
turma. Outrossim, outra pratica pedagogica de suma importancia € uma que possui foco na
aprendizagem, ndo somente em transferir conceitos basicos e memoriza-los, mas sim abordar o

conteddo de forma que todos os alunos compreendam.
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Em suma, as préticas pedagogicas promovidas e incentivadas pelo programa PIBID, séo
capazes de transformar a educag@o de uma forma significante, tanto na vida do educador, como,
principalmente, no aprendizado do aluno. Essas préaticas ajudam a evitar a exclusdo que muitas

vezes ocorre em determinados contextos educacionais

Relagdes interpessoais no crescimento profissional dos bolsistas

As interacOes interpessoais dentro do ambiente escolar, académico e profissional
desempenham um papel fundamental na formacdo de uma comunidade. Elas ndo apenas
refletem as dinamicas territoriais, como mostram tanto os desafios resultantes da competigéo
por interesses grupais quanto os esforgos em promover a convivéncia harmoniosa entre
diferentes culturas e, principalmente, na construcéo das identidades. Antunes (2014, p. 9) define
as relacGes interpessoais como “o conjunto de mecanismos que, facilitando a comunicacéo e as
expressoes, estabelecem vinculos s6lidos entre individuos”. Para Antunes, essas relagdes tém
raizes emocionais e psicopedagdgicas e podem influenciar positivamente o ambiente escolar.

Ao considerar o desenvolvimento da individualidade como um processo social, Vigotski
(1929), a seu turno, argumenta que a forma como uma pessoa se define € influenciada pelas
interacdes com os outros. Ele postula que “Através dos outros constituimo-nos” (Vigotski,
1929, p. 24). Essa ideia implica que a personalidade de cada um é moldada pela sociedade,
embora também dependa da atividade interna de cada individuo para se integrar com os demais,
mantendo, ao mesmo tempo, sua propria identidade e interpretacdo das normas sociais.

Além disso, Vigotski (1929) destaca o papel crucial da linguagem como uma ferramenta
simbdlica na interacdo entre o individuo e o grupo social, pois ela transmite os significados
sociais que orientam as acOes humanas. Dessa forma, os membros de um grupo social
influenciam uns aos outros, e esses grupos sociais mantém interagdes com outros grupos, que
podem variar em termos de afinidade, afeto ou camaradagem, mas que sempre impactam a vida
de cada individuo. Consequentemente, as relagbes sociais, que moldam os processos
individuais, sdo marcadas por acordos, compatibilidades, compartilhamentos e solidariedade,
mas também por imposicdes, coercles, tensdes, conflitos e contradigdes, mantendo-se
constantemente em um estado de equilibrio instavel.

Gutierrez e Prieto (1994) salientam que uma instituicdo de ensino superior ndo deve
limitar-se apenas a transmissao de conhecimentos, pois assim perderia seu proposito essencial
de formar seres humanos. O verdadeiro conhecimento se constrdi atraves da interacdo humana,

da pesquisa e da pratica vivenciada. Embora a formacdo académica seja fundamental para o
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desenvolvimento da identidade docente, € igualmente importante proporcionar aos estudantes
um momento de reflexdo sobre sua prética profissional.

Nessa perspectiva, registramos que durante o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Docente (PIBID), os bolsistas séo influenciados ndo apenas pelo ambiente académico,
mas também pelas interacdes interpessoais dentro das escolas. Essas interacdes desempenham
um papel crucial no desenvolvimento profissional dos bolsistas, especialmente nas relacdes
estabelecidas com supervisores, orientadores e alunos. Os bolsistas realizam visitas semanais
as escolas participantes do projeto, onde, com o auxilio dos supervisores, discutem questdes do
cotidiano escolar, promovendo didlogos e trocas de ideias para enfrentar os desafios da sala de
aula. Além disso, os grupos de estudo, com a participagdo de bolsistas, supervisoras e
coordenadora, proporcionam diferentes abordagens, metodologias e perspectivas que
contribuem para o enriquecimento do processo de formacao.

Essas interagdes ndo apenas influenciam o desenvolvimento pessoal e profissional dos
bolsistas, mas também refletem os desafios e esforcos em promover uma convivéncia
harmdnica e construir identidades no contexto educacional. Embora essas relacfes possam ser
complexas e desafiadoras, séo essenciais para criar um ambiente de aprendizagem enriquecedor

e para fortalecer a construcdo de uma comunidade educacional mais unida e colaborativa.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

O PIBID de Letras Portugués, da Universidade Estadual do Piaui, Campus de Piripiri,
integra 7 bolsistas no Centro Educativo Municipal Irmd Angela, com o publico-alvo sendo as
turmas de 6° ano do ensino fundamental. Tendo em vista o trajeto dos 12 meses do programa,
¢ de suma importancia destacar a carga de conhecimentos que o PIBID nos ofereceu,
principalmente com as experiéncias nas atividades praticas, dado que contemplou alunos do
bloco I e do bloco 1V do curso de Letras, 0 que contribuiu para 0 comeco de sua formacéo para

um futuro na docéncia.

Figura 1 - Roda de conversa com os bolsistas e o Diretor Adjunto do C. E. M. Irma Angela
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Fonte: Arquivos do Pibid de Letras Portugués (Uespi-Piripiri).

Primordialmente, nos primeiros meses do programa, foi notorio que alguns bolsistas
sentiram dificuldade com os contatos iniciais dentro de uma sala de aula, visto que apenas
acompanhavam a teoria, o0 que se difere na pratica. Contudo, ao longo do percurso, os bolsistas
conseguiram se adaptar e entender como funciona uma sala de aula na prética, especialmente
com conversas juntamente a supervisora, mostrando-nos orientaces que auxiliariam na sala,
por exemplo, como lidar com certos imprevistos ou como o docente pode auxiliar os alunos
que, mesmo inseridos no Ensino Fundamental 11, ainda possuem dificuldades acerca da leitura
e da escrita.

As atividades trabalhadas durante o Programa de Iniciacdo a Docéncia foram
imprescindiveis tanto para os pibidianos, quanto para os alunos da escola Irmd Angela.
Primeiramente, as observacdes das aulas da supervisora proporcionaram indmeros
aprendizados aos bolsistas, desde a formacao de uma dindmica de sala até diferentes formas de
ensinamentos. Aléem do mais, foram desenvolvidas, pelos futuros docentes, jogos ludicos,
como jogo da memoria e quis (figuras 2 e 3), que possuiam o objetivo de facilitar os contetdos
que os alunos haviam estudado para fazer a avaliacdo de lingua portuguesa, proporcionando-
Ihes grandes conhecimentos, pois, ao longo das dinamicas educativas, foram sanadas davidas.

Outrossim, foi notorio o desempenho e o interesse dos estudantes nos conteudos.

Figuras 2 e 3 — Uso de jogos nas aulas de lingua portuguesa

Fonte: Arqivos do Pibid de Letras Portugués (Uespi-Piripiri).

Além dessas atividades, os bolsistas tiveram a oportunidade de acompanhar um projeto
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da supervisora Aurisdene Aragdo, denominado “Histérias que vencem aflicdes e alcancam
milagres”, trabalho esse que acontece anualmente na escola. Trata-se de um projeto de contacéo
de historias que carregam licBes importantes, o objetivo é fazer com que cada estudante se
concentre e ouca a historia, para, logo depois, reproduzi-la e ilustra-la em livros que foram
produzidos manualmente por eles mesmos, especialmente para o projeto (figuras 4 e 5). Para
os futuros licenciandos, o projeto elaborado pela professora supervisora foi uma grande
oportunidade de poder auxiliar os alunos na producdo quanto a escrita e a estrutura do texto.

Figuras 4 e 5 — Culminancia do projeto “Historias que vencem aflicdes e alcancam milagres”

Fonte: Arquivos do Pibid de Letras Portugués (Uespi-Piripiri).

No decorrer do PIBID, um projeto foi pensado e realizado pelos bolsistas juntamente a
supervisora: “O fantastico mundo dos géneros textuais”. O trabalho teve por finalidade nao s6
proporcionar o conhecimento de diversos géneros, como também incentivar os alunos pelo
prazer da leitura, levando, assim, o gosto pela leitura para aléem dos muros da escola.
Inicialmente, o projeto contou com a confec¢do de um tapete de bolsos, em que cada um
representava um género textual, sendo estes os escolhidos: fabula, conto, mdsica, poema,
tirinhas; e de uma caixa de produgdes que recebeu o nome “Sou escritor”. Tendo em vista que
a duracdo do projeto se estendeu em quatro semanas, em cada uma delas seria abordada a teoria

dos géneros e, posteriormente, a sua producéo (figuras 6 e 7).
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Figuras 6 e 7 - Projeto “O fantastico mundo dos géneros textuais”

Fonte: Arquivos do Pibid de Letras Portugués (Uespi-Piripiri).

Na primeira semana do projeto “O fantdstico mundo dos géneros textuais”, iniciamos
com o primeiro género textual, 0 poema, sobre o qual apresentamos o conceito, a estrutura, a
diferenca entre versos e estrofes. Nesse processo, 0s estudantes mostraram curiosidade quanto
ao género textual poema, o que contribuiu com a participacdo na atividade pratica. Nas aulas
seguintes, foi realizado um recital, assim, dividimos a sala em grupos, cada um declamou um
poema, sendo alguns deles “O amor ¢ fogo que arde sem se ver”, de Camdes, ¢ “Pessoas
diferentes”, de Ruth Rocha.

Na segunda semana, trabalhamos com contos e fabulas. Depois da explicacdo da
professora sobre a estrutura de cada texto e suas diferencas, cada aluno recebeu um exemplar
para ler. A partir desses textos, eles iriam reproduzir as historias em livrinhos de bolso com
ilustracGes, proporcionando-lhes prazer na construcdo dos textos, pois a turma se mostrou
interessada, principalmente porgue tiveram o seu momento de mostrar ou descobrir talentos
como o desenho e a pintura. Na semana seguinte, o género textual estudado foi a cangéo, 0s
alunos receberam as letras das musicas que nos bolsistas preparamos, lembrando-os quais
elementos mais aparecem nesse género. Na aula seguinte, como atividade pratica, foi realizado

na sala de aula um karaoké com os alunos.
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Figuras 8 e 9 — Culminancia do projeto “O fantastico mundo dos géneros textuais”

R

\
)

Para finalizar o projeto, foi trabalhado o ultimo género textual: as tirinhas. Os alunos
tiveram contato com os textos e tiraram suas duvidas. Como atividade pratica, foi realizada a
confeccdo de tirinhas, momento em que o0s estudantes mostraram empolgacéo na producdo das
tirinhas, tanto na estrutura do género, quanto nas ilustracdes.

Dessa forma, é elementar ressaltar como o projeto foi significativo para os futuros
docentes, ja que o projeto teve um foco maior na producdo escrita e na leitura, o que
proporcionou nos mostrar como esses dois elementos imprescindiveis, escrita e leitura, podem
ser trabalhados de inimeras formas, distanciando-se da sua maneira monotona como,
infelizmente, é trabalhada na maioria das escolas. E importante mencionar que o trabalho nio
SO serviu de aprendizado para nos, bolsistas, como também foram evidentes os conhecimentos

que os estudantes do ensino fundamental acumularam durante o projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas perspectivas abordadas ao longo do PIBID, podemos compreender sua
importancia na formacdo inicial de professores, viabilizando experiéncias e praticas
enriquecedoras, que contribuiram ativamente para o futuro desempenho dos profissionais no
ambito escolar. Além disso, a colaboracdo e a troca de experiéncias entre os bolsistas e as
supervisoras do programa foram fundamentais para o sucesso das atividades desenvolvidas.

Durante o periodo de atuacdo na Escola Municipal Irm& Angela, vivenciamos diversas
situagdes préaticas em sala de aula e, dessa forma, aprendemos a lidar com os desafios reais da
docéncia. O desenvolvimento de projetos como “Historias que vencem aflicdes e alcangam

milagres” e 0 “Fantastico mundo dos géneros textuais” demonstrou como € possivel
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transformar o ensino de lingua portuguesa em algo mais dindmico e envolvente, tornando-se,
assim, mais significativo para os alunos e estimulando o interesse pela leitura e pela produgéo
escrita.

Nesse sentido, o PIBID se mostrou uma oportunidade Unica de vivenciar a realidade
escolar de forma mais proxima, possibilitando a construgdo de novos saberes e praticas
educacionais inovadoras. Logo, € indispensavel que programas como esse sejam fortalecidos e
ampliados, visando a formacdo de professores mais qualificados e comprometidos com a

educacéo.
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INTRODUCAO

O processo de ensino da lingua portuguesa encara constantes desafios, especialmente
no que diz respeito a manutencgdo do interesse e engajamento dos alunos. Nesse contexto, 0 uso
de jogos didaticos emergem como uma estratégia promissora para tornar a aprendizagem mais
dindmica e eficaz.

A necessidade de métodos de ensino mais envolventes e eficazes &€ premente,
especialmente diante dos desafios educacionais contemporaneos. Os jogos didaticos oferecem
uma oportunidade unica de promover aprendizagem significativa ao mesmo tempo em que
estimulam a motivacdo dos alunos. Diante desse cenario, é crucial explorar e compreender o
potencial desses recursos no contexto especifico do ensino da lingua portuguesa.

Neste artigo, apresentamos um relato de experiéncias sobre o papel dos jogos no ensino
da lingua portuguesa, no ambito das atividades desenvolvidas por académicos do curso de
licenciatura em Letras Portugués, do Campus de Piripiri, da Universidade Estadual do Piaui
(Uespi), junto ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Assim, nosso principal objetivo neste trabalho é destacar a importancia e os beneficios
do uso de jogos didaticos no ensino da lingua portuguesa. Além disso, discutimos sobre os
desafios e as estratégias para a sua implementacédo na sala de aula e buscamos fornecer insights
e estratégias praticas para educadores interessados em adotar essa abordagem em suas praticas
pedagdgicas. Ao fazer isso, esperamos contribuir para um ensino mais eficaz e engajador,
promovendo o desenvolvimento linguistico dos alunos.

Apesar dos inegaveis beneficios, o uso de jogos didaticos no ensino da lingua
portuguesa enfrenta diversos desafios. Estes incluem a necessidade de garantir acesso
equitativo a recursos tecnoldgicos, o tempo e investimento requeridos para implementar jogos
de alta qualidade e a integracdo adequada desses recursos no contexto educacional.
Abordaremos esses desafios e ofereceremos reflexdes, assegurando que 0S jogos sejam

utilizados de maneira equilibrada e eficaz para promover a aprendizagem dos alunos.
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O USO DE JOGOS DIDATICOS COMO RECURSO NO PROCESSO DE ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Transformando o aprendizado: o impacto dos jogos didaticos na educacao

O processo educacional enfrenta constantemente grandes desafios, incluindo o
envolvimento e a motivacdo dos alunos. Nesse contexto, faz-se necessario o uso de préticas e
didaticas que proporcionem o conhecimento e engajamento do educando, e o uso de jogos como
ferramenta de aprendizagem torna-se uma importante ferramenta de auxilio complementar, pois
além de proporcionar diversao aos alunos, também serve como uma opcao de desenvolvimento
intelectual, tornando o ensino mais dindmico.

Embora alguns beneficios sejam evidentes, o uso de jogos pode ter diversos desafios no
processo ensino-aprendizagem. O principal € o acesso equitativo aos recursos tecnologicos
necessarios para a implementacdo dos jogos, especialmente em locais onde 0s recursos séo
limitados. Além disso, a implementacéo e aplicacdo de jogos de alta qualidade requer tempo e
investimentos, recursos que nem sempre estao disponiveis para educadores e escolas.

No seu livro Psicologia e Pedagogia, Piaget (1976) afirma que “os métodos ativos de
educacdo das criancas exigem que se fornega as criangas um material conveniente, a fim de
que, jogando elas cheguem a assimilar as realidades intelectuais que, sem isso, permanecem
exteriores a inteligéncia infantil.” (Piaget, 1976, p.158). Dessa forma, o jogo torna-se crucial
para o desenvolvimento sensorio-motor.

Para Paulo Nunes de Almeida, a educacéo baseada em jogos € essencial no processo de
ensino em qualquer etapa. O autor destaca que o ensino baseado em jogos proporciona aos
alunos uma reflexao critica e exploratoria. Também afirma:

(...) Em sintese, considerando toda a evolugdo dos jogos, podemos dizer que a
educacgdo ludica integra na sua esséncia uma concepcao tedrica profunda e uma
concepgao prética atuante e concreta. Seus objetivos so a estimulacdo das relagdes
cognitivas, afetivas, verbais, psicomotoras, sociais, a media¢do socializadora do
conhecimento e a provocacdo para uma reacao ativa, critica, criativa dos alunos. Eles

fazem do ato de estudar um compromisso consciente, intencional e modificador da
sociedade. (Almeida, 1987, p. 22).

Utilizando os jogos didaticos como ferramenta no processo de ensino da lingua
portuguesa, é necessario que os professores desenvolvam atividades que visem despertar o
interesse dos alunos pelos assuntos abordados. Nessa perspectiva, 0 uso de jogos torna-se uma
ferramenta indispensavel para atingir esses objetivos. Vale ressaltar que ndo podemos
considerar os jogos como ferramentas Gnicas e “magicas” no processo de ensino-aprendizagem

da lingua portuguesa, afinal eles devem ser integrados a pratica docente de forma critica e
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reflexiva e ndo apenas como um meio de otimizacgdo do tempo.

Portanto, fica claro que o uso dos jogos didaticos na educacao pode ndo sé transformar
a forma como se aplicam a lingua portuguesa, mas a todas as disciplinas em sala de aula. Pois,
0s jogos promovem uma melhor colaboracéo dos alunos, estimulam o pensamento critico e o
trabalho em grupo. E importante ressaltar que é fundamental escolher jogos condizentes com

0s objetivos educacionais a serem alcancgados e utiliza-los de forma equilibrada.

Estratégias e beneficios dos jogos como ferramentas pedagdgicas

Os jogos estdo na humanidade ha bastante tempo, como o autor Johan Huizinga (1971),
em sua obra Homo Ludens, expde: “O jogo e fato mais antigo que a cultura, pois esta, mesmo
em suas definicbes menos rigorosas, pressupde sempre a sociedade humana; mas, 0s animais
ndo esperaram que 0s homens 0s iniciassem na atividade lidica.” (Huizinga, 1971, p. 3). Ou
seja, o ludico sempre esteve com a humanidade, entdo nao seria anormal utiliza-lo para ensinar.

Uma das maneiras que mais rendeu frutos a essa area foi justamente a utilizacdo de
jogos didaticos, que misturam o ludico como o ensino ja que sdo voltados ao ensino de assuntos
da grade curricular, e com a gramatica nao foi diferente. A utilizacdo desses jogos estimula e
ao mesmo tempo instiga o aluno a conhecer assuntos novos, assim estdo adquirindo
conhecimentos de uma forma mais leve e tranquila, o que traz mais resultado para a educacéo.

Como a linguista Ana Célia Moura (2008) expde:

Pensando na crianga como um ser que necessita desenvolver habilidades essenciais a
linguagem, propomos que sejam utilizados jogos que estimulem a descobertas, de
modo que a aprendizagem da lingua, no tocante a apreensdo das estruturas
linguisticas, a ampliagdo do vocabulério e ao desenvolvimento da compreensdo
leitora, realize-se de forma significativa. (Moura, 2008, p. 85).

A utilizacdo dos jogos para a exposicao de um conteddo no qual os alunos ainda nédo
conhecem, ou que tem uma certa dificuldade, é bastante significativa para o aprendizado deles,
pois acabam levando esses conteddos de uma forma mais descontraida sem a pressdo que o
ensino tradicional propde, ou seja, a chance de que os alunos consigam compreender esses
temas através das brincadeiras é muito maior, eles se envolvem diretamente com o contetdo
apresentado. Outro fator importante é o feedback quase que instantaneo que eles possuem por
meio da tentativa e erro.

O ladico se faz ainda mais importante na exposicao de contetidos para alunos de escolas
mais periféricas e da zona rural. Tendo em vista que o método tradicional de ensino, ainda deixa
muitas lacunas, pois a visdo de ensino e de instituicdo que esse modelo sugere que as escolas
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eos alunos possuam ainda é bastante utopico, ou seja, dependendo da instituicdo, do professor
edos alunos, esse método pode ou ndo funcionar, e tendo em mente a situacdo das instituicdes
de periferia e zona urbana de nosso pais, esse método acaba ndo realizando sua funcéo, que é
educar todos da mesma forma.

A utilizacdo dos jogos, entretanto, ndo é um processo tdo simples. Existem estratégias
para que eles sejam utilizados de uma melhor forma para que sejam uma ferramenta pedagdgica
de aprendizagem. Dentre essas estratégias, duas sdo de suma importancia. A primeira é levar
em consideragdo o fator “ambiente”, que seria a instituicdo e o material disponivel para a
realizacdo desses jogos, ja que, ndo seria possivel utilizar materiais e areas que a escola ndo
possui ou que os professores também ndo possuam.

A segunda é a realidade dos alunos, para que o objetivo principal do uso do jogo seja
alcancado, no caso a compreensdo de determinados assuntos, € necessario levar em
consideracéo a realidade dos alunos que irdo se utilizar daquela ferramenta.

Como observamos, mesmo que sejam utilizados os jogos, se os alunos ndo tiverem
familiaridade com o jogo produzido, o efeito gerado pode acabar sendo o inverso do esperado
portanto, € sempre necessario levar em consideracéo esses fatores, colocando em pratica a ideia
de que as aulas devem dialogar com a realidade dos alunos.

Com essas condigcdes previamente discutidas e solucionadas, a utilizacdo do modelo
ludico traz excelentes beneficios para os alunos, pois com ele seré possivel abordar quaisquer
temas de uma forma mais descontraida e que tende a gerar bons frutos, ja que os alunos que séo
expostos a esse tipo de modelo de ensino tendem a relacionar melhor os assuntos propostos,
uma vez que os jogos acabam forcando mais a utilizacdo do consciente deles. Outro fator
importante sobre o ludico, que agrega na utilizacdo didatica, é a “ordem”, ou seja, é necessario
que tudo ocorra da forma correta para 0 jogo funcionar, e esse fator é indispensavel para que os
alunos possam compreender os assuntos propostos de uma melhor forma. Como explica
Huizinga (1971).

Reina dentro do dominio do jogo uma ordem especifica e absoluta. E aqui chegamos
a sua outra caracteristica, mais positiva ainda: ele cria ordem e é ordem. Introduz na
confusdo da vida e na imperfeicdo do mundo uma perfei¢do temporaria e limitada,
exige uma ordem suprema e absoluta: a menor desobediéncia a esta "estraga o jogo",
privando-o de seu carater proprio e de todo e qualquer valor. E talvez devido a esta
afinidade profunda entre a ordem e 0 jogo que este, como assinalamos de passagem,

parece estar em tdo larga medida ligado ao dominio da estética. Ha nele uma tendéncia
para ser belo. (Huizinga, 1971, p. 7).

Portanto, os jogos didaticos sdo uma ferramenta indispensavel para o ensino atualmente.
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Atraveés deles é possivel abarcar praticamente todos os alunos a fim de expor um contetdo que
seja novo para eles, mas de uma forma mais familiar e relaxada, para que né&o se sintam téo
pressionados e possam compreender 0 maximo possivel dos conteidos que serdo apresentados

pelos professores.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

As experiéncias que relatamos neste trabalho relacionam-se as atividades desenvolvidas
por bolsistas pibidianos licenciandos do curso de Letras Portugués (Uespi), supervisionados por
uma professora da escola-campo Luiz de Sousa Cavalcante, instituicdo municipal de ensino
localizada na zona rural da cidade de Piripiri-PI. As praticas de ensino ocorreram em turmas de
6° e 7° ano do ensino fundamental, ao longo de algumas semanas, no segundo semestre letivo
do ano de 2023. Durante esse periodo, tivemos 2 encontros semanais, cada um com duracdo de
2 horas/aula.

Assim, introduzimos o projeto, bem como sua tematica e a importancia de como o
ensino atraves de jogos facilitaria a aprendizagem deles. Depois, dividimos a turma em
pequenos grupos, nos quais os alunos discutiram, deram suas opinifes a partir de perguntas
motivadoras que guiaram as discussdes acerca dos temas abordados em sala de aula, o que fez
com que grande parte da turma participasse e se mostrasse engajada. Também na primeira aula,
outras duas atividades ocorreram: um jogo sobre formacéo de palavras e, por fim, uma pequena
producdo escrita individual que nos serviu de diagndstico para verificar as habilidades dos
alunos em relacéo a escrita.

O destaque da aula foi a segunda dindmica, quando foram apresentados o jogo de damas
adaptado para se trabalhar gramatica em sala (figura 1) e o quiz (figura 2), 0s jogos assim como
0s outros aqui ja citados consistiam em dividir a turma em dois grandes times, para se trabalhar
a gramatica de forma ludica, buscando instigar o raciocinio légico e critico dos alunos. Nesse
sentido, buscamos introduzir, pouco a pouco, a tematica do projeto que estaria presente nas

aulas posteriores.
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Figura 1 - Jogo de damas realizado no 7°ano Figura 2 - Quiz realizado na turma de 6°ano

Fonte: Arquivos do PIBID de Letras Portugués (Uespi-Piripiri).

O quiz foi realizado de uma maneira convencional, no qual a turma foi dividida em dois
grupos que iam respondendo as perguntas de forma alternada & medida que eram solicitados. J&
na dama gramatical, os alunos eram divididos em grupos e era sorteado um aluno de cada grupo
para dar inicio a rodada, para esses alunos era feita uma pergunta a respeito do assunto exposto
nas aulas e, caso ele acertasse, poderia realizar 0 movimento, caso contrario seu oponente
realizava a jogada.

A cada semana iamos aumentando o nivel de dificuldade dos jogos didaticos e, assim,
também ia aumentando a euforia deles para participarem e acertarem a cada jogo mostrado em
sala. Além das propostas colocadas em aula, sempre tinhamos o momento de leitura com os
alunos, que variavam entre individual e coletiva, tendo em vista que muitos ainda encontravam
dificuldades nesse processo.

O jogo “Passa ou Repassa” foi elaborado com perguntas arquitetadas pelos bolsistas,
acordadas com a supervisora do programa semana antes da culminancia. Além disso, 0 “Bingo
Educativo” também forneceu experiéncias relevantes para os participantes, ao fornecer-lhes
interatividade social.

Ao final, notamos um maior engajamento e disposicao dos alunos para participarem das
atividades propostas durante o projeto realizado na escola. Identificamos também que muitos
alunos conseguiram desenvolver um arcabouco de conhecimentos léxico-gramaticais

consideravel para seu nivel de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Os jogos educativos elaborados como atividade junto ao Programa Institucional de

Bolsa de Iniciagdo a Docéncia proporcionaram aos estudantes uma compreensdo significativa
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dos contetidos de lingua portuguesa, ministrados no Ensino Fundamental Il pela professora
titular. Na Escola Municipal Luiz de Sousa Cavalcante, as estratégias metodoldgicas foram
selecionadas minuciosamente e de acordo com a faixa etéaria dos estudantes.

A metodologia e os recursos desenvolvidos por nés, bolsistas, culminaram em
resultados otimistas, com participacdo e cooperacdo dos alunos. As dindmicas dos jogos
acarretaram o aperfeicoamento de tematicas da lingua portuguesa, desde as mais simples (como
as classes gramaticais artigos, numerais e interjei¢cdes) aos mais complexos na disciplina.

Os jogos mais utilizados na sala de aula foram 0 quiz e jogo de damas com regras
voltadas para se trabalhar gramatica. Esses recursos ndo tdo somente impulsionaram a
competitividade entre as equipes, mas, sobretudo, agregaram na oralidade, escrita e raciocinio
l6gico dos estudantes.

Concluimos, portanto, que o projeto contribuiu positivamente para o ensino de lingua
portuguesa a medida em que os alunos iam tomando mais conhecimento sobre as regras
gramaticais e a norma padrdo de escrita. Mas reconhecemos que as iniciativas pedagdgicas
supracitadas eram repletas de animosidade e 0s jogos serviam-lhes de inspiracdo para aprender
quaisquer outros contetdos.

Por se tratar de uma escola presente na zona rural, vivenciamos alguns percalgos
durante a aplicacéo dos jogos, dentre eles podemos destacar: a falta de estrutura para a aplicagcdo
de certos jogos e os recursos limitados disponibilizados pela escola. Porém, ao final de tudo, o
reconhecimento da presenca individual dos alunos nessas atividades traduziu-se como um
superlativo de evolucgéo, pois o anseio pela permanéncia do PIBID para 0s anos posteriores do
Ensino Fundamental Il é testemunhado em relatos peculiares do publico-alvo em questdo: os
estudantes.

Destacamos que o bom desenvolvimento e a contribuicdo do projeto de gerar
transformacdo em esferas sociais cujas dificuldades sdo perceptiveis (principalmente dentro
de escolas rurais) deve-se ao esforco coletivo de educadores que se empenham por
incrementar suas aulas com didaticas inovadoras no ambiente educacional, tendo em vista a

preocupacao com o amanhd das geracGes, como temos perseguido no Pibid.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € uma iniciativa do
Governo Federal, executada pela Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), conforme o Decreto n°. 7.219, de 24 de junho de 2010. Essa proposta veio
para preencher uma lacuna histérica no incentivo aos estudantes de licenciaturas, que passaram
a dispor de um Programa com caracteristicas especificas para suas necessidades de formacao,
diferentemente dos ja conhecidos programas de pesquisa e de extenséo (Brasil, 2010).

Dentre os objetivos do PIBID, é importante ressaltar: a melhoria da qualidade da
formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre
educacdo superior e educacao basica; e a insercdo dos licenciandos no cotidiano de escolas da
rede pablica de educacdo, oportunizando a participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagéo
de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem (Brasil, 2010).

Além disso, o PIBID integra agentes e acdes em multiplas dimensdes, uma vez que cada
nacleo € composto por: bolsistas, os chamados pibidianos, que sdo estudantes de cursos de
licenciatura vinculados ao projeto institucional; supervisores, que sdo professores das escolas
publicas da educacdo basica participantes do Programa; coordenadores de area, que sao
docentes de cursos de graduacdo e mantém contato direto com os bolsistas e 0s supervisores;
coordenadores institucionais, que representam as universidades junto a Capes.

As fungbes de cada um desses agentes sao bem definidas no Decreto no. 7.219/10 e se
integram em um ciclo de colabora¢des que favorecem o desenvolvimento tanto da formacao
docente inicial, junto aos pibidianos, quanto das escolas publicas, em parceria com 0s
supervisores (Brasil, 2010). Assim, o Programa oportuniza aos estudantes de licenciatura a
experiéncia de iniciar, durante o periodo de graduacdo, atividades relacionadas a teoria e a

pratica docentes, sendo orientados por um professor coordenador de area e um professor
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supervisor da escola.

Na Universidade Estadual do Piaui (Uespi), atualmente o PIBID esta presente em
diferentes campi, da capital e do interior do estado, com projetos em cursos de licenciaturas nas
mais diversas areas do conhecimento, como Pedagogia, Letras Portugués, Letras Inglés,
Matemadtica, Biologia, Historia, Fisica, Quimica, além de propostas interdisciplinares.

Os subprojetos da area de Letras Portugués, por sua vez, abrangem atividades que
contribuam para o desenvolvimento da leitura, da oralidade e da escrita dos alunos das escolas
participantes, fomentando o desenvolvimento de projetos interdisciplinares, com foco nas
habilidades de comunicacdo, leitura, producdo oral e escrita e analise linguistica, valorizando a
diversidade cultural, conforme dispde a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2018).

Nesse viés, ganhou contorno o trabalho com a poesia Slam, um tipo de poesia falada
marcada por forte engajamento sociopolitico e de expressdo das identidades de grupos
periféricos. Acreditamos que o Slam ndo somente € um recurso que promove a liberdade de
expressdo, como tem potencial para desmistificar a compreensdo de que a poesia é uma
construcdo literaria balizada pela academia e distante da realidade dos estudantes. Foi nesse
sentido que essa forma de expressdo poética foi escolhida para ser trabalhada em aulas de lingua
portuguesa de turmas de ensino médio.

Assim, neste trabalho, objetivamos relatar algumas experiéncias do projeto
“Protagonismo estudantil através do Slam”, o qual culminou na competi¢ao Slam “Becos e
Vielas”, desenvolvido no CETI Judith Alves Santana, escola publica estadual localizada no
municipio de Piripiri, no Piaui. O projeto foi realizado por académicos do curso de licenciatura
em Letras Portugués, do Campus de Piripiri da Uespi, vinculados ao Programa Institucional de

Bolsa de Iniciacdo a Docéncia.

FUNDAMENTACAO CIENTIFICA
Pibid e o trabalho com os multiletramentos

O subprojeto de Letras Portugués desenvolvido pelos pibidianos no Campus de Piripiri
contempla experiéncias metodoldgicas e praticas docentes orientadas, dentre outros objetivos,
para o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos alunos da educacdo bésica, a
partir da perspectiva da centralidade dos géneros textuais orais e escritos e dos
multiletramentos, por meio de atividades interdisciplinares, culturais e produtivas.

Os géneros textuais sdo, atualmente, contetdos de indiscutivel importancia, defendidos
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por especialistas em ensino de lingua materna, alfabetizacdo e letramento e valorizados em
documentos curriculares como a BNCC (Brasil, 2018).

A compreensdo é de que todo processo comunicativo verbal em uma dada comunidade
linguistica s é possivel por meio de textos, que se configuram conforme o contexto de
interlocucdo e os objetivos dos falantes. Além dessas informacfes, cada texto possui
caracteristicas composicionais, um tipo de linguagem utilizada, um lugar de circulacdo e
caracteristicas socio-historicas proprias.

Dessa forma, assumimos a compreensdo de que a lingua é uma forma de acédo social e
historica, logo, conforme Marcuschi (2005) “[...] 0s géneros textuais se constituem como acoes
socio-discursivas para agir sobre 0 mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo.”
Assim, se 0s géneros textuais perpassam todo ato comunicativo verbal para que o ser humano
possa agir, entdo € nesse dominio que as aulas de lingua portuguesa devem focar para formar
estudantes cada vez mais capazes de interagirem nos mais diferentes contextos comunicativos
e de agirem sobre suas realidades.

Aliado a essa perspectiva, 0 projeto que desenvolvemos esta pautado também na
compreensdo que os multiletramentos atravessam necessariamente 0S processos de ensino-
aprendizagem de lingua materna, como defende Rojo (2012, p. 8),

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolvera) o uso
de novas tecnologias de comunicacdo e de informagdo (“novos letramentos’), mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do aluno
(popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para
buscar enfoque critico, pluralista, ético e democréatico — que envolva agéncia — de

textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos,
valorizados [...] ou desvalorizados [...]. (Rojo, 2012, p. 8).

Nessa perspectiva, a ideia de se trabalhar com slam veio para explorar as dimensdes dos
géneros textuais, das tecnologias e das culturas com as quais os estudantes se identificam.
Acreditamos que esses conceitos convergentes, no ambito pedago6gico, poderiam ser
trabalhados por meio do estudo, da criacdo, da expressao e da divulgacdo de textos poéticos
marcadamente criticos, em que fossem representados os anseios, 0s desafios, as percepcdes e
as vivéncias dos jovens do ensino medio.

Em termos textuais e semioticos, exploramos junto aos alunos a leitura e a identificacdo
das caracteristicas das composi¢cBes poéticas do tipo slam, identificando 0s sujeitos
interlocutores, os temas, a funcionalidade e as construgdes dos versos e 0s recursos usados nas
apresentagdes em publico. No tocante as tecnologias, incentivamos os alunos a trabalharem

com seus smartphones e com internet, tanto para fazerem suas pesquisas, como, por meio da
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criacdo de uma pégina na rede social Instagram, divulgar o projeto e suas composicdes,
buscando alcancar outros espacos além da escola. Na perspectiva social e cultural, estudamos
a origem e a projecdao do Slam especialmente nas comunidades periféricas e sua importancia
como recurso de engajamento sécio-politico.

Dessa forma, reiteramos que o trabalho com multiletramentos volta-se para a exploracéo
de possibilidades textuais, estéticas e culturais diversificadas, respaldas em possibilidades
interacionais efetivas. Foi isso que intentamos alcancar com o desenvolvido de um projeto sobre

slam, a qual muitas vezes é associada a uma criacdo desmerecedora de valor.

Slam: poesia falada

As manifestaces culturais se caracterizam como uma forma de comunicagdo e
percepcdo das identidades que 0s grupamentos sociais constroem a cerca de Si proprios,
costumes, crencas e o didlogo com sua ancestralidade (Silva, 2021). Nesse sentido, inclui-se o
Slam, “um movimento cultural de cunho artistico-politico, localizado especialmente nas
periferias e expressado em uma linguagem poética e corporal.” (Cristi; Lopes, 2022, p. 166).

De acordo com Cristi e Lopes (2022), o surgimento do Slam remete aos eventos
literarios organizados por Marc Smith, que era um poeta e operario, o qual, no final dos anos
de 1980, organizava leituras de poesias e campeonatos de performances poéticas nas periferias
de bairros de Chicago, nos Estados Unidos. Os autores retrocedem mais um pouco no tempo e
posicionam o Hip Hop, surgido nos 1970, como precursor do Slam. Motivado pelos mesmos
anseios e articulado a diferentes elementos da cultura de rua, como o break e o grafitti, o Hip
Hop consolidou-se como expressdo dos grupos periféricos. Hoje, acontece 0 mesmo com o
Slam, que cada vez mais ganha forca em sua expressao.

Desde a sua génese, o Slam esteve relacionado as manifestacdes politico-sociais e
culturais dos povos negros de bairros periféricos. Era uma forma de expressdo legitima que
dava voz aqueles apagados da historia por uma elite branca, classista e racista, em um contexto
capitalista marcado pela memdria da escravidao.

Assim, o Slam se caracteriza por representar a vida dos cidadaos periféericos, relegados
a margem da sociedade. As percepc¢des desses cidaddos sobre sua historia, o lugar em que
vivem, suas frustracdes e ideais sdo traduzidas nas composicdes poéticas e apresentadas em
competicdes. Desse modo, revela a realidade de uma populagdo apagada que se nega a deixar
que sua historia seja contada por seus opressores. Sem poupar criticas sociais e politicas, 0s

poetas da cultura slam fazem da margem o espaco para projecao de suas vozes.
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No Brasil, 0 movimento se disseminou por volta de 2008, pela influéncia da slammer
Roberta Estrela D’Alva, vencedora do terceiro lugar na Copa do Mundo de Poesia Slam. Em
2011, emum texto intitulado “Um microfone na médo e uma ideia na cabega”, a poetisa registrou
que o Slam se tornou “além de um acontecimento poético, um movimento social, cultural,
artistico que se expande progressivamente e ¢ celebrado em comunidades em todo o mundo.”
(D’Alva, 2011, p. 120).

O Slam é um tipo de comunicacéo oral e escrita, pertencente ao género literario poético;
é também conhecido como Poetry Slam. Trata-se de um tipo de competicdo entre grupos que
costumam se reunir nos centros urbanos e nas periferias das grandes cidades. O objetivo desses
encontros € envolver os participantes em debates sobre a realidade em que vivem, sendo uma
mistura da poesia e critica social (D’alva, 2011).

D’alva (2011) revela que os encontros entres os participantes podem ser também
chamados de “batalhas” e ocorrem em espacos livres, onde os competidores, conhecidos como
slammers, possuem a liberdade de expressar suas reflexdes sobre questdes sociais, politicas e
econémicas (como discriminacéo, racismo, supressao dos direitos humanos, violéncia contra a
mulher, desemprego, entre outros).

Esse tipo de movimento agrega uma poesia de multiplas vozes, ja que revela em sua
esséncia as vivéncias e experiéncias de seus integrantes. Logo, constitui-se uma literatura de
resisténcia capaz de incentivar um posicionamento politico pelo uso da palavra. De acordo com
Klein e Silva (2019), estudando sobre o multiletramento de resisténcia, é escassa a presenca de
alguns movimentos sociais poéticos em sala de aula, por isso, em uma perspectiva educacional,
os autores reforcam que esse tipo de intervencao poderia servir para aproximar os alunos do

proprio contexto social.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

A convivéncia com diferentes manifestacdes culturais e suas singularidades em sala de
aula faz com que os alunos se sintam motivados, valorizados e pertencentes ao espaco escolar.
Assim, observando a necessidade de incentivar os alunos a se expressarem por meio da
oralidade e da escrita, propusemos que expusessem suas Vivéncias e experiéncias em rimas e
poesias, a partir da literatura Slam.

Este trabalho faz parte das atividades desenvolvidas pelo Pibid, envolvendo académicos
bolsistas do Curso de Licenciatura Letras Portugués, realizando intervengdo no processo de

letramento na disciplina de Lingua Portuguesa em uma turma de 35 alunos da primeira série do
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Ensino Médio, do C.E.T.I. Judith Alves Santana.

Os encontros entre os bolsistas pibidianos e os estudantes do centro de ensino ocorreram
no periodo de 01 a 28 de novembro de 2023, através de encontros semanais, onde eram
realizadas reunides para definir o planejamento das atividades de préatica de leitura e analise da
producéo textual oral e escrita.

Para mobilizar e incentivar o interesse dos estudantes em relacdo ao tema abordado,
foram trazidos para sala de aula videos e slides demonstrando a importéncia do Slam como
cultura de valorizagéo e conscientizagdo da cidadania.

Ao serem distribuidos em grupos, foram atribuidas tarefas que envolveram desde a
criacdo de um grupo via WhatsApp, a fim de manter a comunicagéo entre alunos e monitores.
Através dessa rede foi realizada uma enquete para formalizar o titulo do Slam, foram criadas
ideias para o slogam do movimento.

Apos definicdo e aprofundamento dos temas a serem abordados, um grupo de 4 alunos
ficou responsavel pela criacdo das poesias. Os slammers foram orientados quanto ao uso da
criatividade na elaboracgéo das rimas e versos.

Uma das ferramentas utilizadas pelo grupo de slam para a divulgacao das poesias foi a
criacdo de uma pagina no Instagram (conferir imagem 1), na qual um grupo de outras 3 alunas
ficou responsavel pela postagem dos registros, como gravacoes de ensaios para as batalhas,

para divulgar e compartilhar com toda a comunidade estudantil.

Imagem 1 — Print da pagina no Instagram criada pelos com o intuito de divulgar o projeto.
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& slam_becos_evi. ()

10 76 67

publicacd.. seguidares segundo

ALAM BECOS E VIELAS

WSLAM ¢ um projeto do Pidid de L. Portuguds da
UESP! de Pingirl. O projeto ocorme com os alunos da
E Judith Santana, sob a supervisiio da P Ellens. #

Ver traducso
” Seguido(a) por verasare, wior_arcan ¢ outras &
pesscas

Seguindo v Mensagem 2

Fonte: Autores do projeto.

No decorrer do projeto, um grupo formado por trés alunas e uma pibidiana, responsavel
pela pagina rede social, fez postagens a respeito do conceito de Slam, sobre a proposta do

projeto e os contetdos relacionados ao evento, conforme os prints a seguir.

Imagem 2 — Print da pagina do Instagram, a publicacdo € sobre o conceito e o funcionamento
de “batalha de Slam”

« Publicacbes

Slam é uma batatha de poesias
€ rimas que existe desde os
anos 1980 ¢ tem crescido cada
vez mals no mundo e no Brasil,
sobretudo no século XXI
Considerado por muitos um
esporte, £ um tipo de encontro
literario que envolve poesia
oral, performances e
competicho. Nesses encontros,
cada participante (também
chamado de “slammer”™)
apresenta seus poemas

I tutouu e um jurl, escolhido

ntre o publico presente, faz

avaliagdes, dando notas que
vaode 0 a 10.
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Fonte: Autores do projeto.

Imagem 3 — Print da pagina do Instagram, nesta postagem é feito um breve resumo da proposta
a ser trabalhada no projeto Slam “Becos e Vielas”.

Publicagbes

e TR T

O que & 2 projets “Slam Beces e Yielas™?

Cuntorme deacrito por Santes et ol (JOINL ¢
papel Ga e3cola. Ne eNNne 2 lingua
purtugussa. enfocar atividasoy Que

POMOYam leitur . produldo escrite =
vratidade. Q projus. intitulade

“Protagenivme Estudamil AMruvés go Slam”,

ful desenvolide pur boiaistas de Pilid de

Latran Portuputs da Univernsidade Estadus

g2 Flaut IVESTU = husca seveodvar alanos da

ASIN0 Medin, LHNANGo 04 Protagenivtas de

Aru precene de apiendizapem.

O slam. uma exprvssde cuisural onde
COMPtidores VEIZAM CHDAS POICA CAE 2IanT
MOUMENton e Crtican pabre diversos temas,

£ 2 hase desse prajeto. A aplicacis dos
nabilidades da Base Nasional Comum
Curriculor CEMIILAAT © EM 1L GG 03 visa
dmyanvoiver competéncias linguisticas »
G imadat 4 partipoacds 008 extudanius na
COmUIMEAO do conbecimentu, per meio ¢a

Produche o aprerantacde de poesias
ghad ga sla

Fonte: Autores do projeto.

O evento ocorreu no dia 28 de novembro de 2023, durante o turno da manhd, e teve
duracdo de 4h/a, com inicio as 07:00h. O evento na Escola Judith Alves Santanna foi uma
celebracdo vibrante de expressdo artistica e envolvimento estudantil. Iniciamos com uma
introducdo sobre o que é o Slam, destacando sua combinacdo de poesia, performance e
engajamento social. Também apresentamos o objetivo do projeto, que ia além do
desenvolvimento de competéncias linguisticas, buscando estimular o protagonismo dos alunos
na construcdo do conhecimento. Além disso, apresentamos o perfil do Instagram Slam “Becos
¢ Vielas” (conferir imagem 4), utilizado para divulgar o projeto, o estilo da poesia Slam e

compartilhar contetdos relacionados ao evento.
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Imagem 4 — Registro de um dos bolsistas do PIBID apresentando a pagina do Instagram para a
escola

Fonte: Arquivo do Pibid de Letras Portugués da Uespi-Piripiri.

O pétio da escola estava transformado em um palco de expressao artistica, os estudantes
mostraram uma variedade impressionante de temas e estilos, desde poesias profundas e
reflexivas até performances mais leves e humoristicas. Cada Slam trouxe uma perspectiva
Unica, refletindo a criatividade e a voz individual dos alunos. Enquanto os alunos se
apresentavam no palco (conferir imagem 5), os jurados, compostos por membros da
comunidade escolar, avaliavam atentamente cada performance (conferir imagens 6 e 7).
Simultaneamente, no perfil do Instagram Slam “Becos ¢ Vielas”, criado e gerenciado por nos
alunos e bolsistas de PIBID, compartilhdvamos videos e informacdes sobre o evento em tempo
real, proporcionando uma experiéncia inclusiva, permitindo que aqueles que ndo puderam

comparecer pessoalmente também participassem do evento virtualmente.

Imagem 5 — Registro de uma aluna do 1°. ano “A” apresentando a sua poesia

Fonte: Arquivo do Pibid de Letras Portugués da Uespi-Piripiri.
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Imagens 6 e 7 — Registros dos jurados avaliando a apresentacéo dos alunos

Fonte: Arquivo do Pibid de Letras Portugués da Uespi-Piripiri.

Imagem 8 — Registro das premiacdes dos participantes, classificados em 1°., 2°., 3°. e 4°. lugar

~ PhotoRoom

Fonte: Arquivo do Pibid de Letras Portugués da Uespi-Piripiri.

Ao final das apresentacgdes, 0s vencedores foram anunciados e premiados com brindes
(conforme a imagem 8), enquanto todos os participantes foram aplaudidos calorosamente por
sua coragem e criatividade. O evento foi encerrado com um sorteio de chocolates e um lanche,
proporcionando um momento de celebracdo e confraternizacdo entre nos pibidianos,
professores, alunos e membros da comunidade escolar. Nosso projeto ndo apenas promoveu o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas também fortaleceu o protagonismo dos
estudantes, incentivando-os a continuar explorando sua criatividade e expressao artistica. O
evento deixou uma marca duradoura na comunidade escolar, inspirando os alunos a se

expressarem e acreditarem no poder de suas vozes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este relato teve como objeto de apresentacéo o projeto “Protagonismo estudantil através

do Slam”, cuja culminancia envolveu a criagdo do Slam “Becos ¢ Vielas”, uma iniciativa de
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poetry slam protagonizada por alunos do 1°. ano do Ensino Médio, do C.E.T.I. Judith Alves
Santana. O objetivo foi promover atividades de multiletramento, incentivando o
empoderamento desses jovens, permitindo a sua expressdo e contribuindo significativamente
para o ensino de lingua portuguesa e literatura.

Assim, ao integrar a poesia Slam ao ambiente educacional como ferramenta pedagogica
foi possivel promover a formag&o voltada para o multiletramento e a reflexo critica, a respeito
da expressdo da identidade e do engajamento dos alunos em relagdo as questBes sociais,
contribuindo na transformacéo e no seu desenvolvimento.

As atividades desenvolvidas a partir do subprojeto de Letras Portugués do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia contribuiram para a melhoria do ensino de lingua
portuguesa no CETI Judith Alves Santana e para a formagdo dos académicos em Licenciatura
em Letras Portugués, oportunizando-nos um contato direto com a realidade dos alunos, da
escola e da comunidade em geral.

Em concluséo, para nos, o PIBID promoveu a integracdo entre universidade e escola,
como forma de cooperacao para melhorar a qualidade do ensino, envolvendo-nos em atividades
praticas de sala de aula, de modo que vivenciamos experiéncias e reflexdes sobre o fazer

docente.
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EXPERIENCIAS COM MULTILETRAMENTOS E MULTIMODALIDADE NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO MUNICIPIO DE FLORIANO

Rubens Lacerda Loiola

Adalvani Alves de Almeida Damas Sousa
Ediane Maria Rodrigues Barros Guimarées
Somaria Carvalho Guimaréaes

INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa no Brasil continua sendo um desafio. Aquilo que o0s
6rgdos governamentais pregam como parametros para esse ensino, baseados numa série
histdrica de pesquisas na area, ainda ndo é aplicado em muitas escolas. Esse é apenas um dos
problemas que merece ser observado e para o qual é necessario continuar na busca por
solucdes. O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB, por exemplo, criado
pelo Ministério da Educagdo em 2007 para avaliar o desempenho dos alunos nas areas de
lingua portuguesa e matematica, mostra que as séries finais do Ensino Fundamental, bem
como as do Ensino Médio, ndo alcancam resultados de acordo com as metas definidas pelo
proprio Ministério. A Ultima vez que esses resultados se mostraram condizentes com as metas
no ambito nacional foi em 2011. Obviamente que ha uma série de fatores que contribuem para
esse resultado insatisfatério, como falta de compromisso de gestores, do mais alto ao mais
baixo escaldo, uso de material didatico pouco apropriado para o desenvolvimento das
atividades de ensino e aprendizagem, falta de qualificacdo adequada de professores, salarios
muito baixos desses profissionais, 0 que leva muitos a assumirem uma carga horaria
excessiva.

Um dos problemas que se observa nas salas de aula sdo as escolhas feitas pelos
professores. Muitos deles ainda ensinam quase que exclusivamente gramatica normativa,
partindo de palavras, frases, periodos inventados, que sdo colocados no quadro para se
proceder a analise de suas unidades. Esse modelo de ensino, que é histérico e resiste ao
tempo, face as diversas propostas de mudanca sugeridas nos Gltimos anos, vai dificultar o
alcance do principal objetivo do ensino de lingua, defendido por Travaglia (2001), qual seja,
ampliar a competéncia discursiva dos alunos. Os estudantes que vivenciam a situacdo do
ensino que privilegia a gramatica normativa ao longo do Ensino Basico ndo poderao
desenvolver adequadamente as habilidades linguisticas necessarias para o uso da linguagem
verbal nas diversas situacdes, nos diversos contextos comunicativos com os quais se deparam
na sociedade em que vivem.

As praticas de multiletramentos e de multimodalidade como atividades a serem
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desenvolvidas no Ensino Bésico tém sido defendidas por diversos autores, ndo somente aqui
no Brasil, mas também em diversos outros paises. Neste trabalho, apresentamos as atividades
que foram desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID', no Curso de Letras da Univeridade Estadual do Piaui — UESPI, Campus de Floriano.
O principal objetivo do trabalho é fazer um relato dessas atividades, mostrando como elas
foram desenvolvidas ao longo de um ano e meio, através de reunides com alunos do Curso de
Letras, supervisoras e alunos das unidades escolares nas quais boa parte do contreddo foi
desenvolvido, incluindo a elaboracdo de sequéncias didaticas e sua aplicacdo, tudo na
perspectiva dos multiletramentos e da multimodalidade.

Ha uma quantidade significativa de trabalhos discutindo a questdo dos
multiletramentos e propondo meios de aplicacdo para o ensino de lingua portuguesa. A
necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos, conforme Rojo (2012), foi afirmada em
1996, por ocasido de um manifesto de um grupo de pesquisadores reunidos em Nova Londres.
Esse grupo publicou o manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social
Futures (“Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais”. Cosson
(2018), ao tratar do letramento literario, observa que a leitura como simples atividade nao
pode ser considerada uma leitura escolar literaria, pois essa leitura descompromissada se
configura como uma falta de compromisso com o processo de letramento literario. A
realizacdo deste trabalho é importante pela contribuicdo que ele podera trazer para todos 0s
seus participantes. A populacdo-alvo do trabalho foi constituida pelos alunos do PIBID do
Curso de Letras de Floriano, pelos alunos das unidades escolares envolvidss nas atividades, e
pelas professoras supervisoras.

E sabido de todos aqueles que lidam com o ensino de lingua portuguesa nas escolas do
ensino bésico, especialmente as publicas, que ha uma dificuldade para envolver os alunos
dessas escolas nas atividades da escola. Os fatores que contribuem para esse baixo
envolvimento sdo muitos. No entanto, iremos citar apenas um deles, qual seja, a concorréncia
com outras formas mais atraentes de obter informacdes e se divertir. Por exemplo, hd uma
concorréncia da escola com outras atra¢des disponiveis para os alunos, como as redes sociais
e todo o conteldo da Internet, os programas televisivos, os jogos de aplicativos dos
smartphones, dentre outros. Com base nessas informagdes, que revelam uma dificuldade para
o trabalho em sala de aula, pensamos em criar atividades e metddos de desenvolvimento que

levassem a um envolvimento mais satisfatorio dos alunos que seriam contemplados com as

! Doravante, apenas PIBID.
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atividades do PIBID. Mesmo sabendo que o tempo maior de participacdo dos alunos da
graduacdo nesse Programa consiste na observacdo das atividades desenvolvidas pelos
professores e alunos das escolas, consideramos que seria interessante que os graduandos
tivessem a oportunidade de atuar de forma mais ativa, razdo pela qual algumas atividades
neste sentido foram levadas para as escolas.

A producdo deste capitulo, bem como dos demais que compdem esta obra, é
importante como meio de compartilhar as experiéncias vividas ao longo das atividades
desenvolvidas no PIBID, e pode, eventualmente, contribuir para a preparacdo de outros
trabalhos, seja no meio académico, seja no meio escolar. Visto que a sociedade interage por
meio dos mais diversos géneros de textos, com variados modos de expressdo, é importante
criar condi¢des no meio escolar e também no meio universitario a analise e a descri¢do desses
géneros, incluindo aspectos textuais, sociais, culturais e ideoldgicos, na perspectiva da
multissemiose. Essas sdo préaticas que favorecem o cumprimento do objetivo primeiro do
ensino de lingua portuguesa, qual seja, a ampliacdo da competéncia comunicativo-interativa
de todos aqueles envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados preliminares sugerem que a aplicacdo de sequéncias didaticas com
variados géneros e modalidades de textos, quando bem trabalhada, proporciona uma interacao
mais efetiva e aprendizagens diversas entre todos aqueles que nelas estdo envolvidos,

especialmente no espaco das salas de aula do ensino basico.

BASE TEORICA

Este capitulo, que trata de questbes referentes as praticas de multiletramentos e
multimodalidade, se apoia na linguistica funcional centrada no uso, na forma como propostos
por Goldberg (1995, 2006), Barlow e Kemmer (2000), Croft (2001), Bybee (2010, 2015).
Segundo estes modelos, lingua e uso sdo indissociaveis e a explica¢do do sistema linguistico
s0 pode ser obtida através da analise das instancias de uso. A pesquisa se apoia ainda em
autores como Antunes (2003), Soares (2004), Koch e Elias (2008, 2015), Rojo e Moura
(2012), Kersch, Coscarelli e Cani (2016), Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) Cosson (2018,
2021), Rosario e Lopes (2022).

Préaticas de multiletramentos e de multimodalidade

Um aspecto que envolve as praticas de multiletramentos é a analise linguistica. Ha

uma quantidade significativa de trabalhos discutindo a questéo e propondo meios de aplicagéo
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para o ensino de lingua portuguesa. Os PCN de lingua portuguesa referentes ao Ensino Médio
(Brasil, 2000), alinhados com as ideias de dialogicidade da linguagem em Bakhtin (2011)
defendem que toda andlise linguistica tem que partir da dimenséao dialdgica da linguagem. Os
PCN afirmam ainda que a perspectiva de ensino de gramética na escola é centrada na
nomenclatura gramatical. De tal modo que a descri¢do se confunde com a andlise da frase,
que é deslocada do uso. Lamentavelmente, em muitas escolas, essa perspectiva de ensino de
gramatica tradicional continua sendo a norma nas aulas de lingua portuguesa. Um dos
agravantes de tudo isso é que muitos professores, além de ensinarem quase que somente
gramatica normativa, ndo dominam adequadamente o que se propdem a ensinar, dificultando
ainda mais o processo de ensino-aprendizagem e causando um forte desinteresse por parte dos
alunos.

Conforme Bezerra e Reinaldo (2013), a préatica de analise linguistica auxilia os alunos,
no momento da leitura, a compararem textos e refletirem sobre a adequacéo dos textos lidos,
os efeitos de sentido que esses textos proporcionam, procurando compreender as diversas
possibilidades comunicativas de leitura. Quanto a pratica de producdo textual, os alunos
aprendem a fazer planejamento, de acordo com as condi¢des de producédo e de funcionamento
dos textos. Finalmente, nas praticas de reescrita, os alunos séo orientados quanto a adequacéo
de seus proprios textos e a necessidade de reestruturacdo. Os autores explicam que a analise
linguistica investiga a forma como se constituem as unidades da lingua, o género, o texto.
Essa investigacdo aponta para duas préaticas de estudo linguistico. A primeira tem por objetivo
descrever ou interpretar aspectos de lingua, incluindo as diversas unidades, como o fonema, o
morfema, a palavra, a frase, o texto, e se realiza com base nos estudos de orientacdes tedricas
diversas, como o estruturalismo, o gerativismo e o funcionalismo. J& a segunda, embora se
volte também para a descricdo, o faz com fins didaticos, como propdem os PCN (Brasil,
2000), Geraldi (1997), além de diversos autores da area da sociolinguistica, da linguistica de
texto e dos géneros do discurso.

Santos, Riche e Teixeira (2013, p. 80) observam que a andlise linguistica ajuda a
desenvolver a competéncia comunicativa. Os autores explicam que essa perspectiva de analise
precisa ocorrer com base em atividades com diferentes géneros de texto. Cada género servira
para as atividades que envolvem conteddos gramaticais distintos.

O ensino de lingua na perspectiva da analise linguistica envolve a leitura e a producéo
de texto de diversos géneros do discurso, e isso é de fundamental importancia para se atingir a

eficiéncia em qualquer modalidade de ensino. Geraldi (1997: 135) considera essa perspectiva
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de ensino “como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua”. De forma semelhante, Antunes (2003; 45), numa dimensao
interacional da linguagem, defende que o trabalho com a leitura e com a escrita supde
encontro, parceria, encontro entre sujeitos, sendo “as palavras apenas a mediagdo, ou o
material com que se faz a ponte entre quem fala e quem escuta, entre quem escreve e quem
1€”. A autora apresenta uma proposta de ensino para as aulas de portugués basecada em
atividades que levem em conta a prética da oralidade, da escrita, da leitura e reflexdo sobre a
gramatica em funcdo do texto, seja ele oral ou escrito. Ela faz uma reflexdo sobre a pratica da
aula de portugués e sugere uma abordagem numa perspectiva interacional da linguagem e
pensa como que deve ser 0 objeto de ensino de uma aula de portugués.

O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, (Brasil, 2017), que trata dos livros
didaticos destinados aos alunos do Ensino Médio, ressalta a importancia que a analise
linguistica tem para a formagdo do educando, destacando a importancia dessa pratica para a
insercdo social do aluno em atividades letradas mais elaboradas. Para tanto, é necessario que
as praticas de linguagem considerem fatores socioculturais e politicos de nossa sociedade,
levando em conta as diversas variedades linguisticas, inclusive aquelas estigmatizadas por
uma parcela da sociedade. Outro aspecto considerado pelo PNLD quanto a andlise linguistica
é a integracao que essa pratica pode estabelecer com outras areas ligadas ao ensino de lingua,
que, no passado, era vista de forma separada das demais areas.

Mais recentemente, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), Brasil (2018, p. 9), é
definida por ela mesma como “um documento de cardter normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educa¢dao Basica”. Além de incorporar as questdes
referentes as praticas de linguagem ja defendidas pelos PCN, o documento traz alguns
acréscimos. Um deles diz respeito aos “novos géneros e textos cada vez mais
multissemiéticos? e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar,
de disponibilizar, de replicar e de interagir” (p. 70). Além disso, as ferramentas mais recentes
de edicdo de textos, audios, fotos, videos facilitam o acesso a producdo e disponibilizacao
desses textos multissemidticos nas redes sociais e em outros ambientes da Web.

Um outro ponto a ser considerado como acréscimo, trazido pela BNCC, € a
necessidade de um ensino com préticas de linguagem que envolva o aspecto da diversidade

cultural, considerada como uma premissa dos multiletramentos. Dai a necessidade de um

2 oA . . .
Esse termo ¢ sinonimo do que estamos chamando neste projeto de “textos multimodais”.
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ensino de lingua que considere uma diversidade de praticas culturais, como a cultura popular,
a marginal, a cultura de massa, a candnica, a cultura das midias e outras.

Soares (2004) aborda o letramento como um conceito importante para a
fundamentacdo tedrica do ensino de lingua portuguesa. Ela explica a diferenca entre
alfabetizacdo e letramento, os niveis de letramento e a ideia do letramento como funcéo das
aulas de portugués. Para ela o letramento é o resultado da aprendizagem da leitura e da escrita
para 0 uso social da lingua. Ao escrever, utilizando todos os recursos linguisticos da
linguagem escrita, o individuo mostra que pode exercer sua cidadania plenamente e apresentar
sua interpretagdo do mundo em que vive.

Quando se fala em letramentos, ha uma tendéncia das pessoas em geral a pensarem a
questdo como o envolvimento com o conjunto das atividades de leitura e producéo de textos
desenvolvido nas escolas. No entanto, os letramentos vdo muito além dessas atividades e
podem ocorrer em diversas outras esferas da atividade humana, notadamente naquelas que
envolvem grupos sociais. Ao tratarem dos letramentos no ensino médio, Souza, Corti e
Mendonca (2012, p. 15) observam que os jovens se envolvem em diversas atividades em que
se manifestam essas praticas, como “leitura de textos religiosos, e-mails, salas de bate-papo,
portais de busca, sites de relacionamentos, grupos de teatro, cursos extracurriculares, entre
outras”. As autoras observam que muitas dessas praticas de letramento ndo sdo reconhecidas
pela escola. Isso quer dizer que ainda ha uma distancia significativa entre a escola e as
praticas de letramento em geral, e que as instituicbes de ensino precisam se atualizar e
proporcionar o desenvolvimento de atividades que valorizem as praticas exercidas pelos
alunos fora da escola. Para efetuar uma mudanga nesse quadro, as autoras sugerem que €
necessario observar e mapear o que os alunos leem e escrevem fora do ambiente escolar.

Os individuos de modo geral estdo envolvidos em praticas de letramentos, formadas
pelo conjunto de usos sociais da leitura, da escrita, da fala e da escuta de textos. Esses textos
podem ser verbais, ndo verbais ou multimodais. Cosson (2018), ao tratar do letramento
literario, observa que a leitura como simples atividade ndo pode ser considerada uma leitura
escolar literaria, pois essa leitura descompromissada se configura como uma falta de
compromisso com o processo de letramento literario. De acordo com o autor, por trads de uma
leitura na perspectiva do senso comum, ha pressuposicdes sobre leitura e literatura. Uma delas
estd centrada na ideia segundo a qual os livros falam por si mesmos, visto que somos capazes
de ler obras literarias sem a necessidade de irmos a escola, sem nenhuma instrugéo especial.

Se assim o0 &, por que teriamos que perder tempo ocupando a escola para essas atividades de
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leitura? A resposta para tal pergunta consiste no fato de que os livros ndo falam por si
mesmos. Ao contrério, exigem interpretacdes adequadas, que somente o ambiente escolar
pode proporcionar.

Uma segunda pressuposicdo consiste no fato de que a leitura seria um ato solitario,
razdo pela qual ndo haveria a necessidade de realizar a leitura literdria na escola. Tal
pressuposicdo considera apenas um tipo de leitura, a silenciosa, deixando de fora a leitura
coletiva, interativa, que considera a interpretacdo um ato necessariamente solidario. A
respeito dessa questdo, Cosson (2018, p. 27) afirma que “ler implica trocas de sentidos ndo s
entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s
sentidos sdo resultado de compartilhamentos de visdes do mundo entre 0s homens no tempo e
no espaco’’.

Mais recentemente, tem-se utilizado em diversas obras o termo “multiletramentos”
para se referir as diversas praticas culturais e linguisticas que circulam na sociedade. A
necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos, conforme Rojo (2012), foi afirmada em
1996, por ocasido de um manifesto de um grupo de pesquisadores reunidos em Nova Londres.
Esse grupo publicou o manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social
Futures (“Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais™.

O conceito de multiletramentos, diferentemente do conceito de letramentos
(multiplos), de acordo com Rojo (2012), se refere a dois tipos basicos de multiplicidade, quais
sejam, a multiplicidade cultural dos individuos e a multiplicidade semidtica dos textos, por
meio dos quais eles interagem. Quanto a multimodalidade, ou seja, a multiplicidade de
linguagens, é possivel observar que ela se constitui por uma infinidade de textos, que circulam
nos mais diversos ambientes, ndo somente por meio de textos impressos, mas também em
midias audiovisuais, digitais ou ndo. Todo esse conjunto de multiplos textos exige uma ampla
capacidade de compreensdo e de producdo, que vai formar individuos multiletrados.

Cani e Coscarelli (2016, p. 21) observam que “as praticas multiletradas exigem
sujeitos ativos, capazes de desenvolver formas de pensamento complexas e colaborativas
diante de situagdes auténticas do cotidiano”. As autoras fazem alguns questionamentos quanto
as atividades a serem desenvolvidas no ambiente escolar: “como capacitar nossos alunos a
serem multiletrados?” e “como podemos colaborar para isso?” Para atingir essas metas, elas
defendem que a escola precisa oferecer as condi¢Ges necessarias, proporcionando aos alunos
experiéncias reflexivas de multiletramentos e desenvolver as potencialidades das novas

tecnologias, a fim de proporcionar a constru¢do de um conhecimento de forma colaborativa.
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Visto que ainda é possivel observar em diversas escolas do ensino basico dificuldades
para desenvolver propostas de ensino que se utilizem de textos reais, notadamente aqueles
presentes nos géneros que mais circulam na sociedade, trabalhar com textos multimodais,
utilizando-se de diferentes géneros textuais, refletindo a respeito de suas caracteristicas
formais e funcionais, conforme as situagdes de uso das linguagens utilizadas em sua
producdo, é uma excelente oportunidade para ampliar a capacidade interacional das pessoas
em ambiente de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e de seus usos. Dai a necessidade
de se desenvolver projetos que incentivem essas praticas.

O papel do ensino de lingua em nossa sociedade deve ser o de formar um cidadao
capaz de usar, de maneira proficiente, a lingua portuguesa ao produzir textos orais e escritos,
em diferentes situacfes de uso e graus de formalidade. Isso ja fora defendido por Geraldi
(1997), Neves (2003), Antunes (2003), Soares (2004), Marcuschi (2008), Souza, Corti e
Mendonca (2012), Koch e Elias (2015), dentre outros.

Koch e Elias (2008) acreditam que a atividade da leitura é também uma atividade de
interacdo entre o autor e o leitor e supGe muito mais que a simples decodificacdo dos sinais
gréficos. Assim, o leitor, como um dos protagonistas da interacdo, atua ativamente na
construcdo, na complementacdo, na interpretacdo e na compreensdo do texto e na
identificacdo das intencdes do autor. Por meio da leitura, o aluno apreende melhor o mundo
que o cerca, pois € através do dominio da linguagem oral ou escrita que o individuo se
socializa, produz e dialoga com outros conhecimentos.

O ensino de lingua, numa perspectiva que parte do uso do texto como objeto de
ensino-aprendizagem, focado nas praticas de linguagem, envolvendo leitura, escrita, fala,
escuta e analise linguistica é um caminho possivel para ampliar a capacidade de uso da
linguagem, como préatica de desenvolvimento humano e interacdo social. Essa é uma das
perspectivas que considero relevante para uma tentativa de operar mudancas que

proporcionem um ensino mais efetivo, mais consistente, mais plural.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

Nesta secdo, iremos relatar como o conjunto das atividades do PIBID foi
desenvolvido, ao longo de todo o periodo, qual seja, novembro do ano de 2022 a abril do ano
de 2024. O Programa em descricdo é de fundamental importancia para a formagéo de pessoas
e causa um impacto positivo muito expressivo em todos aqueles que dele participam. Foi isso

0 que pudemos observar ao longo de todas as atividades. E também uma oportunidade de
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troca de experiéncias e construcdo do conhecimento entre coordenadores de &rea, graduandos,
supervisores e alunos das escolas envolvidas no Programa.

O subprojeto do Curso de Letras de Floriano contou com a colaboragdo dos seguintes
atores: um coordenador de area, 24 graduandos, trés supervisoras e cerca de 380 alunos das
escolas parceiras, além da coordenadora geral, totalizando mais 400 pessoas, que se
dedicaram as atividades ao longo de 18 meses.

Inicialmente, fizemos uma reunido que contou com a participacdo do coordenador de
area, dos graduandos do Curso e das supervisoras que iriam acompanhar as atividades nas
escolas. Nesse primeiro contato, o coordenador de area apresentou o projeto a ser
desenvolvido e explicou como seria o funcionamento das atividades. A partir desse primeiro
contato, fizemos a distribuicdo dos graduandos, em trés grupos, para atuarem nas duas escolas
parceiras, cada grupo sob orientacdo de uma das supervisoras. As atividades ocorreram de
forma alternada, ora na Universidade, ora nas escolas.

Um projeto de extensdo, de autoria do coordenador de area, foi desenvolvido,
concomitantemente com as demais atividades do projeto do PIBID. Esse projeto de extensao
foi subdividido em trés modulos, a respeito dos quais passaremos a discorrer adiante.

O objetivo central desse projeto consistiu em desenvolver sequéncias didaticas na area
de ensino de lingua portuguesa, envolvendo as praticas de multiletramentos em variados
géneros textuais e em diversas modalidades de linguagens. Como objetivos secundarios,
pensamos em contribuir de alguma forma para a ampliacdo dos multiletramentos, de forma a
possibilitar a participacao significativa e critica nas diversas praticas sociais que envolvem a
oralidade, a escrita e outras modalidades, experienciando os usos da linguagem por meio de
textos diversos. Além disso, queriamos possibilitar aos alunos do Curso de Letras uma
oportunidade de desenvolver competéncias com algumas praticas de ensino de lingua,
envolvendo a aplicacdo de sequéncias didaticas. Um outro aspecto que consideramos
relevante diz respeito a possibilidade de desenvolver praticas de linguagem que levem a
compreensdo de textos escritos, orais e multimodais. Finalmente, pensamos na ideia de
desenvolver atividades que permitissem uma experiéncia de compartilhamento de
informac@es e construcao de aprendizagens dos alunos das escolas envolvidas no projeto.

Para a realizagdo das sequéncias didaticas, outras atividades foram previamente
desenvolvidas no ambito do projeto geral. Os graduandos se envolveram com a leitura de
textos tedricos que iriam fundamentar o desenvolvimento dessas a¢fes. Em primeiro lugar,

discutimos a respeito de como aplicar as sequéncias didaticas. O proximo passo consistiu na

145 |



aplicacdo dessas sequéncias, que ocorreu inicialmente no espaco da Universidade.
Finalmente, as experiéncias de aplicacdo das sequéncias foram levadas para as escolas,
fechando o ciclo dessas experiéncias.

A principal atividade trabalhada pelos pibidianos nas escolas foi um conjunto de
sequéncias didaticas, desenvolvidas em trés mddulos. Cada modulo foi construido em trés
etapas, comecando pela leitura e discussdo da obra Letramentos no ensino médio, de Souza,
Corti e Mendonga (2012). Esta obra € interessante porque apresenta propostas de atividades
que refletem o dia a dia dos jovens, como o0 que eles fazem, o que pensam, como veem 0
mundo em que vivem, quais 0S Seus anseios, as suas expectativas sobre o mundo da escola, do
trabalho e da vida em sociedade. Os autores observam que se por um lado os jovens se
envolvem em divesas praticas de letramento, por outro, essas praticas ndo fazem parte do
contetdo trabalhado nas escolas, 0 que distancia as experiéncias vividas no cotidiano daquelas
presenciadas nas escolas, o que leva os alunos a perderem o interesse pelas tarefas ali
desenvolvidas. Por esta razdo, “mapear o que os alunos leem e escrevem além dos muros
escolares é, sem duvida, o primeiro passo para se aproximar dos seus interesses. A partir
desse conhecimento, é possivel planejar atividades de leitura e escrita e escrita de fato
significativas para esses estudantes” (SOUZA, CORTI e MENDONCA, 2012, p. 15).

No segundo modulo, utilizamos como proposta de atividades o livro Como criar
circulos de leitura na sala de aula, de Cosson (2021). Essa obra é de fundamental importancia
para o trabalho eficiente com o texto literario em sala de aula, pois depois de apresentar a
definicdo de “circulo de leitura”, descreve, de forma didatica, as etapas necessarias para a
criacdo de um circulo de leitura literaria, que se diferencia da leitura informal,
descompromissada. Assim, “um circulo de leitura ¢ uma atividade pedagogica privilegiada
para incentivar, desenvolver e consolidar diversas praticas de leitura e de socializacdo que sdo
fundamentais tanto na formagao do leitor quanto na educagdo integral do aluno” (COSSON,
2021, p. 25). Nesse mddulo, utilizamos para a formacéo do circulo de leitura diversos textos
literarios, como Casa velha da ponte, de Cora Coralina; A moca tecela, de Marina Colasanti;
O homem trocado, de Luis Fernando Verissimo; A hora, de Jodo Anzanello Carrascoza.

Finalmente, no terceiro modulo, utilizamos a proposta do livro Multiletramentos e
multimodalidade: acGes pedagogicas aplicadas & linguagem, de Kersch, Cani e Coscarelli
(2016). Nesta obra, a ideia foi desenvolver atividades mais diretamente ligadas a
multimodalidade, haja vista que esta perspectiva é de grande valia como trabalho a ser

desenvolvido no ensino basico, ja que a linguagem verbal ndo é o Gnico meio de interagdo
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dos grupos sociais em contextos reais de comunicacdo. Ao contrario, hd uma infinidade de
outras linguagens utilizadas na interacdo entre pessoas, como a linguagem das imagens em
outdoors, nas placas de transito, nas vitrines de lojas, a linguagem da fotografia, dos videos,
dos efeitos de sons, da musica, dos programas televisivos e diversas outras. Essa perspectiva
de atividades que envolvem linguagens diversas foi proposta pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, definida por ela mesma como “um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” Brasil (2018, p.
9).

As sequéncias didaticas ocorreram, em primeiro lugar, no espaco da Universidade.
Finalmente, foram levadas para as escolas, fechando o ciclo dessas experiéncias. A avaliacéo
da proposta consistiu em observar como essas sequéncias ocorriam na pratica, nos dois
espacos citados anteriormente. A partir dessa observacdo, foi feita uma analise, com
anotacOes a respeito de como foi o rendimento das atividades, e se 0s objetivos foram
alcancados, para que se pudesse pensar em intervencbes futuras a fim de melhorar o
desempenho dos entes envolvidos.

Um aspecto interessante a ser observado diz respeito ao modo como 0s graduandos se
envolveram nessas atividades de sequéncias didaticas. Muitos deles relataram que essas
atividades tinham sido prazerosas, que tinham desenvolvido as tarefas com entusiasmo e que
tudo isso teria sido muito importante para a formacao deles.

O PIBID é um Programa que ndo se restringe ao espaco da Universidade e das escolas
parceiras, no sentido de que as atividades que ali ocorrem permitem outros movimentos
produtivos de ensino-aprendizagem que se espraiam para outros ambientes. Por exemplo,
alguns alunos aproveitaram parte das atividades desenvolvidas nas escolas parceiras do
Programa para leva-las a outras escolas, nas quais eles fazem a regéncia das disciplinas de
Estagio Supervisionado. Esse € um movimento interessante porque proporciona a esses alunos
atividades interdisciplinares, que fazem eles perceberem como as tarefas que ocorrem nas

salas de aula das escolas estdo interconectadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos um pouco das experiéncias vividas por graduandos
coordenadores de area, supervisores e alunos das escolas envolvidas no Programa, ao longo

das atividades do PIBID, no periodo de 2023/2024. Acreditamos que as sequéncias didaticas
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desenvolvidas nas escolas cumpriram com 0s objetivos propostos, visto que essas atividades,
realizadas em sala de aula com leitura e producgdo de textos diversos e andlise linguistica na
perspectiva dos multiletramentos e da multimodalidade constituem uma ferramenta
importante e eficiente para motivar os graduandos e os alunos das escolas, obviamente com a
orientacdo do professor coordenador de area e das professoras supervisoras.

Esperamos que esses relatos de experiéncias, ndo somente os deste capitulo, mas os do
conjunto desta obra, possam contribuir, de algum modo, para outras experiéncias futuras, ndo
somente para aquelas referentes a esse Programa, mas também para outras atividades de
pesquisa e de ensino que venham a ocorrer nas universidades e nas escolas do ensino basico.

Esperamos ainda que, dentro das limitacdes do capitulo, ele seja importante como
possibilidade de compartilhamento de experiéncias com os demais autores desta obra, que,
certamente, apresentam relatos interessantes, com histérias vividas, cheias de entusiasmo e de
contribuicdes diversas para todos aqueles que acreditam nas atividades de ensino, seja la qual
seja 0 espaco em que ele acontece, como possibilidade de constru¢do de um mundo melhor,

mais justo e mais humano.
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INTRODUCAO

Com o advento da internet, os jovens estdo rodeados pela diversidade de midias
digitais, mensagens rapidas e videos curtos, sendo que conseguir captar a atencdo deles em
sala de aula estd se tornando uma tarefa cada vez mais dificil. Esse cenario é ainda mais
preocupante quando observamos pelo ponto de vista do ensino da Lingua Inglesa. Em meio a
tantas transformacdes, € necessario que o sistema de ensino em acompanhe essas mudancas
da atualidade. Dessa forma, escolas e professores podem aproveitar essas inovagoes, fazendo
bom uso de atividades ludicas como os jogos, sendo eles online ou néo.

Levando o nome de “gamificacdo”, essa ¢ uma maneira divertida e inteligente de
ajustar o ensino para uma melhor aprendizagem dos alunos e tornar as aulas do idioma
estrangeiro mais agradaveis, tanto para os alunos como para os professores. Entretanto, é
importante frisar que 0s jogos precisam estar contextualizados no momento das aulas,
fazendo-se necessario que o professor tenha precaucdo ao propor uma atividade ludica e
sendo fundamental que essa atividade tenha um propdsito, e um objetivo didatico-pedagogico
bem claro e especifico, para que seja propicio o desenvolvimento completo do estudante.

No ensino de Lingua Inglesa, a gamificacdo pode fazer com que os alunos fiquem
mais curiosos e interessados. Além disso, 0s jogos podem ser uma forma de introduzir um
novo contelido, aprofundar os conteldos ja estudados anteriormente ou até mesmo simplificar
o trabalho do professor com questdes que apresentam maiores dificuldades de aprendizagem.

Foi pensando por essa perspectiva, que nds, pibidianos do curso Licenciatura em
Letras/Inglés da UESPI, campus em Piripiri, decidimos escrever este capitulo abordando a
gamificacdo; exemplificando e discutindo sobre alguns dos momentos em que essa técnica foi
utilizada dentro da sala de aula. Os alunos em questéo foram os dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Médio da escola CETI Judith Alves Santana. Neste capitulo, esclarecemos sobre os tipos de
jogos e de atividades que foram utilizados, a metodologia empregada e os materiais didaticos
utilizados durante o programa do PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia. Ademais, expomos como foram as interacdes, o feedback dos alunos e quais 0s
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resultados que nds, enquanto mediadores, conseguimos notar na aprendizagem de Lingua

Inglesa.

FUNDAMENTACAO CIENTIFICA

A gamificacdo é uma das metodologias ativas que tem como objetivo envolver ainda
mais o aluno na aprendizagem dos contetdos. Atualmente, a aquisicdo e compartilhamento de
conhecimentos passa por variadas transformacdes, exigindo a incorporacdo de estratégias e
recursos ja utilizados na vida cotidiana. Sendo assim, essas propostas contribuem para uma
participagdo criativa e autdnoma do aluno. O uso de jogos na sala de aula visa a “incorporagao
de aspectos como interatividade, resolucdo de problemas, trabalho de equipe, competicéo,
desafios e outras caracteristicas da jogabilidade, mas agora utilizados na aprendizagem”
(Cecilio; Araujo; Pessoa, 2019, p. 2)..

Os autores defendem que a formacdo do aluno é uma construcdo dindmica de
conceitos e metodologias e que os desafios proporcionados pelos processos ativos levam os
alunos a refletir sobre o seu processo de processo de aprendizagem.. Logo, usar jogos e outros
recursos ludicos no ambiente escolar ndo se aplica somente a infancia: adolescentes também
necessitam desse tipo de ensino, pelo fato de o ensino tradicional algumas vezes pode parecer
monotono, quando transmitido na perspectiva tradicional. Entdo, € também por meio do
entretenimento que o assunto estudado vai se fixando e a gamificacdo € recurso adequado e
eficiente, pois alem de propiciar momentos descontraidos também facilita a aprendizagem dos
estudantes.

Fazendo com que o aluno se adapte aos acontecimentos continuos ao seu redor,
conectando experiéncias pessoais com sua trajetdria na aprendizagem, a ludicidade atraves
dos jogos oferece oportunidades de protagonismo a esse estudante. Cecilio, Araujo e Pessoa
(2019, p. 6) reforcam que os jogos devem ser escolhidos a partir dos objetivos educacionais e
que ela ultrapassa o universo virtual, levando o estudante a agir na sua prépria realidade.
Assim também enfatiza Dantas, quando afirma sobre a necessidade de planejamento para 0s
momentos antes, durante e ap0s a realizacao das atividades com jogos e brincadeiras:

Como estratégia da metodologia ativa, a gamificacdo precisa ser apropriada e
adaptada a cada turma, area de conhecimento e nivel de desenvolvimento, dentre
outros aspectos em que for utilizada. E preciso também que o professor reconhega o

seu background e a sua crenga a respeito do que € ensinar e aprender para entao
aplicar as estratégias dessa técnica. (Dantas, 2023, p. 22-23).
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Sendo assim, como a gamificacdo ajuda na aprendizagem da Lingua Inglesa? E de que
maneira ajuda na aquisicdo de uma segunda lingua? Para obter essas respostas, precisamos
saber o que é gamificacdo e como o seu uso é aplicado nas aulas de lingua estrangeira.
Assimé explicado:

A Gamificacdo utiliza elementos de jogos para engajar os estudantes, promovendo a
motivacdo e a competicdo saudavel. [...] pode promover a motivacdo dos estudantes

por meio de desafios e recompensas, incentivando-os a explorar a LE de forma
ludica e participativa. (Costa; Cavalcante; Magalhaes, 2023, p. 5; 9).

Ou seja, 0 uso de jogos e brincadeiras nas aulas de inglés ajuda a excluir o estere6tipo
de que a Lingua Inglesa é dificil de aprender, motivo pelo qual os alunos se sentem
desmotivados para a aprendizagem da lingua. Com isso, os professores de Lingua Inglesa
usam meios que visam uma aprendizagem legal, que néo seja cansativa. Entre essas atividades
motivadoras estdo usos de jogos da memoria, leituras de obras famosas com encenagdes,
joguinhos online tais como: cacga-palavras, jogo da forca e bingos, esses valendo algum
prémio simbolico.

A maioria das criancas e adolescentes sente medo e receio quando referimos a
aprendizagem do inglés na sala de aula, afirmando que é algo dificil de aprender e absorver.
Nesse momento, podemos adotar a ludicidade, que permite 0 uso de tecnicas e recursos para
melhorar a aprendizagem. E o que também acredita Dantas (2023, p. 23-24) quando revela
“Considerando gue os jogos educacionais em sua maioria sdo realizados coletivamente, pode-
se aprimorar, nesse momento, as habilidades sociais, as habilidades de escuta e fala em inglés,
por meio da conversacao entre 0s alunos”.

O intuito dessas atividades com jogos é ensinar o inglés de forma mais significativa
dentro de sala de aula, estimulando o interesse e a atencdo dos alunos. Por meio disso é
mostrado como o idioma também estd em nosso cotidiano, o uso de termos como (motoboy,
notebook, internet entre outros.), em jogos famosos um bom exemplo é (GTA Vice city e GTA
San andreas.). E ilustrado dessa maneira para que os alunos entendam como o inglés ja esta
enraizado em nosso dia a dia.

Com isso, para que os alunos percam o medo do inglés em sala de aula é necessario
utilizar a gamificacdo para existir uma familiarizacdo com o novo vocabulario, nesse caso
levando masicas com carateres educativos como head, shoulders, knees and toes ou também
realizar alguma atividade usando as quatro habilidades do inglés. Além de usar imagens para
fazer associagbes das palavras inglés-portugués ou vice-versa, assim, trabalhando a

memorizacgdo e, a0 mesmo tempo, deixando os alunos familiarizados com as novas palavras
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adquiridas na Lingua Inglesa. Portanto, é de suma importancia reconhecer que a gamificagéo

é necessaria para o aprendizado e desenvolvimento dos alunos da disciplina Lingua Inglesa.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

Somos um grupo de 5 alunos que passou a intermediar aulas no ensino médio da
citada escola estadual no Piaui. O primeiro passo préatico foi a elaboracdo de planos de aula
que contribuissem para o registro das ideias e ajudassem a efetiva-las. A partir dai também
fizemos uso de referéncias bibliograficas para melhor embasamento do que se pretendia
realizar nas aulas de Lingua Inglesa. A gamificacdo foi utilizada como uma estratégia
pedagdgica para engajar os alunos, promovendo a motivacdo de cada um, além de facilitar a
aprendizagem de forma ludica e interativa.

Para esse trabalho, foram incorporados diversos elementos de gamificacdo nas
atividades de ensino de lingua estrangeira, incluindo recompensas e incentivos, desafios e
missOes, competicbes saudaveis, dindmicas e trabalho em equipe. Foram producdes que
acabaram contribuindo para o despertar do interesse de Lingua Inglesa para os alunos, através
dessas praticas exercidas em sala de aula.

De modo geral, este trabalho analisa a utilizagdo da gamificacdo em sala de aula, a
eficacia dos jogos no contexto educacional, bem como os beneficios que a gamificacdo
proporciona. Essas praticas auxiliam na melhora das habilidades de conversagédo, vocabulario,
gramatica, compreensdo auditiva e escrita. Os alunos que participaram puderam ter maior
afinidade com a lingua através das atividades, que foram propostas a fim de estimular na
resolucdo de problemas, no pensamento critico e na colaboracdo entre os participantes.
Existem diversas maneiras de praticar aulas com gamificacdo, onde essa pratica nao téo
comum, pode de imediato contribuir com o interesse do educando.

A tecnologia desempenha um papel de extrema importancia na implementacdo da
gamificacdo, oferecendo uma variedade de recursos digitais e ferramentas interativas
gratuitas, como aplicativos de aprendizagem de idiomas, plataformas educacionais online e
jogos educativos especificos de Lingua Inglesa. Dessa maneira, 0s professores tém acesso a
uma infinidade de meios tecnoldgicos para tornar essas aulas mais ladicas. Com 0s avangos
tecnoldgicos cada vez mais presentes, 0s professores devem encontrar meios para conseguir
atingir um objetivo maior com os alunos, inserindo esses meios atuais.

Foi usado, durante o programa, o aplicativo Kahoot, que permitiu aos alunos diversas

dindmicas online, atividades interativas e avaliagdo do aprendizado de forma imediata.
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Durante o uso do aplicativo os estudantes puderam utilizar seus aparelhos celulares
conectados a internet da escola. Embora o Kahoot seja um canal intuitivo, foram dadas
orientacOes sobre seu uso para total dominio da ferramenta por parte dos alunos. O aplicativo
é descrito da seguinte maneira:
uma plataforma educacional, gratuita, que possui caracteristicas de um jogo digital,
com regras, atribuicdes de pontuagdo e conta com testes de multipla escolha onde o

professor pode comandar as questdes e o tempo de resposta para cada pergunta feita
[...]- (Silva, 2021, p. 12)

Os jogos aplicados dentro de sala de aula por meio do aplicativo eram jogos focados
em diversos contetdos da matéria de Lingua Inglesa da escola, podendo de forma flexivel
adaptar-se a estes contetdos por meio de quizzes de perguntas e respostas ou perguntas de
verdadeiro ou falso ja dispostas previamente no aplicativo por outros professores, ou
personalizados e criados pelos proprios pibidianos. A ferramenta de criar seu préprio
questionario dentro do aplicativo permite aos professores adaptarem o0s conteddos
previamente apresentados de forma precisa, importante para os alunos ndo se depararem com
novidades indesejadas.

Ao final de cada atividade (individual ou coletiva) podemos conferir as respostas dos
participantes, corrigindo assim os erros e sanando davidas de forma imediata e simultanea das
atividades. Além de ser um grande aliado para avaliar o aprendizado, o aplicativo € uma
forma de introduzir recursos digitais a rotina dos alunos. Sabemos que esses recursos podem
ser grandes aliados do professor quando usados de forma assertiva.

Além do uso do aplicativo online, a gamificagdo também esteve presente em jogos
como bingo, danca das cadeiras, utilizacdo de cards, jogo da memoria, cruzadinhas e aulas
com mdasica e filmes. Na maior parte dessas atividades, observamos a necessidade de recursos
simples como material impresso e itens que ja fazem parte da sala de aula, dispensando assim
a necessidade de outros investimentos por parte do professor ou da escola, realidade essa nao
vista durante o programa. Os jogos foram adaptados ao ensino de Lingua Inglesa, a fim de
fixar o aprendizado iniciado com a explicacdo do professor e atividades escritas realizadas
anteriormente.

A gamificacdo proporciona essa aprendizagem de maneira personalizada, alinhando
assuntos de interesse dos estudantes e de seu cotidiano. Permite também que estes alunos
exercam um papel de maior destaque, pondo em pratica suas habilidades e se tornando

protagonistas no processo de ensino e aprendizagem.
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Voltemos o olhar para a aquisi¢cdo de vocabulario e as quatro habilidades da Lingua
Inglesa: escrita, fala, escuta e leitura. Para implementar efetivamente os contetdos anteriores,
buscamos a atencdo dos alunos por meio de aulas diferentes das que eles conheciam. Pela
analise do desempenho dos alunos, a melhora deste, quanto aos assuntos ministrados com o
reforco de jogos, deu-se de forma definitiva e irrefutavel.

Os encontros com o0s bolsistas do PIBID eram considerados “aulas extras” para os
alunos e os contetdos ministrados foram adequados as expectativas e necessidades dos
alunos: o inglés basico. Desta maneira, em todos os contetdos era possivel a implementacdo
de dindmicas ap6s a explicacdo do conteldo, tais como: a realizacdo de um bingo cujo sorteio
de nimeros era feito e ditado em inglés pela professora e com o recurso de premiagdo para
engajar os adolescentes (Figura 1), brincadeira com cards para memoria com o0 assunto em

inglés estudado previamente e 0 jogo Hangman em inglés por meio de recurso digital.

Figura 1 - cartelas e prémios para a brincadeira dos nimeros

Fonte: imagem dos autores.

Atividades maiores, com mais recursos, também se mostraram do interesse dos alunos,
como a brincadeira do paladar feito na aula de frutas, na qual os pibidianos levaram tipos
diferentes de frutas para os alunos conseguirem memorizar e aprender 0s nomes em inglés
correlacionando-os com seus respectivos gostos. A brincadeira se deu em um momento
posterior a explicacdo e degustacdo, a partir do qual uma dupla de alunos era vendada e tinha
que adivinhar uma fruta pelo gosto. A implementacdo da lingua estrangeira nessa atividade se
deu por meio da fala, pois eles tinham que citar o nome da fruta em inglés para conseguir

marcar pontos (Figura 2).
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Figura 2: Frutas para a brincadeira do jogo do paladar

Fonte: imagem dos autores.

A degustacéo das frutas, que teve como objetivo principal a aquisi¢cdo de vocabulério,
proporcionou a interacdo, o0 conhecimento prévio e a cooperacdo dos alunos, pois:

Alguns alunos podem conhecer o0 nome de algumas frutas em inglés (mesmo com a

pronuncia errada) e compartilhar com os colegas. [Os professores] Usam as frutas

para que os alunos toquem, sintam o cheiro, vejam as cores e provem, trabalhando

os sentidos para que o aluno seja inserido no universo das frutas dentro da aula.
(Baruki-Fonseca; Souza, 2017, p. 44)

Com a variedade de jogos ja conhecidos pelos alunos, era também fundamental a
exposicdo de outros ja conhecidos por eles. Uma vez que, por serem baseados em jogos que
os aprendizes ja identificavam seria mais facil para eles entenderem e, por ter algo novo,
aumentaria a curiosidade para participarem de forma positiva das partidas. Duas grandes
amostras que obtiveram resultados notéveis foram a “danga das cadeiras em inglés” e o
“correio elegante em inglés”. No primeiro, por meio de divisdo de grupos, os alunos giravam
ao redor das cadeiras e, quando a musica que os pibidianos estavam tocando parasse, eles
corriam para a cadeira mais proxima. A novidade para os alunos foi que ndo sé havia uma
cadeira a menos, mas também, para ficar com a cadeira escolhida, eles deveriam saber 0 nome
em inglés do animal, objeto ou lugar gque estivesse em cima daquela carteira, em formato de
Flashcards.

O correio elegante foi uma atividade realizada na data comemorativa do Dia dos
Namorados, focando na cultura do Valentine’s Day, para toda a comunidade escolar, no patio
da escola (Figuras 3 e 4). Por meio desta, os alunos chegavam aos pibidianos e pediam, de
forma gratuita, para eles enviarem uma mensagem andnima com um bombom para algum

colega, os pibidianos traduziam a mensagem para o inglés de forma que o aluno(a) que a
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recebesse precisaria da curiosidade de traduzir a mensagem para compreendé-la, seja pedindo

ajuda para algum amigo, pesquisando na internet ou no dicionario.

Figura 3 - Pibidianos autores do trabalho na atividade de correio elegante

Fonte: imagem dos autores.

Figura 4: Verso dos cartdes em inglés
.

Fonte: imagem dos autores.

Esta atividade teve resultado e expectativa semelhantes aqueles apresentado por
Vilela, fazendo-nos observar a importancia da imersdo dos estudantes em contetdos culturais:
Como resultado do trabalho proposto, tivemos o envolvimento dos alunos do Ensino

Fundamental e Médio com a atividade, que proporcionou aos discentes maior

envolvimento com a data comemorativa, além do mais foi trabalhado a importancia

da afetividade, do gesto de amor e da solidariedade ndo somente em datas

comemorativas como o Valentine’s Day como também nos momentos em que
fossem a eles oportunizados agbes comunitérias. (Vilela, 2016, p. 2).

Foi notavel o maior desempenho durante as atividades que envolviam maneiras mais

dindmicas, como as citadas. A experiéncia de implementar a gamificacdo em sala de aula foi
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interessante, visto que os alunos apresentaram satisfacdo em relacdo ao aprendizado de inglés,
além de absorverem a lingua com maior facilidade. O envolvimento e relagéo aluno-professor
também obtiveram avangos de modo que os alunos se sentiram mais confortaveis para
didlogos e participaram de forma mais ativa das aulas posteriores.

Ao terem um estimulo novo a cada contetdo e com a aproximacdo da realidade deles e
facilidades com jogos, os alunos ndo obtiveram dificuldades ou resisténcias aos jogos
utilizados dentro de sala e na escola. Pelo contrério, os relatos dos alunos comprovavam e
pediam por mais atividades ludicas, ajudando até mesmo a escolher uma proxima, de acordo
com seus gostos e estilos pessoais.

Seguindo sempre as diretrizes da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), suas
habilidades e competéncias, as atividades eram montadas conforme a realidade que mais
agradasse aos alunos e ainda seguissem todas as normas para o ensino de LE no ensino médio.
Por meio de sequéncias pedagdgicas, a gamificagdo se tornou o maior aliado dos pibidianos
de inglés da escola CETI Judith Alves Santana. A “Competéncia especifica 1” da BNCC para
linguagens e suas tecnologias no ensino médio indica necessario:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as

possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.. (Brasil, 2018, p. 481).

Dessa maneira, ao priorizar competéncias como essa e habilidades necessarias para a
escola, a gamificacdo praticada no projeto, sozinha, consegue realizar diversas habilidades da
BNCC, como as habilidades nomeadas pelos codigos: EM13LGG301, EM13LGG402,
EM13LGG403, EM13LGG701, EM13LGG702 e EM13LGG703.

A habilidade EM13LGG701, especificamente, menciona “explorar tecnologias digitais
da informacdo e comunicacdo (TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades, e
utiliza-las de modo ético, criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em
diferentes contextos” (Brasil, 2018). Essa habilidade é a base e a inspiracdo para esse
trabalho, devido a sua grande relevancia registrada durante todo o processo do projeto

exposto.
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Além disso, reunides, planos de aula, cursos e formagdes continuadas nas férias foram
pilares para a formacdo e elaboracdo dos jogos de forma que fossem realizados de maneira
eficaz dentro do PIBID e consoante com a realidade da escola, dos bolsistas e dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo apresenta a analise da eficacia dos jogos no contexto educacional e
os beneficios encontrados da gamificacdo emséries do Ensino Médio do CETI Judith Alves
Santana, na cidade de Piripiri. Foi notério o aumento da participacdo dos estudantes nas
atividades com jogos em comparagdo com as atividades tradicionais. Com esse engajamento,
tivemos uma compreensdo mais ampla do contetdo transmitido, o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, um ambiente de aprendizagem harmonioso, uma melhor adaptacao
a uma nova lingua, entre outras vantagens. Através dos jogos, 0s alunos puderam aprender e
se adaptar de forma mais natural ao aprendizado de uma nova lingua, superando seus desafios
com um pouco mais de entusiasmo e participacdo ativa dentro de sala de aula.

A gamificacdo, por sua vez, incentivou a criatividade dos educadores e alunos,
permitindo a criacdo de novas abordagens de ensino e aprendizagem, salientando a relevancia
da constante adaptacdo das praticas pedagdgicas para atender as necessidades atuais.
Considerando todos os aspectos, com a observacdo da satisfacdo, participacao e envolvimento
dos alunos, tornou-se claro que a gamificacdo ndo apenas facilitou a absorcdo do conteudo em
inglés e a cooperacdo em sala de aula, mas também promoveu um ambiente mais colaborativo
e inclusivo.

Em suma, os resultados encontrados foram positivos e a gamificacdo se mostrou uma
ferramenta de extrema importancia na sala de aula hodierna, especialmente para jovens que
precisam que as aulas se adequem ao seu meio social, sua realidade atual e suas necessidades
individuais. Diante desses resultados promissores, sugerimos que a gamificacdo seja cada vez
mais explorada e aperfeicoada no ambito educacional, visando aumentar o potencial de

aprendizado dos alunos e prepara-los para os desafios do mundo atual.
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EXPERIENCIAS FORMATIVAS NO CONTEXTO DO PIBID INGLES DA UESPI:
UM OLHAR SITUADO DOS BOLSISTAS DA ESCOLA CENTRO DE ENSINO
INTEGRAL POLIVALENTE LIMA REBELO (CEMT]I)

Leonardo Davi Gomes de Castro Oliveira
Jose Carlos Souza Machado
Brenda Santos de Carvalho

PALAVRAS INICIAIS

Entendemos a formacdo profissional como um processo que é impactado por maltiplas
instancias e que se inicia ainda em um movimento anterior ao ingresso de um curso superior,
nesse intermeio, essas multiplas marcas podem ser confrontadas ou reafirmadas a respeito da
profissdo. Diante disto, situamos a importancia do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, doravante Pibid, como importante espaco para a formagdo da identidade
profissional docente, no contexto especifico para a formacdo de professores. Nos ancoramos
em Oliveira (2017, 2020), que compreende 0 programa como um espaco de possibilidades
formativas do género profissional docente. Ainda nessa mesma perspectiva, dialogamos com
Vicentini, Cunha e Cardoso (2016, p. 18) que compreendem ser o principal objetivo da
iniciacdo a docéncia a contribuicdo de constituir um olhar mais sensivel diante da vida e do
outro, “ao ressignificar as experiencias vivenciadas nos processos de escolarizagdo e de
formac¢ao académica”.

O texto a seguir se constitui em uma metéafora da “Colcha de Retalhos®” em que nos
direcionamos para os relatos de experiéncia produzidos por discentes do subprojeto que
aceitaram tal missdo: relatar as experiéncias formadoras proporcionadas pelo Pibid para o
movimento de constituicdo da identidade profissional docente no Centro de Ensino Integral
Polivalente Lima Rebelo (CEMT]). Para a constituicdo dos dados, foi realizado o convite aos
discentes do subprojeto de Lingua Inglesa, do campus Professor Alexandre Alves de Oliveira,
de forma voluntéria, para a elaboracdo de um texto dissertativo, tendo como questdo
norteadora a seguinte: De que forma o Pibid contribuiu para minha formacéo profissional?
Ancorados na perspectiva (auto)biografica (Souza, 2004; N6voa, 1998; 2004, Larrosa, 2016;

Josso, 1988; 2004), entendemos que as narrativas apreendem e sdo capazes de produzir

% «A Colcha de Retalhos”, de Conceil Corréa da Silva e Nye Ribeiro Silva, ilustrado por Semiramis Paterno
(1995). O livro narra a relagdo amorosa de uma avd com seu neto Felipe, no convivio familiar. Através de
imagens poéticas, os personagens vao recolhendo da memoria as lembrangas das pessoas queridas da familia, a
partir das imagens afetivas evocadas pelos pedacos de tecido, que vdo compor uma colcha. Cada retalho da
colcha é costurado, ponto-a-ponto, reconstituindo a partir das historias da avo, a identidade de cada personagem,
ao mesmo tempo fortalecendo os lagos de familia, que se manifestam pelos fios entrelacados dos afetos,
recuperados pela presenca da temporalidade. Nesse percurso narrativo, o significado da palavra saudade, ainda
desconhecida para Felipe, vai sendo construido, presenteando o leitor com o impacto estético enviado pelo texto.
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sentidos sobre o vivido. “Escrever sobre esse percurso pode se constituir em oportunidade de
devolver a experiéncia o lugar que merece na aprendizagem de conhecimentos necessarios a
existéncia” (Rios, 2016, p. 32).

Nelas sdo abordados, por meio de narrativas escritas, a apreensdo das praticas e
experiéncias proporcionadas pelo programa. A principio, esta introducdo dialoga com outro
texto!, uma vez que a nossa proposta intercede no dialogo com outras narrativas
(auto)biograficas, porém, em contextos diferentes, onde 0 nosso subprojeto atuava.
Salientamos que essas narrativas se ancoram na compreensdo qualitativa dos fendmenos,
nesse contexto, vamos ao encontro do que afirma Pineau (2016, p. 12) que tomar as narrativas
como uma tematica central se vincula ao que os pesquisadores, no ambito das ciéncias sociais,
nomeiam de virada narrativa. “Essa virada reconhece e quer utilizar a linguagem como meio
performativo chave para negociar a transi¢cdo do paradigma disciplinar das ciéncias aplicadas
ao paradigma transdisciplinar dos atores reflexivos”. Na se¢do seguinte abordaremos sobre o
programa Pibid e o subprojeto de lingua inglesa do campus de Parnaiba da Universiade

estadual do Piaui.

PIBID: ALGUNS PONTOS INICIAIS
Sobre o Pibid

O Pibid é uma iniciativa que integra a Politica Nacional de Formacao de Professores
do Ministério da Educacdo — MEC, tendo por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia,
objetivando contribuir para o aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior
visando uma melhoria para a qualidade da educacdo basica publica brasileira. O programa é
regulamentado pela Portaria CAPES n° 83, de 27 de abril de 2022.

O programa consiste em uma acdo da Politica Nacional de Formacédo de Professores
do Ministério da Educacdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do
curso de licenciatura uma aproximacdo pratica com o cotidiano das escolas publicas de
educacdo basica e com o contexto em que elas estdo inseridas. Para o desenvolvimento dos
projetos sdo concedidas bolsas a alunos de licenciatura participantes. Os projetos devem
promover a inicia¢do do licenciando no ambiente escolar ainda na primeira metade do curso,
visando estimular, desde o inicio de sua formag&o, a observacao e a reflexdo sobre a pratica

profissional no cotidiano das escolas publicas de educacdo basica. Os discentes serdo

* Experiéncias formativas no contexto do Pibid Inglés da Uespi: um olhar situado dos bolsistas da Escola Centro
Escolar De Tempo Integral Professora Raquel Magalhdes
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acompanhados por um professor da escola e por um docente de uma das instituicdes de

educacéo superior participantes do programa.

A Universidade Estadual do Piaui ofertou 504 bolsas para estudantes de cursos de

licenciatura® em seu ultimo certame. Conforme rege a portaria Capes n° 86/2022 o programa

tem como objetivos:

« Incentivar a formagcao de docentes em nivel superior para a educacao basica;

* Contribuir para a valorizagdo do magistério;

* Elevar a qualidade da formac@o inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educacéo superior e educagao basica;

* Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagio,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodolégicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

* Incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacdo inicial para o magistério; e

 Contribuir para a articulagdo entre teoria ¢ pratica necessarias a formagdo dos
docentes, elevando a qualidade das acfes académicas nos cursos de licenciatura.

Consoantes aos objetivos gerais do Programa, formulamos o subprojeto de Area de

Lingua Inglesa, que sdo os seguintes: O projeto tem como objetivo® geral proporcionar aos

Licenciandos em Letras Inglés atividades de iniciacdo a docéncia, por meio de praticas de

letramento em Lingua Inglesa que promovam além do Ensino da Lingua, reflexdo critica

sobre as particularidades do trabalho docente, em escolas da educacéo béasica. Para isso, foram

elencados os demais objetivos:

1. Articular o dialogo com 0s membros que compdem as instituicdes de ensino
da educacdo bésica, quadro administrativo, pedagogico e docente e os membros da
equipe do Pibid-Inglés, bem como a coordenagdo do Curso de Letras Inglés;

2. Promover aos discentes participantes do programa, por meio da inser¢do em
escolas da educagdo béasica, o conhecimento da cultura escolar e a praticas 1&
desenvolvidas;

3. Desenvolver préticas e acbes que promova a reflexdo da educacdo como
condigdo necessdria ao desenvolvimento da solidariedade, cidadania e
desenvolvimento social do Estado do Piauf;

4. Articular as préticas planejadas no programa com o curso de Letras Inglés no
sentido de promover a interacdo entre ambos os lugares de aprendizagens;

5. Dialogar e promover a integracdo entre as disciplinas de Estégio e as Préticas
desenvolvidas no Pibid,;

6. Proporcionar aos alunos do curso de Licenciatura Plena em Letras-Inglés a
atuacdo no ambiente escolar, sob a orientagdo e supervisao integrada de docentes da
instituicdo de ensino superior e das escolas envolvida no projeto, como possibilidade
de incentivo a opg¢ao pela carreira docente;

® Conforme edital PREG N° 045/2022 — PIBID/UESPI, um total de 504 vagas foram ofertadas para alunos
bolsistas e 126 vagas para Alunos Voluntérios, totalizando 630 vagas, destinadas aos alunos (as) regularmente
matriculados (as) nos cursos de Licenciatura.

® Informacdes conforme proposta do subprojeto do Pibid Letras Inglés.
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7. Desenvolver agdes que favorecam o aprendizado da Lingua Inglesa e suas
habilidades de reading, listening, speaking e writing, por meio de atividades de
Letramento, que dialogue com as Bases Curriculares Nacionais para 0 ensino e
aprendizagem da Lingua Inglesa;

8. Oferecer atendimento individual ou em pequenos grupos a alunos da escola
publica de Teresina conveniada, para recuperacdo/reforco de conteidos de inglés
abordados regularmente em sala de aula, através da préatica de monitora.

9. Oportunizar a ampliacdo dos conteldos de Letras-Inglés, regularmente
desenvolvidos em sala de aula, através da realizacdo de minicurso, palestras,
seminarios, etc. para o pleno desenvolvimento dos alunos da educagdo basica,
necessarios ao exercicio da cidadania.

10.  Promover ac¢les que incentivem o uso da Lingua Inglesa, considerando o
contexto e realidade local e que promova a integracdo entre toda a instituicdo
formadora e a escola campo das praticas do Pibid.

11.  Articular a participacdo dos professores supervisores como co-formadores no
processo de aprendizagem da docéncia dos bolsistas Pibidianos, desenvolvendo
préticas de supervisdo, orientagdo e encontros de discussdo com os bolsistas das
escolas parceiras.

12.  Promover grupos de discussdes e reflexdes entre professores Coordenadores,
Supervisores e Bolsistas mensalmente, ou quando houver necessidade, no intuito de
avaliar as praticas desenvolvidas junto com o programa.

13.  Promover ao final de cada semestre um encontro com os participantes do
Pibid Inglés e os membros da Escola parceira no intuito de refletir e avaliar as
praticas desenvolvidas na escola parceira.

A Escola Parceira: Centro de Ensino Integral Polivalente Lima Rebelo (CEMTI)

A escola Polivalente Lima Rebelo foi inaugurada em 1973. Na época, contou com a
presenca do entdo Presidente da Republica, Emilio Garratuzu, e do Governador do Piaui,
Alberto Tavares Silva. A escola oferecia cursos de técnicas agricolas, educacédo para o lar e
técnicas industriais, desde entéo, o ensino ofertado pela escola foi obtendo mais qualidade e
chegou ao ponto de funcionar como Complexo de Parnaiba Il, em seguida ensino fundamental
(5° a 8° série), e logo em sequéncia EJA (Ensino de Jovens e Adultos 3° e 4° etapa).

Em 2009 foi implantado na instituicdo o programa de educacdo integral, passando a se
chamar Centro de Ensino Integral Polivalente Lima Rebelo (CEMTI). Em seu atual
funcionamento a escola funciona em duas modalidades de ensino, o médio e o integral.

Seu corpo docente é formado por professores formados e pos-graduados em suas
respectivas areas de atuacdo. Eles sdo efetivos do Estado do Piaui, e passaram por um teste
seletivo de trés etapas. A primeira consistia em uma prova de titulos, a segunda sendo uma
prova escrita referente a area de dominio do profissional mais a lei 9.394.96 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional) a LDB, e a terceira e ultima etapa sendo uma entrevista com a
equipe da SEDUC-PI.

A escola tem uma boa infraestrutura, no entanto, necessita de algumas melhorias. Por
exemplo, as quadras de esporte ndo sdo cobertas o que dificulta o uso dos alunos na maior

parte do dia, as salas ndo possuem climatizacdo e possuem apenas dois ventiladores que nao
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cumprem seu papel e acabam atrapalhando a aula por conta do barulho que produzem, os
alunos ndo tem locais apropriados para descanso durante o intervalo do almogo. Por fim, a
escola oferece um ambiente limpo e saudavel, onde as criancas tém liberdade de se
expressarem e um refeitorio onde fazem suas refeigdes juntas.

A escola conta com recursos didaticos disponibilizados para uso em sala de aula como,
uma sala para impressoes de provas e atividades, projetores para apresentagdes de trabalhos,
podendo ser utilizado pelos professores quando necessarios e livros didaticos para todos os

alunos.

Estratégias para a inserc¢éo e ambientagdo dos licenciandos na escola

No processo de selecdo das escolas parceira para a participacdo no programa optamos
por alguns critérios como: proximidade, receptividade e disponibilidade e espaco para sediar o
subprojeto, também foram considerados indicadores avaliativos como o IDEB, numero de
alunos assistido, modalidade de ensino: fundamental, médio e EJA, para o professor
atentamos a disponibilidade, motivacdo e interesse para atuar junto com o programa.

Apos selecdo da escola, realizamos inicialmente uma apresentacdo para toda a
comunidade escolar com o intuito de apresentar a proposta do programa e da atuacdo do
subprojeto inglés. Desse modo, toda a comunidade escolar teve conhecimento sobre o
programa e acesso ao Subprojeto de Letras Inglés. Finalizada essa etapa, realizamos o estudo
do contexto educacional, coordenacédo, supervisor e bolsistas, tendo o objetivo de inserir 0s
bolsistas na escola, conhecendo inicialmente o seu funcionamento, as praticas desenvolvidas e
os alunos assistidos, além de também incentivar que os bolsistas pudessem assistir aulas,
conhecer a sala dos professores e funcionarios para que construissem uma visdo global da
escola, acompanhados pelo professor supervisor.

Apos esse periodo inicial de descri¢do, o aluno, inserido nas aulas de lingua inglesa,
conhecia as praticas pedagogicas desenvolvidas pelo professor regente. Apds esse diagndstico
da realidade escolar e do ensino da Lingua Inglesa todos os membros se reuniam para dialogar
sobre as impressdes de cada realidade e elaboravam em conjunto acGes e metodologias para a
pratica da lingua inglesa a serem executadas em cada realidade escolar.

Compreendemos que a aprendizagem da Lingua Inglesa é importante para a ascensdo
profissional e pessoa. Nesse contexto, Moita Lopes (2005) destaca que uma forma de nos
engajarmos em um discurso sobre a vida social é questionar o pensamento homogeneizador

da vida contemporanea e a aprendizagem da Lingua Inglesa fornece acesso a conhecimentos
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para uma acgdo social, pois aprender inglés significa ampliar as oportunidades sociais do
cidadao.

A grande contribuicdo de aprendizado que o subprojeto de lingua inglesa trouxe foi a
melhoria das condicGes de ensino-aprendizagem para os discentes e para 0 municipio, e que
aprender inglés pode significar aumentar as oportunidades de realizacdo e desenvolvimento
individual e social na vida contemporéanea.

As turmas onde foram aplicadas atividades, uma de 1° e outra de 2° ano,
demonstraram muito interesse e bastante dificuldade na resolugéo das atividades. A turma de
1° ano mostrou bastante atencdo durante a explicacdo e teve uma dificuldade maior na
resolucéo, eles trabalharam muito bem em equipe e nos consultavam quando tinham duvidas,
pois, seu nivel de inglés ainda era basico. Ja a turma de 2° ano demonstrou certa resisténcia no
comeco da aplicacdo da atividade, eles estavam dispersos e ndo prestaram muita atencéo
durante a explicacdo, mas, os alunos se esforcaram na resolucdo e a dificuldade foi menor,
pois o inglés da turma era um pouco mais avangado, e por fim trabalharam bem em equipe,

tornando a atividade mais prazerosa.

O PAPEL TRANSFORMADOR!/ INSPIRADOR DO PIBID NA FORMACAO
PROFISSONAL

As narrativas dos discentes revelam trés dimensbes que implicam a respeito da
aprendizagem experiencial no contexto do Pibid, aspectos estes estudados por Josso (2002) e
que podemos apreender das narrativas, quando relatam as contribuicbes das praticas do
programa: o conhecimento de si, 0 conhecimento sobre o seu fazer e a reflexdo sobre esse
processo. Na compreensao da aprendizagem experiencial, Josso aborda o seguinte:

A aprendizagem experiencial, proposta pela abordagem biogréafica do processo de
formacdo implica diretamente o aprendente em trés dimensdes existenciais: a sua
consciéncia de ser psicossomatico ou ‘homo economicus’, a sua consciéncia de

‘homo faber’ e a sua consciéncia de ‘homo sapiens’ (JOSSO, 2002, p. 29, grifo da
autora).

E por esse olhar que vamos nos direcionar nas narrativas a seguir, em que os discentes
colocam em cena a contribuicdo do Pibid para sua formacédo, considerando o programa como
um papel transformador/inspirador para a formacdo profissional. Esse movimento de
reconstituir o vivido, proporcionado pelo programa e mediado pela narrativa, traz como o
préprio nome da seccdo: o papel transformador/inspirador, esse olhar analitico, uma reflexao.

Porém, para se transformar e inspirar sdo necessarios uma forga motriz, algo que desencadeei
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todo esse movimento, a transformacao é o oposto da inércia. No relato, observamos/supomos,
pelos indicios deixados em seus relatos, o que eles fazem que essa forca motriz seja
desencadeada pelos desafios vividos no programa. Assim retoma o discente em sua

narrativa:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) durante a
graduacdo se torna uma oportunidade de desenvolvimento profissional
indispensavel para futuros educadores. Ao longo de minha trajetéria académica,
tive a oportunidade de participar efetivamente desse programa, enfrentando
desafios significativos que no final das contas, se revelaram fundamentais para a
minha evolucdo como profissional. (Bolsista 1, grifo nosso).

O Programa de iniciacdo a docéncia doravante PIBID, é uma iniciativa que
desempenha um papel fundamental no processo de formacé&o profissional. Ao longo
dessa dissertagdo, trarei um depoimento sobre como essa iniciativa impactou néo
s06 minha trajetoria académica, mas profissional também, mostrando sua
importancia como um estimulo para o aprendizado e o desenvolvimento. (Bolsista
2, grifo nosso)

O que destacamos nesses fragmentos da narrativa sdo as aprendizagens da docéncia
experimentadas e construidas na imersdo do contexto escolar, que dialogam com as
experiéncias junto da vivéncia com os discentes das escolas da educagdo basica, com 0s
professores da instituicdo, além do papel fundamental das trocas com a professora’
supervisora. S&o nessas relacdes que os bolsistas de iniciagdo a docéncia vdo construindo o
seu tripé formativo, observando e vivendo a profissdo na prética.

Desta forma, elencamos quatro elementos apreendidos das narrativas que foram
indispensaveis para a formacao profissional do discente: a imersdo no ambiente de ensino; a
transposicdo didatica; o processo de interacéo e as experiéncias com outros pares.

A imersdo no ambiente de ensino foi considerada um divisor de aguas: O primeiro
contato com o programa foi desafiador tendo como principal quesito a imersdo no ambiente
de ensino real ao lado da professora e dos alunos da educacéo basica.

Os beneficios que adquiri durante o PIBID foram de forma geral de extrema
importancia para a minha formacéo profissional. A experiéncia principalmente
pratica € um divisor de &guas que realmente moldam a mentalidade do futuro
docente, criando um maior compromisso com as minhas obrigacdes e o
compromisso com a melhoria que me proporcionou e me preparou para diversos
desafios na vida de docente.

A experiéncia geral de prética, desde organizacdo das atividades até as suas
aplicagdes em sala de aula, proporcionaram um entendimento mais amplo do que
é estar em sala de aula, principalmente o contato direto com os alunos contribuiu
para o desenvolvimento de comunicacdo e adaptacdo para diferentes

comportamentos de turma e seus desenvolvimentos durante as aulas, que sdo
essenciais para a carreia docente. (Bolsista 1, grifo nosso).

" Professora supervisora
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O programa proporciona uma imersdo no ambiente escolar e na realidade da sala
de aula, permitindo que eu vivencie de perto os desafios enfrentados tanto pelos
professores como os demais profissionais da instituicéo. (Bolsista 2, grifo nosso).

A fala dos discentes corroboram com o que vem apontando os estudos sobre a
importancia da iniciacdo a docéncia, em nosso caso especifico o Pibid (RIOS, 2016;
OLIVEIRA, 2020; SOUTO, 2017; CAMARGO, 2015). Como um dos objetivos do programa,
a insercdo e a vivéncia no contexto escolar possibilitam esse contato inicial com o mundo da
docéncia, como trazido no relato dos discentes, o contato direto com os alunos contribuiu para
o0 desenvolvimento profissional docente, desenvolvendo assim algumas habilidades essenciais
a docéncia, a comunicacgdo, os modos de comportamento e aprendizagens docentes, em outras
palavras, estar dentro da escola proporcionou uma disposicdo pratica. Essa imersao
proporcionou assim um olhar mais clinico aos bolsistas, ampliando desta forma o
entendimento do que é estar em uma sala de aula.

Um outro aspecto que podemos observar nas narrativas a respeito da contribuicdo do
programa refere se o impacto do subprojeto para a transposicdo didatica, como destacado nos
excertos a seguir:

A transicdo dos conceitos basicos da teoria académica para a préatica em sala de
aula demandou uma adaptacao rapida e de principais insegurancas iniciais, que foi
controlada com as instrugdes da professora e de saber que tinhas outros bolsistas
com o mesmo foco e compromisso. (Bolsista 1, grifo nosso).

Essa experiencia pratica nos permite conciliar o conhecimento teérico ao

conhecimento pratico, proporcionando uma ampla compreensao do processo de
ensino e aprendizagem. (Bolsista 2, grifo nosso).

Apreendemos ainda dos excertos a relacdo teoria e pratica. Tal énfase situa o Pibid
como um meio de apropriacdo tedrica pratica. Estes aspectos também ja foram observados
nos estudos de (RIOS, 2016; OLIVEIRA, 2020; SOUTO, 2017; CAMARGO, 2015). Além
disso, a interacdo direta com os alunos possibilitou que a esses discentes bolsistas que
adquirissem mais empatia, habilidades de comunicacdo e gestdo da sala de aula. Aprendi a
importancia de adaptar minha linguagem e metodologias de ensino, a fim de atender as
necessidades individuais dos alunos para uma maior compreensdo do conteddo ensinado,
promovendo um ambiente descontraido, inclusivo e estimulante para o aprendizado.

E no acontecer da docéncia que faz os bolsistas mobilizarem diferentes formas de se
colocar na profissdo. A narrativa revela uma outra forma de olhar a escola. As atividades
desenvolvidas sao formas de aprender e ensinar

O ambiente fora de aula com a professora e os outros participantes do PIBID,
proporcionaram um ambiente mais agradavel. O compartilhamento de informacdes
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e principalmente de experiéncias para criar atividades mais eficientes para as
diferentes turmas e receber os auxilios mais construtivos do supervisor. Essas
interacdes contribuiram para um aprendizado continuo, me preparando para
futuros desafios como docente. (Bolsista 1, grifo nosso).

Outro fator importante foi a oportunidade de colaborar com uma professora
experiente, trocando ideias, recebendo feedback e fazendo reunifes de
planejamento das agBes educacionais. Essa interacdo enriquecedora ndo apenas
fortaleceu minha pratica pedagdgica, mas também ampliou minha visdo sobre o
papel que o educador desempenha na sociedade e sua responsabilidade no processo
de formacao critica dos alunos. (Bolsista 2, grifo nosso).

Os discentes relatam as aprendizagens experienciais durante os percursos formativos
com o Pibid, observa se ainda a relagéo entre a formacao académica, o conhecimento trazido
pela prética e a relagdo com os pares no contexto escolar, bem como com a professora
supervisora. Nesse direcionamento, a pratica e as experiéncias compartilhadas possibilitaram
a construcao de outros principios epistemologicos formativos, como ja destacado por Oliveira
(2020), contribuindo assim para a formacéo desses discentes, possibilitando o Pibid espaco e

margem para possibilidades formativas.

CONSIDERACOES FINAIS

No contexto do Pibid, o contato direto com alunos contribui para o desenvolvimento
de habilidades essenciais a docéncia, como comunicacéo e gestao de sala de aula. Além disso,
a transposicdo didatica e a relacdo entre teoria e pratica sdo ressaltadas como aspectos
fundamentais do programa, conforme relatado pelos discentes e j& mencionado em outros
estudos ja citados no texto. A interacdo com colegas e supervisores enriquece o aprendizado,
preparando os bolsistas para os desafios futuros como educadores. Essas experiéncias
formativas possibilitam a constru¢do de uma visdo mais ampla da profissdo o que contribui
para a formacdo dos discentes, demonstrando o potencial do Pibid como espaco formativo. O
contato direto com alunos coopera para o desenvolvimento de habilidades essenciais a
docéncia, como comunicacdo e gestdo de sala de aula. Além disso, a transposicdo didatica e a
relacdo entre teoria e pratica sdo ressaltadas como aspectos fundamentais do programa. A
interacdo com colegas e supervisores enriquece o aprendizado, preparando os bolsistas para 0s
desafios futuros como educadores. Essas experiéncias formativas possibilitam a construcao de
uma visdo mais ampla da profissdo e contribuem para a formacdo dos discentes,

demonstrando o potencial do Pibid como espaco formativo.
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EXPERIENCIAS FORMATIVAS NO CONTEXTO DO PIBID INGLES DA UESPI:
UM OLHAR SITUADO DOS BOLSISTAS DA ESCOLA CENTRO ESCOLAR DE
TEMPO INTEGRAL PROFESSORA RAQUEL MAGALHAES

Leonardo Davi Gomes de Castro Oliveira
Caroline Firmo da Costa
Kamila Campelo Amaral do Nascimento

INTRODUCAO

Como destaca Ndvoa (1992), a identidade profissional ndo se constitui em um
processo linear, mas ancorado em lutas e conflitos e nas construgcdes e maneiras de ser e estar
na profissdo. Nessa esteira, entendemos a formacdo profissional como um processo que é
impactado por multiplas instancias e que se inicia ainda em um movimento anterior ao
ingresso de um curso superior, nesse intermeio, essas multiplas marcas podem ser
confrontadas ou reafirmadas a respeito da profissao.

Diante disto, situamos a importancia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia, doravante Pibid, como importante espaco para a formacdo da identidade
profissional docente, no contexto especifico para a formacao de professores. Nos ancoramos
em Oliveira (2017, 2020), Souto (2017) e Camargo (2015) que compreendem o programa
como um espaco de possibilidades formativas do género profissional docente. Ainda nessa
mesma perspectiva, dialogamos com Vicentini, Cunha e Cardoso (2016, p. 18) que
compreendem como sendo o principal objetivo da iniciacdo a docéncia a contribuicdo de
constituir um olhar mais sensivel diante da vida e do outro, “ao ressignificar as experiéncias
vivenciadas nos processos de escolarizagao e de formagao académica”.

O texto a seguir se constitui em uma metafora da “Colcha de Retalhos®” de modo a
nos direcionamos para os relatos de experiéncia produzidos por discentes que aceitaram tal
missao: relatar as experiéncias formadoras proporcionadas pelo o Pibid para a contribuicao da
identidade profissional docente de bolsistas que atuaram no Centro Escolar de Tempo Integral
Professora Raquel Magalhdes. Para a constituicdo dos dados, foi realizado o convite aos
participantes do subprojeto de Lingua Inglesa, do campus Professor Alexandre Alves de

Oliveira, de forma voluntaria para a elaboracdo de um texto dissertativo, tendo como questéo

8 “A Colcha de Retalhos”, de Conceil Corréa da Silva e Nye Ribeiro Silva, ilustrado por Semiramis Paterno
(1995). O livro narra a relacdo amorosa de uma avo com seu neto Felipe, no convivio familiar. Através de
imagens poéticas, os personagens vao recolhendo da memoria as lembrancas das pessoas queridas da familia, a
partir das imagens afetivas evocadas pelos pedacos de tecido, que vao compor uma colcha. Cada retalho da
colcha é costurado, ponto-a-ponto, reconstituindo a partir das historias da avo, a identidade de cada personagem,
ao mesmo tempo fortalecendo os lagos de familia, que se manifestam pelos fios entrelagados dos afetos,
recuperados pela presenca da temporalidade. Nesse percurso narrativo, o significado da palavra saudade, ainda
desconhecida para Felipe, vai sendo construido, presenteando o leitor com o impacto estético enviado pelo texto.
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norteadora a seguinte: De que forma o Pibid contribuiu para minha formagéo profissional?
Ancorados na perspectiva (auto) biogréfica (Souza, 2004; 2006; Ndvoa, 1998, 2004; Larrosa,
2016; Josso, 1988; 2004), entendemos que as narrativas apreendem e séo capazes de produzir
sentidos sobre o vivido, nesse direcionamento compartilhamos com Rios (2016, p. 32)
“Escrever sobre esse percurso pode se constituir em oportunidade de devolver a experiéncia o
lugar que merece na aprendizagem de conhecimentos necessarios a existéncia”.

As narrativas escritas apreendem as praticas e experiéncias proporcionadas pelo
programa. A principio, esta introducéo dialoga com outro texto® uma vez que a nossa proposta
intercede no diadlogo com outras narrativas, (auto)biogréaficas, porém, em contextos diferentes,
onde 0 nosso subprojeto atuava. Salientamos que essas narrativas se ancoram na compreensédo
qualitativa dos fendmenos, por essa razdo vamos ao encontro do que afirmam Pineau (2016,
p. 12) e Oliveira (2020, 2017) ao destacarem que tomar as narrativas como uma tematica
central se vincula ao que os pesquisadores, no @mbito das ciéncias sociais, nomeiam de virada
narrativa. Conforme destaca o primeiro pesquisador: “Essa virada reconhece e quer utilizar a
linguagem como meio performativo chave para negociar a transicdo do paradigma disciplinar
das ciéncias aplicadas ao paradigma transdisciplinar dos atores reflexivos”. Nesse contexto,
situamos a importancia e o papel da narrativa no movimento identitario docente, uma vez que
ela transpde a experiencia do vivido, nos dando indicios sobres os aspectos formativos vividos
no contexto do Pibid, subprojeto de Lingua Inglesa. Na secdo seguinte abordaremos sobre o
programa e o subprojeto de Lingua Inglesa do campus professor Alexandre Alves de Oliveira,

da Universidade estadual do Piaui.

O PIBID E O SUBPROJETO DE LINGUA INGLESA
Sobre o Pibid

O Pibid é uma iniciativa que integra a Politica Nacional de Formacao de Professores
do Ministério da Educacdo — MEC, tendo por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia,
objetivando contribuir para o aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior
visando uma melhoria para a qualidade da educacdo basica publica brasileira. O programa €
regulamentado pela Portaria CAPES n° 83, de 27 de abril de 2022.

O programa consiste em uma acdo da Politica Nacional de Formacdo de Professores

do Ministério da Educacdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do

® Experiéncias formativas no contexto do Pibid Inglés da Uespi: um olhar situado dos bolsistas da Escola Centro
de Ensino Integral Polivalente Lima Rebelo (CEMTI).
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curso de licenciatura uma aproximacdo pratica com o cotidiano das escolas publicas de
educacdo basica e com o contexto em que elas estdo inseridas. Para o desenvolvimento dos
projetos sdo concedidas bolsas a alunos de licenciatura participantes. Os projetos devem
promover a iniciacdo do licenciando no ambiente escolar ainda na primeira metade do curso,
visando estimular, desde o inicio de sua formacdo, a observacao e a reflexdo sobre a préatica
profissional no cotidiano das escolas publicas de educacdo bésica. Os discentes serdo
acompanhados por um professor da escola e por um docente de uma das instituicdes de
educacéo superior participantes do programa.
A Universidade Estadual do Piaui ofertou 504 bolsas para estudantes de cursos de
licenciatura'® em seu Gltimo certame.
Conforme rege a portaria Capes n° 86/2022 o programa tem como objetivos:
* Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica;
* Contribuir para a valorizagdo do magistério;
* Elevar a qualidade da formag@o inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacao superior e educacdo basica;
* Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacio,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacéo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;
* Incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacdo inicial para o magistério; e

* Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura.

Consoantes aos objetivos gerais do Programa, formulamos o subprojeto de Area de
Lingua Inglesa, que sdo os seguintes: O projeto tem como objetivo’* geral proporcionar aos
Licenciandos em Letras Inglés atividades de iniciacdo a docéncia, por meio de praticas de
letramento em Lingua Inglesa que promovam além do Ensino da Lingua, reflexdo critica
sobre as particularidades do trabalho docente, em escolas da educacéo basica. Para isso, foram
elencados 0s demais objetivos:

1. Articular o didlogo com os membros que compdem as instituices de ensino da educacdo basica, quadro
administrativo, pedagdgico e docente e os membros da equipe do Pibid-Inglés, bem como a
coordenacdo do Curso de Letras Inglés;

2. Promover aos discentes participantes do programa, por meio da insercdo em

escolas da educacdo béasica, o conhecimento da cultura escolar e a préticas la
desenvolvidas;

19 Conforme edital PREG N° 045/2022 — PIBID/UESPI foram ofertadas 504 vagas para alunos bolsistas e 126
vagas para Alunos Voluntarios, totalizando 630 vagas, destinadas aos alunos (as) regularmente matriculados (as)
nos Cursos de Licenciatura. Disponivel em: uespi.br/wp-
content/uploads/2022/10/EDITAL _para_selecao_de_bolsista_ PIBID_2022.pdf.

1 Informagdes conforme proposta do subprojeto do Pibid Letras Inglés.
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3. Desenvolver praticas e acbes que promova a reflexdo da educacdo como
condicdo necessaria ao desenvolvimento da solidariedade, cidadania e
desenvolvimento social do Estado do Piaui;

4. Articular as praticas planejadas no programa com o curso de Letras Inglés no
sentido de promover a interagdo entre ambos os lugares de aprendizagens;

5. Dialogar e promover a integracao entre as disciplinas de Estagio e as Praticas
desenvolvidas no Pibid,;

6. Proporcionar aos alunos do curso de Licenciatura Plena em Letras-Inglés a
atuacdo no ambiente escolar, sob a orientagdo e supervisdo integrada de docentes da
instituicdo de ensino superior e das escolas envolvida no projeto, como possibilidade
de incentivo a opcdo pela carreira docente;

7. Desenvolver agBes que favorecam o aprendizado da Lingua Inglesa e suas
habilidades de reading, listening, speaking e writing, por meio de atividades de
Letramento, que dialogue com as Bases Curriculares Nacionais para 0 ensino e
aprendizagem da Lingua Inglesa;

8. Oferecer atendimento individual ou em pequenos grupos a alunos da escola
publica de Teresina conveniada, para recuperacao/reforco de conteidos de inglés
abordados regularmente em sala de aula, através da préatica de monitora.

9. Oportunizar a ampliagdo dos conteldos de Letras-Inglés, regularmente
desenvolvidos em sala de aula, através da realizagdo de minicurso, palestras,
seminarios, etc. para o pleno desenvolvimento dos alunos da educagdo basica,
necessarios ao exercicio da cidadania.

10.  Promover agBes que incentivem o uso da Lingua Inglesa, considerando o
contexto e realidade local e que promova a integracdo entre toda a instituicdo
formadora e a escola campo das préticas do Pibid.

11.  Articular a participacdo dos professores supervisores como co-formadores no
processo de aprendizagem da docéncia dos bolsistas Pibidianos, desenvolvendo
praticas de supervisdo, orientacdo e encontros de discussdo com os bolsistas das
escolas parceiras.

12. Promover grupos de discusses e reflexdes entre professores Coordenadores,
Supervisores e Bolsistas mensalmente, ou quando houver necessidade, no intuito de
avaliar as préaticas desenvolvidas junto com o programa.

13.  Promover ao final de cada semestre um encontro com os participantes do
Pibid Inglés e os membros da Escola parceira no intuito de refletir e avaliar as
praticas desenvolvidas na escola parceira.

A Escola Parceira: Centro Escolar De Tempo Integral Professora Raquel Magalhaes

A Unidade Escolar Professora Raquel Magalh&es esta situada no bairro Sdo Francisco,
bairro de periferia, localizado em um entroncamento de outros bairros: Alto Bonito, Lagoa do
Bebedouro, Alto Santa Maria. Apesar disso, recebe alunos de todos os bairros da cidade por
sua referéncia na qualidade de ensino e Atendimento Educacional Especializado.

Situada no municipio de Parnaiba a instituicdo foi criada pela necessidade de uma
demanda da comunidade local, cuja clientela era numerosa e havia uma caréncia de escolas
nas proximidades do bairro Sdo Francisco e Santa Luzia. Pertencente a rede estadual de
ensino, foi fundada no dia 23 de agosto de 1972. Sobre a professora Raquel Magalhaes,
infelizmente, € envolvida de poucas informacgdes. Relatos afirmam que a jovem cursou a
Escola Normal Francisco Correia e formou-se na década de 60, sendo a primeira professora
diplomada na cidade de Parnaiba. Era uma professora alfabetizadora e foi homenageada em

1972 com a fundacdo da Unidade Escolar Professora Raquel Magalhaes.
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A década de 70 foi o periodo &ureo da escola em que alunos participavam vitoriosos
dos jogos escolares, professores renomados na cidade ministravam aulas e realizavam grandes
atividades. Com o aumento dos bairros circunvizinhos, consequentemente a escola teve que se
adaptar ampliando seu espaco para comportar as demandas e as necessidades da comunidade.
Na primeira década dos anos 2000 a escola obteve sua primeira grande reforma e foi
contemplada com uma quadra coberta e adaptacdes de acessibilidade.

Em 2018, a pedidos dos préprios alunos, fez-se necessario abrir mais turmas e foi
implementado o Ensino Médio EJA no turno da noite, inicialmente com trés turmas de 62
etapa e uma turma de 72 etapa o que foi bem aceito pela comunidade. Atualmente, a escola
oferece Ensino Fundamental 1I, (6 turmas turno manh& e 4 no turno tarde), Ensino Médio
Regular (turno tarde com uma turma de 1° ano) e no Turno da noite Ensino Médio modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos com 62 e 72 etapas.

A unidade escolar mantém parceria com o Conselho Tutelar do municipio, com as
Universidades Pablicas (UESPI e UFDPAR), Centro de Referéncia de Assisténcia Social —
CRAS, Posto de Saude da Familia, Paréquia Nossa Senhora da Consolacdo — Pastoral da
Juventude, Igreja Adventista do 7° Dia, SESC, Policia Militar do Estado do Piaui e Jovem
Aprendiz.

A instituicdo esta organizada num espaco fisico para acolhimento dos alunos, de forma
que favoreca a funcionalidade pedagdgica do ambiente. A escola tem construcdes em trés
blocos com Salas de aula, Secretaria, Sala de Informatica, Sala de Professores, Dispensa,
Banheiro para Acessibilidade, Cantina, Cozinha Escolar, acesso a Quadra de Esportes, Patio
coberto e outro sem cobertura, banheiros dos alunos Masculino e Feminino, o local conta com
o total de 42 funcionarios. Coletivamente através do Conselho de Escola, foi decidido que as
salas para o funcionamento dos 6° (sextos) anos, sejam as localizadas mais préximo da
Diretoria (bloco 2) da escola, assim os alunos poderdo contar com facilidade de deslocamento
na instituicao.

Em 2023 a escola passou a ser mais um centro integral mudando o nome oficialmente
para CETI Professora Raquel Magalhdes. Na secdo seguinte abordaremos como foi a
estratégia de insercdo do subprojeto de lingua inglesa na instituicdo escolar para o inicio das

praticas do programa.

Estratégias para a insercdo e ambientacgdo dos licenciandos na escola
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No processo de selecdo das escolas parceiras para a participacdo no programa optamos
por alguns critérios como: proximidade, receptividade e disponibilidade e espaco para sediar 0
subprojeto, também foram considerados indicadores avaliativos como o IDEB, nimero de
alunos assistido, modalidade de ensino: fundamental, médio e EJA, para o professor
atentamos & disponibilidade, motivac&o e interesse para atuar junto com o programa.

Apbs selecdo da escola, realizamos inicialmente uma apresentacdo para toda a
comunidade com o intuito de apresentar a proposta do programa e da atuacdo do subprojeto
inglés. Desse modo, toda a instituicdo escolar teve conhecimento sobre o programa e acesso
ao Subprojeto de Letras Inglés. Finalizada essa etapa, realizamos o estudo do contexto
educacional, coordenacéo, supervisor e bolsistas, tendo o objetivo de inserir os bolsistas na
escola, conhecendo inicialmente o seu funcionamento, as praticas desenvolvidas e os alunos
assistidos, além de também incentivar que os bolsistas pudessem assistir aulas, conhecer a
sala dos professores e funcionarios, para que construissem uma visdo global da escola,
acompanhados pelo professor supervisor.

Apos esse periodo inicial de descri¢do, o aluno inserido nas aulas de lingua inglesa,
conhecia as praticas pedagogicas desenvolvidas pelo professor regente. Apds esse diagndstico
da realidade escolar e do ensino da Lingua Inglesa, todos os membros se reuniam para
dialogar sobre as impressdes de cada realidade e elaboravam em conjunto acbes e
metodologias para a préatica da lingua inglesa a serem executadas.

Com o Programa, ofertamos na escola monitorias de inglés para as turmas do 6° ao 9°
ano, reforcando o inglés basico, como gramatica e vocabulario, assim como revisdes sobre 0s
assuntos do bimestre para a preparacao das provas. Além das monitorias, houve a semana de
Shakespeare em abril de 2023 na qual os alunos fizeram atividades voltadas as obras do
escritor britdnico com a exibicdo de uma animacéo biogréafica, quebra cabeca e desenhos que
a escola exp6s em um mural na sala do PIBID para que ficasse a mostra aos outros estudantes
da escola.

Nos meses de maio e junho de 2023, ocorreu as oficinas de linguagem que envolveu o
estudo e préatica da habilidade de Speaking'® e Reading e que foi trabalhado a peca Romeu e
Julieta. Com a habilidade de Writing foi produzido um minilivro com os assuntos dos
vocabularios trabalhados desde o inicio das monitorias. Com a habilidade de Listening, foi
feito um coral em que as criangas cantaram a musica “Something Just Like These” da banda
ColdPlay.

12 As quatro habilidades da Lingua Inglesa: speaking (falar), reading (ler), listening (ouvir) e writing (escrever).
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No segundo semestre do ano de 2023, as monitorias continuaram ocorrendo toda
semana, de segunda a quarta-feira, com os conteudos do terceiro e quarto bimestre. Ja
chegando ao fim do ano, o Pibid promoveu um evento com todas as escolas envolvidas cujo
destaque foram as vozes negras dos paises Estados Unidos, Inglaterra e Canada de alguns
campos do conhecimento. O grupo alocado na instituicdo Raquel Magalhdes ficou
responsavel pela Inglaterra, e assim levou um banner com informacgdes sobre grandes
personalidades negras que marcaram o pais. Além disso, foi organizado novamente um coral
para apresentacéo, s6 que desta vez com a musica “Imagine” de John Lennon.

No ano de 2024 ocorreu monitorias no més de fevereiro apds o carnaval e nas duas
primeiras semanas de mar¢o com as turmas de 6° e 7° ano. E na data de 19 de marco, uma
terca-feira pela tarde, foi organizado um caca ao tesouro para comemorar o dia de S&o
Patricio, o padroeiro da Irlanda, em que os alunos seguiram pistas pela escola para encontrar o
pote de ouro. Mesmo tendo apenas um grupo ganhador, todos os alunos foram presenteados
com chocolate para celebrar a semana do simbolo irlandés.

Compreendemos que desenvolver o programa neste local contribuiu para o processo
de ensino-aprendizagem por meio de acdes que promoveu a criatividade, a interacdo e a
reflexdo. Destaca-se nesse contexto o papel desses futuros professores no que diz respeito a
importancia da aprendizagem da Lingua Inglesa no mundo moderno, ndo numa perspectiva

colonizadora, mas, numa abordagem de letramento critico

PIBID E SEU FATOR MOTIVADOR/ TRANSFORMADOR PARA A FORMACAO
PROFISSIONAL DO FUTURO DOCENTE

Conforme Novoa (2004, p. 16), a formacdo acontece por meio da reflexdo sobre os
seguintes aspectos: autoformacdo e heteroformacao. No primeiro, a reflexdo se da nos
percursos pessoais e profissionais, na relacdo com os outro, ja a segunda, acontece uma
aprendizagem conjunta que faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e as emocgoes; por
intermédio das coisas (saberes, técnicas, culturas, artes e tecnologia); e pela compreensao
critica.

Como observaremos adiante, 0s excertos das narrativas nos dao pistas dos caminhos
formativos proporcionados pelo o Pibid, especificamente o subprojeto de Lingua Inlgesa. As
narrativas ainda revelam nuances que se relacionam aos aspectos citados por Novoa (2004)
acima, a dimensdo autoformativa e heteroformativa. Por esse viés, elencamos trés

elementos/indicios, apreendidos das narrativas, que foram indispenséveis para a formacédo
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profissional das discentes: a imersdo no ambiente de ensino; a transposicao didatica; por fim,
0 processo de interacdo e as experiéncias com outros pares.

No ambito da imerséo do contexto escolar, as discentes relatam a importancia desse
componente formativo. ‘Pisar’ no chao da escola possibilita aos discentes a viverem as

nuances que jaz nestes contextos. Como podemos observar nos relatos a seguir:

Tendo duracdo de um ano e meio, o PIBID é um programa que leva os docentes em
formacdo para dentro das instituicGes escolares para que assim tenhamos um
primeiro contato com os estudantes e tudo o que acontece em uma escola.
(Bolsista 1, grifo nosso).

Contudo, essa aproximacdo com o0 chdo da escola mais cedo, me propiciou
aprender a como ser professora, passando por novas descobertas ao longo desse
reconhecimento da realidade da escola publica que me ajudaram a desenvolver um
novo olhar sob esse espaco formativo, me tornando mais bem preparada para
quando chegar ao periodo de estagio. (Bolsista 2, grifo nosso).

Essa dimensdo apontada pelas discente, heteroformativa, contribuiu para um novo
olhar: pisar no chao da escola proporciona a essas discentes a conhecer essa realidade, suas
nuances e cultura. Os relatos das discentes vdo ao encontro do que nos coloca Barroso (2003,
p. 74) sobre o papel da escola no processo formativo. Para o pesquisador, a formacgédo deve ser
um movimento que faca “do estabelecimento de ensino o lugar onde emergem as atividades
de formacéo dos seus profissionais, com o fim de identificar problemas, construir solucdes e
definir projetos”. Essa ideia também dialoga com o que afirmam Vicentini, Cunha e Cardoso
(20016, p. 18) quando os pesquisadores abordam sobre o &mbito da iniciacdo a docéncia, para
eles “¢ praticamente impossivel ignorar tais questdes, sobretudo, se considerarmos o papel
exercido pela escola na formacgédo dos professores, ndo s6 no tocante a relacdo estabelecida
com o conhecimento, mas também no que diz respeito a percepgdo de si e dos outros”. O
excerto também dialoga com outros estudos como Rios (2016); Oliveira (2020); Souto
(2017); Camargo (2015).

Um outro aspecto apontado pelas discentes esta relacionado a transposicdo didatica.
Quando nos referimos a essa ldgica, estamos pontuando um saber fazer pratico desenvolvido

com as préaticas do programa:

Sendo assim, em momentos de monitorias, Somos encorajados a pensar em novas
possibilidades de levar a lingua inglesa para os alunos que muitas vezes néo
tiveram muito aprendizado em sala de aula. Entdo, usando novos meios de
ensinamento como, por exemplo, 0 uso da gamificagdo, é mais provavel que haja
interesse da parte das criancas e adolescentes, o0 que foi comprovado nas manhas e
tardes que passei no ambiente escolar. (Bolsista 1, grifo nosso).

Embora tenha sido uma experiéncia desafiadora, o envolvimento no PIBID também
se revelou como um espaco para exercer a criatividade e uma valiosa
oportunidade de crescimento e amadurecimento na minha mentalidade pessoal e
como futura profissional. (Bolsista 2, grifo nosso).
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Apreendemos dos excertos que o contato com os alunos levou a essas discentes a
transcenderem a ldgica tradicional de ensino, sendo, portanto, encorajadas a buscar um meio
que favorecessem a aprendizagem discente, nos relatos, observa-se o exemplo dado pela
bolsista 1, o uso da gameficacdo. Essa mesma perspectiva vai ao encontro do relato da
bolsista 2, que menciona o &mbito do exercicio da criatividade. Apensar de ndo estar
explicito, podemos inferir que a criatividade € um meio de se combater a forma tradicional do
ensino, como com o uso de outros recursos didaticos pedagdgicos que favorecam ao processo
de ensino e aprendizagem. Essas reflexdes expressas nos relatos trazem em cena o que afirma
Garcia (1999, p. 84) quando menciona a respeito do conhecimento que os professores devem
desenvolver quando estdo em processo formativo. Para ele, esse conhecimento “deve provir,
sobretudo, da andlise de experiéncias da classe, dos trabalhos dos estudantes, de observacdes
de professores especialistas, de reflexdes sobre a propria pratica e de didlogos com bons
professores”.

Nessa concepcao, direcionamos para 0 aspecto do processo interativo no decorrer do
programa com outros pares e com discentes da escola da educagéo béasica. Essa aproximacéo
inicialmente com os professores leva a troca de saberes, experiencias e um olhar mais situado
sobre a escola. Contudo, a aproximagdo com os discentes, a troca proporcionada pela vivéncia
com esses alunos possibilitou um entendimento mais amplo do que é ser professor. Este
profissional antes de tudo € humano e deve considerar os aspectos humanos em suas relagdes,
como podemos observar nos excertos a seguir:

Ainda assim, outro ponto que o PIBID mostrou ser essencial, é a presenca do
constante dialogo entre professor e aluno. Ouvir o que eles tém a dizer, suas ideias
e vivéncias é um passo importante no relacionamento escolar porque faz com que
seja constante lembrado que além de serem estudantes, eles também sdo seres
humanos, que nem sempre conseguirdo focar em algo por conta de diversos
problemas que podem ocorrer durante suas vidas.. (Bolsista 1, grifo nosso).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é um
programa de extrema importancia para formacgao de profissionais educadores, pois
nos coloca em contato com a escola e seu cotidiano, bem como oportuniza trocas
de conhecimento com professores j& formados (Bolsista 2, grifo nosso)

Com essas considerac@es, concluo que participar do programa representou um
avango significativo na minha trajetéria académica, visto que me vi engajada em
atividades que me tornaram capaz de transmitir aos futuros alunos toda a

experiéncia e conhecimento adquiridos com as vivéncias e com 0S 0utros
professores. (Bolsista 2, grifo nosso)

Conforme os excertos, a experiéncia de iniciacdo a docéncia também oportunizou a

troca com outros professores mais experientes, que também foram fundamentais para o
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processo formativo. As praticas de iniciacdo a docéncia sdo também compartilhadas com os
saberes experienciais de outros professores. Nesse sentido,
E pois fundamental desenvolver uma atencdo sensivel para os significados que as
diferentes acdes, realizadas em sala de aula, possam ter para os alunos: a forma
como os contetidos sdo apresentados; os temas abordados; as rotinas estabelecidas;
as atividades propostas e 0 modo como sdo comentadas e avaliadas. Destaca-se
ainda a maneira pela qual a diversidade é percebida e discutida, pois essas sdo

situacBes de aprendizagem humana na dindmica da sala de aula. (VICENTINI,
CUNHA, CARDOSO, p. 19).

CONSIDERACOES FINAIS

Posto isso, o PIBID proporcionou uma oportunidade para estabelecer as bases iniciais
para um trabalho educativo que procurou se adaptar as diferencas do ambiente escolar,
respeitando as subjetividades de cada aluno, permitindo experimentar praticas de ensino que
proporcionassem uma aprendizagem estimulante.

Além disso, com essas experiéncias foi possivel para essas bolsistas gerenciarem
melhor as frustragdes que acontecem no dia da escola, como nem sempre conseguiram
realizar alguma atividade ou que tal atividade ndo ocorria da maneira planejada por conta de
diversos fatores que envolviam toda a harmonizacdo do lugar em que se encontravam. Um
outro aspecto destacado como aprendizagem foi sobre a improvisacdo: saber improvisar
nesses momentos didaticos em razdo de os estudantes aguardarem algo didatico em suas
atividades, mesmo que seja leve e que siga para uma conversa sobre um filme ou série
relacionando com o assunto praticado.

O programa teve um impacto positivo para a formacdo profissional das discentes,
porque aléem de auxiliarem a permanéncia na universidade, proporcionou também
aprendizados que serdo levados para a sala de aula.

Com essas consideracdes, entendemos que O programa representou um avango
significativo na trajetoria académica destes participantes do subprojeto, possibilitando o
engajamento em atividades que as tornaram capazes de mediar aos alunos da escola basica

toda a experiéncia e conhecimentos adquiridos com as vivéncias e com 0s outros professores.
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