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APRESENTACAO

O Il Encontro das Licenciaturas do Campus Professor Barros Araujo, realizado
em janeiro de 2023, representa mais do que a reunido de trabalhos académicos:
constitui-se em um espaco de didlogo, reflexdo e fortalecimento da identidade docente
em formacdo. Este livro de anais consolida parte significativa do esfor¢o coletivo
empreendido por professores, estudantes e comunidade académica da Universidade
Estadual do Piaui (UESPI), que se reuniram em torno do tema “Compartilhando
experiéncias com PIBID e Residéncia Pedagogica”, revelando praticas, desafios e
conquistas de uma trajetdria que ultrapassa os limites da sala de aula.

A leitura deste volume permite reconhecer a pluralidade de experiéncias que
caracterizam as licenciaturas, organizadas aqui em trés eixos centrais — Ciéncias
Biologicas, Educacdo Fisica e Letras — nos quais se inscrevem trabalhos que tratam
desde metodologias inovadoras no ensino de Ciéncias, praticas corporais e ludicas no
contexto escolar, até reflexGes sobre o estagio supervisionado e o ensino de Lingua
Portuguesa. Em cada relato, observa-se a materializacdo de uma formacao inicial que
ndo se restringe ao cumprimento de curriculos, mas que se alimenta da vivéncia pratica,
da criatividade e do compromisso social que orientam o exercicio da docéncia.

No conjunto dos textos, sobressai a importancia da articulacdo entre
universidade e escola basica. Ao compartilhar os resultados de projetos desenvolvidos
em escolas publicas de Picos e municipios circunvizinhos, os trabalhos reafirmam a
centralidade de programas como o PIBID e a Residéncia Pedagogica na consolidacao de
uma formacao critica e comprometida com a realidade educacional. Ndo se trata apenas
de experimentacdo metodoldgica: os relatos revelam a dimenséo transformadora do ato
de ensinar, tanto para os alunos da educacgdo basica quanto para os licenciandos, que se
descobrem protagonistas de seu proprio processo formativo.

Mais do que registrar experiéncias, esta obra projeta horizontes. Ao reunir
contribuicbes diversas, evidencia que a docéncia, mesmo permeada por desafios, € um
espaco de construcdo coletiva, de afetos e de responsabilidades partilhadas. Que os
trabalhos aqui publicados inspirem novas préaticas alimentem debates e fortalecam a
compreensdo de que formar professores é também formar sujeitos capazes de intervir
criticamente na sociedade.

Assim, o presente livro de anais cumpre a funcdo essencial de memoria
académica e pedagdgica, registrando a vitalidade das licenciaturas e reafirmando o
papel da universidade publica como espaco de producdo de saberes, de inclusdo social e
de compromisso com a transformacdo da realidade educacional do Piaui.

Prof. Dr. Fabio José Vieira

Professor e Coordenador do curso de Ciéncias
Biol6gicas da Universidade Estadual do Piaui - UESPI

Campus Professror Barros Araujo
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ESTUDOS DEAINTERA(;AO VERBAL PROFESSOR-ALUNO EM AULA DE
CIENCIAS NO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
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RESUMO EXPANDIDO:
Este trabalho objetivou descrever e refletir sobre as relagdes de interacdo verbal professor-

aluno de forma qualitativo-quantitativa a fim de identificar como o comportamento de
ambas as partes influencia de alguma maneira no desenvolvimento intelectual dos alunos,
uma vez que a interacdo verbal tem uma relacdo direta com o ato de aprender. Para tal, foi
realizada a observagdo em uma aula de Ciéncias, em escola da cidade do Ipiranga do Piauli,
em uma turma de 7° ano do ensino fundamental, cujo tema da aula foi “Classificacdo dos
peixes, aves, répteis e mamiferos”. Através do sistema de observacdo em sala de aula de
Flanders (1967), foi possivel realizar analises qualitativas e quantitativas das participaces
predominantes nesta aula. Os resultados mostraram que na aula observada houve a
predominancia da exposicdo do contetdo, e que a professora teve maior participacdo em
comparacdo aos alunos, porém com a predominancia de algumas perguntas por parte da
professora, incentivando o envolvimento dos alunos. Além disso, a professora levou
imagens impressas para assim tentar despertar um interesse nos alunos dinamizando a aula.
Foi possivel observar também desafios, quando parte da turma portou-se de forma desatenta,

levando a reflexdes sobre como enfrentar tais situacoes.

Palavras-chave: Interacfes verbais; relacdo professor-aluno; processo de ensino-

aprendizagem.

'Graduanda do Curso de Ciéncias Biolbgicas da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor
Barros Aradjo, Picos, Brasil.
“Graduando do Curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor
Barros Aradjo, Picos, Brasil.
*Doutora em Biotecnologia - UFPE e Professora do Curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade Estadual do
Piaui (UESPI), Campus Professor Barros Aratjo, Picos, Brasil.



Introducéo

A comunicacdo em sala de aula € um dos aspectos indispensaveis no ambito do
ensino, pois sendo a linguagem o principal recurso utilizado pelos professores no ato de
ensinar, é de suma importancia na interacdo professor-aluno (Costa et al., 2012). O estudo
sobre as interagcBes discursivas e da linguagem tem crescido em diversas areas do
conhecimento e tem demonstrado forca na area de pesquisa em ensino (Costa et al., 2012).
Em uma perspectiva mais aplicada, Maténcio (2001) discute um evento de interacdo como
ponto de articulagdo entre o sujeito e o social, voltando-se para a interacdo no espaco da sala
de aulas, e entende que o professor e alunos possuem inten¢des além do ensinar e aprender:
estabelecem igualdade de relacbes, de lugares e papéis complementares. Logo, as
intervencdes dos alunos podem ser observadas para informar ao professor o que sabem,
permitem continuidade da interacdo e agem quanto ao dito e estudado. Isso ocorre por
intermédio de suas perguntas e de suas respostas (Santos, 2014).

Sem duavida, o professor além de ser educador e transmissor de conhecimento, deve
atuar, a0 mesmo tempo, como mediador. Ou seja, o professor deve se colocar como ponte
entre o estudante e o conhecimento para que, dessa forma, o aluno aprenda a pensar e a
questionar por si mesmo e ndo mais receba passivamente as informag6es como se fosse um
dep6sito do educador (Bulgraen et al., 2010).

Segundo Freire (1979), a acdo do professor contribui para uma sociedade pensante, e 0
aluno deixa de ser um deposito de informac6es para ser um cidaddo pensante, iSso acontece
a medida que o professor entende que o processo de mediacdo, que tem como objetivo
causar desenvolvimento, deixa de ser algo unilateral para ser algo compartilhado e
construido socialmente. O didlogo entre o professor e os alunos comeca ndo quando esses ja
estdo em uma situacdo de sala de aula, mas "quando aquele se pergunta sobre o que vai
dialogar com estes” (Freire, 2008, p. 96). Isso acontece porque a educagdo, sendo uma
interacdo, requer tanto a participacdo dos alunos quanto a do professor. Em entrevista, Léa
Fagundes (1999) afirma sobre a pouca liberdade do aluno dentro do ambiente escolar para
experimentar diferentes sensagdes e gostos, que sédo fundamentais para o crescimento do
individuo e da sociedade.

Diante da significancia desse tema, este trabalho objetiva promover uma reflexé@o
sobre o papel norteador do professor, ao observar e identificar a interagdo verbal entre
professores e alunos em uma aula de ciéncias em uma turma de 7° ano, de acordo com as

categorias do sistema de interagdes verbais em sala de aula de Flanders (1967).



Metodologia

Para a realizacdo deste trabalho foi selecionada uma turma do 7° ano, de uma escola
publica na cidade de Ipiranga do Piaui, estado do Piaui. Ap6s esclarecimentos sobre a
natureza do projeto e assegurando a garantia de anonimato e privacidade da escola, do
professor e alunos envolvidos, com a autorizacdo dos participantes, foi realizado o
acompanhamento e observacdo da aula, das falas do professor e dos alunos durante uma aula
de Ciéncias. A aula foi gravada com um aplicativo em dispositivo telefone movel, para
anotacOes das interagdes verbais entre o professor e os alunos.

Para categorizar os turnos de fala do professor e alunos, foi utilizado o Sistema de
Analise de Interacdo em Sala de Aula de Flanders (FIACS, do inglés Flanders Interaction
Analysis Classroom System) (Flanders, 1967), com o intervalo de tempo de anotacdo a cada

3 minutos, para posterior classificagdo na categorias dispostas no Quadro 1.

Quadro 1. Categorias dos sistemas de analise de interacdo verbal de Flanders (Flanders, 1967)

Aceitacio dos sentimentos dos alunos: Aceda e dassifica 0s senimentos
dos estudanies de uma manesa ndo ameacadom. Os sentimenios podem
sef positives ou negalives. Predicio ou lembranca de sentimentos estio
aqui inchuidos

Elogio ou encorajamento: Elogir ou encorjar as aghes ou
comportamenios dos aluncs. Pradas que relaxam a lensio da classe e nio
& custa de wm indviduo em paricular. Movemento de cabeca falando “am,
am” ou "esta cerlo”, efc, esta incluido.

Aceitacio ou uso das idéias dos alunos: Esclarecendo mstuindo oy
desenvolvendo as idésas ou sugesibes dos alunos

Fazendo perguntas: Fazendo quesides sobee o contendo ou procedimento,
com infengio de obler respostas do akuno.

Exposicio. Apresentando falbs ou opimides sobre o conleGdo ou
Dando diregdes: Dando duegdes ou ordens para as quass & espetado que
08 alunos obedecam

Critica ou justificativa de autoridade: Crilicas, inlenciio de mudar o
T padrio de comporamento do aluno de ndo aceitivel pam aceitivel, pic
Respondendo: Paticipagio do alumo em msposta a0 professor. O
professor inicsa 0 contaco ou solicita a participagio dos alunos.

0 Iniciando a participacio: Paricipacio inciada pelo aluno, O cbservador
precisa decdit se o aluno quena falar

10 Stlencio ou confusdo: Pausa, pequenos periodos de silencio e periodos de
confusdo nos quals a comumcacio ndo pode ser enlendida peko observador

Infléncia Indireta

.

Participagdo do Professor

Infléncia Direta

do Aluno

P-mc-nouel

Para constituir a analise quali-quantitativa, os turnos de falas foram ordenados e 0s
numeros das categorias foram definidos aos pares, no qual o primeiro membro do par aponta
a linha e o segundo aponta a coluna. No par seguinte é utilizada a fala referente a coluna do

par anterior, como linha e a fala seguinte como coluna do segundo par. Com os valores



correspondes aos pares de linha e coluna adicionados e somados na matriz mostrada no
Quadro 2 (Carvalho, 1985 apud Santos; Dorea, 2018, p. 6).

Quadro 2. Matriz de areas de analise de interacdes verbais em sala de aula pelo sistema de Flanders, com
linhas e colunas numeradas de 1 a 10 representando o sistema de Flanders

1 4 4 5 6 ! L] 9 AL TOTAL

8

9

10

TOTAL

Area A Area B Area C Area D
Participagdo indweta | Participaclo direta | Paricipagho 60 aluno |

Participacdo do Professor

Os célculos para a analise da porcentagem de falas e demais interacdes de acordo com
as areas A, B, C, D, E, G1, G2, H e | da pontuacdo da matriz (Quadro 2) estdo definidos no
Quadro 3.

Quadro 3. Referéncias as analises quantitativas de areas da matriz de categorias de Flanders em linhas e

colunas
Areas Interpretacio das Areas Modo de célculo
Area A Porcentagem do tempo de fala (Total das colunas 1+ 2 + 3 +4) /
indireta do professor. Total de todas as colunas
Area B Porcentagem do tempo de fala (Total das colunas5+6+7)/
direta do professor. Total de todas as colunas
AreaC Porcentagem do tempo de fala (Total das colunas 8+ 9 )/
do aluno. Total de todas as colunas
AreaD Porcentagem do tempo de fala (Total da coluna 10) /
do aluno. Total de todas as colunas
Area E Frequéncia de elogios do professor (Total dos pares 1,1+ 1,2 +1,3+2,1+22 +
para com os alunos. 2,3+3,1+3,2+3,3) /Total de todas as colunas
AreaF Porcentagem do uso de criticas e (Total dos pares 6,6+ 6,7 + 7,6 +7,7)/
ordens feita pelo professor. Total de todas as colunas
Area G1 Incentivos o professor d4, de imediato, ap6s uma | (Total dos pares 8,1+ 8,2 + 8,3 +9,1 + 9,2 + 9,3) /Total de
pergunta feita pelo aluno. todas as colunas.




Area G2 Direcionamento que o professor d&, de imediato, (Total dos pares 8,6+ 8,7 + 9,6 +9,7) /
apds uma participagéo feita pelo aluno. Total de todas as colunas.

AreaH frequéncia de participagdo dos alunos (Total dos pares 4,8+ 4,9 +5,8 +5,8 + 5,9) /
apds uma agéo do professor. Total de todas as colunas.

Area | Indica a participacéo do aluno, mesmo sem (Total dos pares 8,8+ 8,9 + 9,8 +9,9) /
pedido do professor. Total de todas as colunas.

Resultado e Discussao

As observacdes da aula foram feitas numa Unica aula de Ciéncias, numa turma do 7.°
ano do Ensino Fundamental, na escola publica municipal de Ipiranga do Piaui. A turma era
composta por 22 alunos com idades entre 12 e 14 anos, e o contetdo ministrado foi a
“Classificacdo dos peixes, aves, répteis ¢ mamiferos”. Foi notéria a quantidade de alunos
presente na aula inferior ao total, onde somente 15 alunos estavam presentes na turma.
Entretanto, ndo é possivel estimar e generalizar para a turma a causa das auséncias, com
apenas uma observacdo e conhecendo pouco da convivéncia da turma, porém ao conversar
com a professora, foram relatadas dificuldades na constéancia da frequéncia, e desinteresse.

Ao observar a aula de Ciéncias, percebeu-se que muitos alunos demonstraram
desinteresse ou desmotivacdo, em relacao a prestar atencdo a aula e passar a maior parte do
tempo conversando, ao invés de estar focado no conteudo repassado pela docente. Além
disso, uma parte desses alunos apresentou muita dificuldade em relagdo ao entendimento do
contetdo. Por outro lado, a outra parte desses alunos mostrou bom entendimento do assunto
e participacdo na aula.

Assim percebe-se varios obstaculos na educacdo afetando os alunos, como pouca
participacdo em sala de aula, mostrando que o impasse no potencial de aprendizagem é
evidente. Entretanto, esses acontecimentos podem ser explicados pelo fato de que muitas
criancas e adolescentes sentem inseguranca, como por exemplo para levantar a méo para
fazer uma pergunta ou até mesmo de ndo corresponder com a resposta exata as perguntas
feita pela professora na aula. Assim, é muito importante que os professores busquem formas
mais eficazes para a aplicacdo de tarefas, principalmente aquelas que envolvam o aluno em
seu processo de ensino e aprendizagem, para que os alunos se sintam seguros naquele
determinado ambiente de estudo (Carvalho; Serpa, 2010).

Em um artigo sobre de quem ¢é a responsabilidade do interesse do aluno em sala de
aula, Barboza e Cardoso (2006) comentam, sob pontos de vista divergentes, a respeito do
aluno e professor em sala de aula. Um destes, a partir de sua experiéncia em sala de aula,

afirma que o aluno geralmente ndo é interessado em ir as aulas, que suas atengdes s&o



voltadas para coisas muito mais atraentes que estdo além dos portdes das escolas e que a
escola néo ¢ atraente, pois ela ndo se relaciona com o que ha fora dela.

Para que haja a aprendizagem o aluno precisa dispor-se a aprender por entender que
ninguém podera fazé-lo por ele, como afirma Moraes, “... a vida é um caminho e ninguém
pode caminhar pelo outro o caminho que ¢ do outro”. Ainda, segundo o mesmo autor, “... s6
ha ensino quando ha companheirismo entre ensinante e ensinando, educador e educando,
pois o que caracteriza o ensinar ¢ a ultrapassagem da coexisténcia para a convivéncia”
(Morais, 1986, p. 10).

Andlises e reflexbes sobre a interagdo verbal entre alunos e professores sdo
relevantes nesse contexto, pois permitem que se perceba desafios e como superad-los no
contexto da sala de aula. Na aula observada, as falas ocorridas foram descritas no Quadro 4,
ordenadas de 1 a 61, com as categorias do Sistema de Flanders (Flanders, 1967), na coluna a
direita.

Quadro 4. Diélogo professor-alunos durante uma aula de Ciéncias do Ensino Fundamental e
categorias do Sistema de Andlise de Interacdo em Sala de Aula de Flanders (1967)
Dialogo professor/ alunos Categoria
S

1. professora: Hoje vamos dar continuidade ao contetdo, classificagdo | 6
dos peixes, aves, repteis e mamiferos. Abram o livro na pagina 126.

2. professora: Sobre os peixes vocés aprenderem de acordo com esse 4
texto, que existem dois tipos de peixe, quais sao eles?

3. alunos: S&o peixes cartilaginosos e 0s peixes 6sseos. 8
4. professora: os peixes cartilaginosos também sdo chamados de 5
Condrictes.

5. professora: Quais sdo as caracteristicas desses peixes cartilaginosos? | 4

6. alunos: sdo totalmente formados por cartilagem ndo apenas por a 8
presenca de 0ss0s a ndo ser a mandibula.

7. professora: isso mesmo. e 0s peixes 0sse0s quais sao as 4
caracteristicas?

8. alunos: ficaram em siléncio 10

9. professora: bom uma caracteristica, que o aluno tinha falado é que os | 5
peixes cartilaginosos eles sdo formados por cartilagens aquele tipo de
0ss0, que é o cartilaginoso que é um osso flexivel, com a excecdo da
mandibula pois essa mandibula ndo é cartilaginosa até mesmo, porque o
peixe precisa para se alimentar.




10. professora: Entdo da pra gente dizer com certeza uma caracteristica
forte dos peixes 0sseos qual é?

11. alunos: séo formados por 0ss0s.

12. professora: sim sdo formados por 0ssos rigidos e 0ssos duros certo.
entdo isso € uma das principais diferencas e 0 nome ja esta dizendo.

13. professora: esses peixes vivem dentro de onde?

14. alunos: no mar

15.professora: isso, eles vivem no mar, dentro da agua, por isso eles
precisam de estruturas suficientes para se adaptarem nesse ambiente que
no caso é o ambiente aquatico.

16. professora: eu trouxe aqui algumas ilustracbes para VoOCés
entenderem a diferenca fisica dos peixes 6sseos e peixes cartilaginosos.
como que é as escamas dos peixes cartilaginosos e Gsseos no caso 0S
peixes cartilaginosos é uma escama deitada enquanto que o peixe 6sseo
as escamas e mais circulares e achatadas.

17. professora: a docente mostrou as imagens para cada um dos alunos
e em seguida botou as imagens com a fita na parede e ela explicou muito
bem as diferencas fisicas dos peixes 6sseos e cartilaginosos.

18. professora: vocés lembram da diferenca do endoesqueleto para o
exoesqueleto?

19. alunos: o endoesqueleto fica dentro do corpo. e o exoesqueleto fica
na parte externa que é uma protecao por fora da capa. ex: as baratas.

20. professora: isso mesmo, muito bem o endoesqueleto fica na parte
de dentro do corpo como juntamente 0s peixes 0sseos tém o esqueleto
que fica dentro do corpo. ja o exoesqueleto é aquela capa ou carapaca
como dizem como as baratas né que quando o passar do tempo é como
se fossem uma roupa ndo é um esqueleto é s6 um material rigido um
pouquinho duro que seria uma prote¢do como se fosse uma roupa, pois
guando as baratas crescem elas fazem uma muda que no caso a troca de
exoesqueleto troca de capa no caso é uma protecao para todo o corpo.

21. professora: entdo os peixes eles ndo tém exoesqueletos e sim tem
endoesqueletos.

22. professora: vocés lembram o que significa anfibios, e de onde vem?

23. alunos: ficaram todos em siléncio

10

24. professora: Entdo a educadora pediu para um aluno que estava
conversando fazer uma leitura do texto referente a sua pergunta pag.
127.

25. alunos: o aluno fez a leitura do texto muito baixo e ruim para os
demais entenderem leitura. especificando (desanimado).




26. professora: segundo o que o aluno leu que os anfibios tém vida | 5
dupla, eles nascem em um determinado ambiente aquético e quando
cresce vive em outro ambiente terrestre. no caso o nome anfibio
significa vida dupla. como por exemplo 0 sapo, quando 0 sapo nasce
quando eles botam o ovo é dentro do mar, e quando passa para forma de
larva ele esta dentro do mar e enquanto esta em girino esta dentro do
mar, mais quando se transforma em sapo ele vai pra onde para terra.
entdo percebemos que eles tém dois estilos de vida pois quando a sua
reproducdo o seu ambiente é aquatico e quando crescem eles saem desse
ambiente aquatico e comecam tomar um ambiente terrestre.

27. professora: no inicio quando eles estdo nos girinos respiracdo deles | 4
estdo no processo de metamorfose, como é a respiracdo deles?

28. professora: deu 5 segundos 10
29. alunos: respiracdo branquial. 8
30. professora: por que precisa ser uma respiragdo branquial? 4
31. alunos: o aluno respondeu porque na dgua ndo se extraia 0xigénio 8
pois a unica capacidade do pulmé&o e a respiragdo branquial para

sobreviver na agua.

32. professora: Muito bem, alguém mais pra responder? 4
33. alunos: ninguém respondeu. 10
34. alunos: a aluna perguntou: qual é a vida dupla da cobra cega? 9
35. professora: a Cecilia? leva uma vida dupla primeiro na dgua e 3
depois em terra firme

36.alunos: ficaram debatendo sobre a vida dupla da cobra cega. 9
37. professora: bom, quando os girinos estdo na fase inspiratoria eles | 5
respiram por branquias dentro da agua e quando sai da agua eles tém
dois tipos de respiracdo t4& bom, que € uma respiracdo pulmonar e
também tem anfibios que respiram pela pele que é a respiragdo cutanea.
Entdo o sapo precisa estar perto de locais Umidos por isso eles aparecem
mais em tempos chuvosos agora em tempos secos ndo aparecem muito.

38. professora: Os anfibios sdo divididos em trés grandes grupos, quais | 4
sd0 esses grupos?

39. alunos: os Anura, Urodelos e as cecilias. 8
40. professora: certo, agora me digam quem faz parte do primeiro | 4
grupo dos anuros?

41. alunos: sapos e rés e pererecas. 8
42. professora: quais sdo as caracteristicas desses seres vivos ai nesse | 4

grupo?




43. alunos: o aluno respondeu que eles possuem quatro membros e sao
desprovidos. Algumas espécies se locomovem por saltos e outras
caminham por natacao e escalada.

44, professora: isso, muito bem

45, professora: 0s machos dos anuros podem produzir sons com a
finalidade de atrair a fémea para a reproducdo e marcacao de territorio e
o0s anfibios possuem sexos separados pois existem uma fémea e um
macho.

46. alunos: um aluno perguntou: a reproducdo deles é assexuada?

47. professora: ndo, pois a reproducédo deles é sexuada porém de forma
externa. Por exemplo, ele sobe em cima da fémea e ele d4 um abrago no
momento que ele abraca dentro da agua é liberado os gametas
masculinos e os femininos e ocorre a fecundagao vai ocorrer dentro da
agua.

48. professora: quem sdo e quais sdo e as caracteristicas dos Urodelos?

49. alunos: logo em seguida a aluna fez a leitura do livro
correspondendo a pergunta que a docente fez.

50. professora: certo, pode ver que a forma de ser urodelo, a forma
fisica € um pouco parecida com a do sapo mas tém suas diferengas. O
urodela tem quatro patas, sim tem mais eles tem cauda também séo
totalmente seres que vivem na agua.

51. professora: os anuros tém cauda, tem pessoal? ndo eles ndo tem e ja
0s urodelos possuem sim a cauda.

52. professora: Ja sabemos qual é a vida dupla da cobra cega, entdo
quero saber quem sdo as cecilias, nome bonito que a gente usa até em
nomes de pessoas, mas € o nome cientifico da cobra cega. Quais sdo as
suas caracteristicas?

53. alunos: o aluno respondeu que sdo caracterizadas pelas doengas de
membros e corporizada. Para se locomover elas rastejam envolvendo
todo o corpo. Elas podem ser aquaticas e escavadoras. As cecilias sdo
conhecidas também como cobra cega, pois seus olhos sdo recobertos
por 0ssos e hdo possuem palpebras.

54. professora: muito boa sua explicagdo parabéns.

55. professora: entdo sdo conhecidas como as cobras cegas, a gente ver
0 corpo delas é totalmente alongado agora sim a diferenca é muito
grande ndo tem patas da pra gente matar a charada eles rastejam nao
pulam ndo caminham e sdo aquéticas ou escavadoras.

56. professora: mais alguém para responder? VVamos pessoal quero ver
mais a participacdo s6 o colega de vocés esta respondendo, quero a
participacéo de todos.

56. professora: voltando ao contetdo, elas séo desprovidas de qué?




répteis, aves, mamiferos e anfibios. Estdo liberados.

58. professora: deu 4 segundos 10
59. alunos: elas séo desprovidas de palpebras e ndo possuem olhos, por | 8
isso da o seu nome de cobra cega.

60. professora: muito bem gente. 2
61. professora: a aula de hoje estd encerrada. Tentam ler em casa esses | 6

Com relacdo a analise das éareas (Quadro 5), que permite analisar quali-
quantitativamente as falas de acordo com as categorias do Sistema de Andlise de Flanders,
obteve-se na area A (falas das colunas 1 a 4), que refere-se a momentos em que o professor
mantém uma comunicacdo indireta, menos relacionada a transmissdao ou discussdo de
conteddo e mais préxima dos seus alunos, com elogios, aceitacdo e perguntas, um total de
42%. Nesse caso a interacdo que mais se destacou foi a da categoria 4 (fazendo perguntas),
que demonstra a intencdo do professor de que os alunos fossem mais participativos na aula.

Por meio das perguntas, 0 momento da aula resultou num questionario estimulando
discussbes com os alunos sobre o conteudo. O didlogo € de suma importancia para a
interacdo professor-aluno. De acordo com Bariani e Pavani (2010), no processo ensino-
aprendizagem, a relagdo professor-aluno deve ser marcada pela bidirecionalidade, ou seja,

pela influéncia existente do professor sobre o aluno, assim como do aluno sobre o professor,

portanto tendo efeitos reciprocos.

Quadro 5. Matriz de resultados da analise de categorias da fala de acordo com Flanders (1967) da aula de

Ciéncias observada em uma turma do 7° ano do ensino fundamental.

1 2 3 |4 |5 6 |7 8 |9 |10 | Total

2 1 1 1 3
3 3 1 I 1 5
4 1 5 17
5 7 3 11
6 1 2
7

8 & 2 5 3 14




10 2 2 1 5

Total 3 5 17 9 |4 17 |3 |5 60

E relevante e fundamental que o professor mostre interesse pelo seu aluno, que
queira conhecé-lo. A compreensao do aluno é fundamental para que se estabelecam lacos de
simpatia e amizade com o professor. Simpatia e amizade sdo também fundamentais para que
sejam alcancgados os objetivos de educagéo (Saviani, 2012).

A éarea B referente a participacdo direta do professor, correspondendo as colunas 5, 6
e 7, apresentou uma porcentagem de 22%. Esta abrange momentos em que o professor ndo
tem um contato mais interativo com a turma (faz exposicdes do conteudo, da direcdes e faz
criticas). Dentre os 22%, ndao houve criticas aos alunos (categoria 7) e as ordens
direcionadas (categoria 6) foram minimas, havendo predominéncia da categoria 5, que trata
de falas quando o professor transmite informac@es, opinides e fatos aos alunos sobre o
conteddo e que é a categoria mais frequente encontrada em sala de aula.

Segundo Freire (1996), o bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o
aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento, “sua aula ¢ assim um desafio e
ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem, porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas imaginacdes, suas duvidas, suas incertezas”.

A érea C, referente a participacdo dos alunos respondendo ou iniciando a
participacdo voluntariamente durante a aula, apontou um resultado de 33%. Dessa forma,
constatou-se que essa participacdo predominou como resposta dos alunos as perguntas feitas
pela educadora sobre o contetdo abordado. Mostra-se que alguns alunos tinham um bom
entendimento referente ao assunto, e isso demonstra para a educadora o interesse no assunto
da aula. O espaco de trabalho do professor é cheio de interagdes, assim, as interacbes com 0s
alunos ndo constituem um aspecto secundario do seu trabalho, ao contrario, elas constituem
o nucleo, considerando que “o ensino ¢ uma atividade humana, um trabalho interativo, um
trabalho baseado em interagdes entre pessoas” (Tardif, 2010, p. 83).

Na area D, referente a categoria 10 (siléncio ou confusdo), houve o equivalente a 8%
das participacOes. Estas situagfes ocorreram quando os alunos ndo sabiam responder, e
também quando a professora dava um tempo de 4 a 5 segundos para que todos pensassem
numa resposta exata, mas poucos tentavam responder, enquanto a outra parte da turma

estava conversando e atrapalhando a aula. Vale ressaltar neste momento de confuséo, em



que um aluno se destacava mais que 0s outros na conversa, a professora chamou-lhe a
atencdo e lhe fez uma pergunta em relacdo ao assunto que ela estava repassando. Neste
momento todos da turma entraram em confusdo, pois o aluno ndo sabia corresponder a
pergunta. Em seguida, provavelmente numa tentativa de ganhar a aten¢do do grupo que fazia
barulho, a professora pediu que o referido aluno fizesse a leitura no livro, referente a
respobsta da sua pergunta. Entdo o aluno fez a leitura de forma baixa e desanimada, de
modo incompreensivel para a turma entender. A professora entdo prosseguiu explicando o
que o aluno leu.

Diante deste desafio, o fato de a professora chamar a atencdo do aluno demonstra
preocupacdo com sua aprendizagem, e busca de facilitar o processo de aprendizado e
melhorar a aceitacdo do conteudo por parte do aluno, embora neste caso ndo tenha tido
muito sucesso.

Na area E, é mostrada a frequéncia de elogios que a professora faz aos alunos, que
apresentou um resultado de 8%. Nesse contexto, houve poucos momentos de elogios por
parte da educadora ap0s cada interrogacdo feita na aula, mas ao mesmo tempo a minoria
participava. Por outro lado, dentre os alunos teve um que mais se destacava na classe devido
as suas respostas conclusivas e explicativas. Podemos enfatizar uma dessas fala durante a
aula quando a docente fez um questionamento sobre qual é a vida dupla da cobra cega: “Ja
sabemos como € a vida dupla da cobra cega, entdo quero saber quem sdo as cecilias, nome
bonito que a gente usa até em nomes de pessoas, mas € o nome cientifico da cobra cega.
Quais s3o as suas caracteristicas?” Logo em seguida o aluno fez uma explicagdo bem
definida e complexa e adicionou: “para se locomover elas rastejam envolvendo todo o corpo
e podem ser aquaticas ou escavadoras”. Apos sua explicacdo a educadora parabenizou o
aluno pela participacdo na aula e suas respostas especificas sobre o conteldo e prosseguiu
com o assunto.

Na area F (criticas e ordens) ndo houve pontuacdo, o que pode ser positivo, pois foi
essencial as participacbes dos alunos na aula, pois alguns deles participaram sem a
necessidade da exigéncia da educadora.

Na area G1, referente a incentivos ou feedback positivo do professor apds respostas
ou falas esponténeas dos alunos, houve uma ocorréncia de 11% de didlogo. Pode-se destacar
uma dessas falas, em que uma aluna fez uma pergunta que despertou a curiosidade da turma
sobre qual € a vida dupla da cobra cega, e a professora detalhou bem sobre a curiosidade da

aluna e houve incentivo para os demais alunos debater sobre isto. Porém este valor também



é relativamente baixo, 0 que pode representar para 0 aluno que a sua participacdo ndo é
sempre reconhecida pelo professor.

Semelhantemente, na area G2, que trata de direcionamento e criticas do professor,
apos fala feita pelo aluno, houve um resultado de 2%. Ao se verificar as falas que fazem
referéncia a esta pontuacdo, verifica-se que ndo representaram um feedback negativo ou
neutro para o aluno, o que pode representar que a sua falta de participacao é ignorada ou que
o professor deixa de lidar. Nem sempre € possivel superar a falta de interesse no conteido
pelo aluno na sala de aula, sem o devido planejamento. Durante a aula, 0 processo
avaliativo, mesmo informal, deve ser garantido na sua fungdo fundamental da tarefa do
ensino, sendo de orientar e motivar a aprendizagem. E tanto para o aluno quanto para o
professor a avaliacdo deve promover uma via clara de informacéo de retorno (feedback) do
ensino-aprendizagem (Morales, 1999).

Em relacdo a area H, a participacdo dos alunos ap6s uma acdo do professor por
perguntas, notou-se pontuacéao relevante de 18%, demonstrando que os alunos conseguiram
interagir bastante na aula. Para chamar a atencdo a professora buscou varias formas de os
alunos entenderem o que ela estava repassando nao so através de perguntas, mas também
com imagens impressas ilustrando a diferenca fisica dos peixes 0sseos e peixes
cartilaginosos. Percebeu-se que a maior participacao e contribui¢es dos alunos se tornaram
bastante Uteis para a educadora observar o quanto os alunos estavam entendendo o conteddo
abordado na sala de aula.

Por fim, a respeito da area I, referente a participacdo dos alunos de forma seguida a
fala de outros alunos, houve uma pontuacdo de 5%, revelando também um pequeno grau de
autonomia por parte da turma. Porém, ao analisar os pares de falas desta area, percebeu-se
que foram poucas as perguntas, algumas referentes a curiosidades sobre o conteido que
estava sendo ministrado na aula. 1sso pode ter ocorrido porque ndo se sentirem capazes de
estender o didlogo com a professora, além disso sempre era fornecido pouco tempo pela
educadora para que eles falassem uma resposta direta apds cada pergunta.

Segundo Gadotti (1999), o educador para pér em pratica o dialogo, ndo deve colocar-
se na posicdo de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posi¢ao de quem néo sabe tudo,
reconhecendo que mesmo um analfabeto € portador do conhecimento mais importante: o da
vida, assim, promovendo reflexdes e discussdes mais argumentativas, com a contribui¢do de
experiéncias do aluno. A aprendizagem € potencializada quando convergem as condicdes

que estimulam o trabalho e o esforco. E preciso criar um ambiente seguro e ordenado, que



ofereca a todos os alunos a oportunidade de participar, num clima com multiplicidades de

interacBes que promovam a cooperacao e a coesdo de grupo (Zabala, 1998).

Considerac0es Finais

A partir da observacdo realizada numa Unica aula ndo é possivel generalizar a
respeito da atuacdo do professor e sua interacdo, porém este estudo de caso € bastante
relevante para promover um olhar mais apurado ao professor em formacao, em relacdo as
dificuldades diariamente enfrentadas assim como, novas medidas didaticas e ideias de
interacéo para a participagéo ativa de todos.

Além disso, foi possivel experienciar o enfrentamento de situacdes como falta de
atencdo na aula, dificuldade de compreenséo, que sdo desafios que fazem parte do cotidiano
do professor, e que nesta experiéncia observada houve algumas estratégias na busca de sanar
e gerar mais participacgdo ativa na sala de aula do aluno, com os colegas e educadores.

A experiéncia de observacao e analise realizada por fim permite sugerir em proximos
trabalhos abordagens metodoldgicas baseadas no contetudo, para melhoria de alguns
momentos de interacdo dos alunos com o conteudo, conhecendo quais sdo as dificuldades
reais enfrentadas neste contedo e mostrando uma solugdo mais eficaz possivel para cada

situacdo observada.
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RESUMO EXPANDIDO:
Neste trabalho, propbe-se a uma andlise quali-quantitativa da interacdo verbal entre

professor-aluno ao quantificar as participacbes de cada um em sala e categorizar as
perguntas feitas pelo professor para refletir sobre como os comportamentos das partes pode
se relacionar com o processo de ensino-aprendizagem do aluno em sala de aula. Para tanto,
alunos do curso de Biologia da Universidade Estadual do Piaui realizaram observacdes de
uma aula de Ciéncias, no 7° ano do ensino fundamental, em escola municipal de
Geminiano-Pl. Por meio da contabilizacdo das falas, notou-se uma grande participacao por
parte do professor em relacdo a participacdo dos alunos. Ja quanto a razdo entre as
participacOes indireta e direta do professor percebeu-se na participacdo direta, maior
predominancia de perguntas e pouca aceitacdao de ideias, sentimentos e elogios. Quanto as
perguntas predominou o tipo “com somente duas possibilidades de resposta”, de carater
mais opinativo, aproximando os alunos do contetdo, porém ndo promovendo raciocinios
mais aprofundados. Percebe-se a necessidade de refletir cada vez mais sobre a comunicagao
na sala de aula, visto que ela é essencial para o desenvolvimento de atividades entre
professor e aluno. E com isso promover, entre os professores em formacdo, mudancas nas
metodologias de ensino associadas a uma comunicacao tanto afetiva como argumentativa,

que ¢ indispensavel para que o processo de aprendizagem seja efetivo.
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Introducéo
O papel do professor na sala de aula tem sido cada vez mais convertido em um de

mediador, que busca o entendimento comum em um processo de construcdo de
conhecimento que ocorre apenas por meio da interagdo. A classe vem mudando e deve
provocar a reflexdo sobre sua propria atividade, suas consequéncias para o0 conhecimento e
atividades educativas, de acordo com Gomez (2000). Nessa mesma linha de raciocinio, Rey
(1995) defende a ideia de que a relacdo professor-aluno é influenciada pelas percepc¢des que
um tem do outro e até mesmo pelas representagdes mutuas entre eles, onde a interacdo
professor-aluno ndo pode ser reduzida a um processo cognitivo de aquisicdo de
conhecimento, pois esta relacionada também a uma dimensao afetiva e motivacional.

Freire (1996, p. 96) aponta que:

“O bom professor ¢ o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade
do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga
de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas
e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas ddvidas, suas
incertezas.”

Nesta interacao o professor vai deixando de ser o “dono do saber” e passara a ser um
orientador, um colaborador do saber, alguém que observa e participa do processo de
construcdo e da nova aprendizagem do aluno. Para isso pode-se utilizar de métodos de
ensino, que sdo atividades do professor que organizam as atividades de ensino ao aluno para
atingir os objetivos de ensino relacionados a determinado contetdo. Eles regulam as formas
de ensinar e aprender, a interacdo entre o professor e os alunos, o que resulta na assimilacédo
consciente da informag&o e no desenvolvimento das habilidades cognitivas e funcionais dos
alunos (Freire, 1996).

Fernandez (1991) sugere que o processo de aprendizagem envolve dois individuos,
aquele gue ensina e aquele que aprende, estabelecendo assim uma relacdo entre ambos, e
refletindo de certo modo no fracasso e sucesso do estudante na escola, que estdo
relacionados a muitos fatores, ndo apenas no interesse do aluno, por isso é essencial que
tanto o estudante quanto o professor estejam em concordancia, mantendo um respeito
matuo. Para Vasconcellos (2005) "as dificuldades afetivas provocam desadaptacGes sociais
e escolares, bem como perturbagdes no comportamento, o cuidado com a educacédo afetiva
deve caminhar lado a lado com a educacao intelectual”.

O diélogo professor-aluno é de fundamental importancia no processo de ensino-
aprendizagem, pois é somente por meio desse didlogo que o professor podera conhecer seus

alunos, e assim, ativar sua curiosidade epistemoldgica, aproveitando, nesse sistema de



ensino aprendizagem. O educador necessita ser um agente humanizador, o qual valoriza a
interioridade e as relacfes que o aluno estabelece. Quando utiliza o dialogo, ele transforma a
educacdo em um processo de humanizacédo (Bueno, 2003).

Buscando refletir sobre a importancia do diadlogo em sala de aula e compreender,
além de procurar formas para melhorar essa comunicacdo, que podem ser desempenhadas
por ambos, este trabalho tem por objetivo apresentar os tipos de interacdes verbais entre
professor e aluno, por meio da andlise das falas, utilizando um sistema de categorizacao de
Flanders (1967) e por meio analise das perguntas realizadas em sala de aula pelo professor,
categorizando-as de acordo com Carvalho (2012) em uma aula de turma do 7° ano do ensino

fundamental.

Metodologia

Foi realizada uma visita a uma escola municipal publica, em Geminiano-PI, onde 0s
graduandos de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, informaram a diretora da escola,
ao professor de Ciéncias e aos alunos da turma do 7° ano do ensino fundamental sobre a
natureza da pesquisa, e estes foram convidados a participar da pesquisa, garantido a
privacidade quanto a identificacdo de todos os envolvidos.

Apbs os esclarecimentos, solicitou-se que os alunos assinassem um termo de
assentimento livre e esclarecido (TALE). E ao professor e aos responsaveis pelos alunos foi
solicitado que assinassem um termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), para
assim autorizar a observacéo da aula na turma.

Foi realizada a gravacdo da aula com recurso de audio de um dispositivo mdvel e
posteriormente foi feita a transcri¢cdo das falas, considerando um intervalo de 2 minutos
entre as falas. Em seguida, foi realizada a categorizacao destas falas utilizado o sistema de
analise de sala de aula de Flanders, FIACS (do inglés Flanders interaction analysis of
classroom system) (Flanders, 1970), cujas categorias estdo descritas no quadro da Figura 1.



Figura 1. Categorias descritivas do Sistema de Andlise de interacdo Verbal em Sala de Aula de
Flanders (1970)
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Para a analise das falas categorizadas, foi realizada a contagem do numero de falas
em cada categoria e calculadas as porcentagens da participacdo do aluno e professor durante
a aula ministrada. Para a participacdo total do professor foi utilizado o somatorio das falas
nas categorias 1 a 7 dividido pelo total de participacdes durante a aula. J& para o célculo da
participacdo total do aluno, foi realizado o somatério das falas das categorias 8 e 9 e
dividido pelo total de participacao.

No calculo da participacdo indireta em relacdo a direta do professor (I/D), foi
somado o numero de falas das categorias de 1 a 4 e o valor dividido pela soma da
quantidade de falas das categorias 5 a 7.

E na participacdo indireta em relacdo a direta do professor revisada (I/D*), foram
somadas as falas das categorias de 1 a 3 e o valor dividido pelo somatério das falas das
categorias 6 e 7.

Por fim, foram classificadas as perguntas realizadas pelo professor durante a aula, de
acordo com Carvalho (2012), cujas categorias sao:

A) Perguntas sem sentido

B) Perguntas de complementaridade

C) Perguntas que levam os alunos a raciocinar
D) Perguntas retdricas

E) Perguntas com duas possibilidades de respostas



Resultados e Discussdo

A aula de Ciéncias observada em uma turma do 7° ano do ensino fundamental, em
uma unidade escolar de Geminiano, no estado do Piaui, teve como contetido ministrado “A
Dinamica da Terra”.

As falas transcritas da gravagédo da aula, estdo categorizadas e apresentadas dispostas

no Quadro 1, abaixo:

Quadro 1. Listagem das falas observadas em sala de aula durante uma aula de Ciéncias em turma de 7° ano
do ensino fundamental e categorias do Sistema de Analise de Interacdo em Sala de Aula de Flanders

Dialogo professor-aluno ;:ategona
1. Professor: pede aos alunos para abrirem o livro na pagina 244 | 6
2. Professor: VVocés acham que no fundo do mar existe vida? 4

3. Os alunos comecam a gritar, ficando dificil identificar suas | 10
respostas

4. Professor mandou levantar a mao quem achava que sim 6
5. Professor pede aos alunos para fazerem siléncio 7
6. Professor: O que é um terremoto? 4
7. Professor ndo deu tempo para responderem 10

8. Professor: Terremoto é um tipo de tremor intenso, que ocorre | 5

na superficie terrestre devido a fendmenos geoldgicos que ocorrem

na litosfera.

9. Professor: VVocés sabem que poderia causar um terremoto? 4

10. Alunos: ndo 8
5
4

11. Professor: a ruptura de uma rocha no interior da terra
12. Professor: vocés sabem o que é um maremoto?
13.Deu tempo aos alunos responderem, porém como ninguém | 10
soube explicar, o proprio respondeu
14. Professor segue com o contetdo: 5
somos cercados por agua, mas a verdade € que ndo conhecem
quase nada do fundo do mar
15. Professor: E o tsunami, vocés sabem o que é? 4
16. Alunos respondem sim coletivamente 8
2
5

17. Professor elogia a resposta dos alunos

18. Professor: estima-se que em todo o oceano, existam cerca de
5,5 trilhGes de toneladas de sal

19. Professor chama a atencdo dos alunos novamente 10
20. Professor: Quais os nomes dos locais? (aponta para as |4
imagens)

21. Alunos respondem corretamente 8
22. Professor: Qual foi o pior tsunami que voceés ja viram? 4
23. Alunos comegam a falar muito alto 10
24. Professor: Tudo certo até aqui né? Podemos continuar entao 5
25. Professor: recapitulando, o tsunami ou maremoto sao...? 4
26. Aluno: sdo grandes ondas 8




27. Professor: elogia 0 aluno com um muito bem 2
28. Alunos conversam paralelamente em tom alto 10

Nota-se ao analisar o didlogo uma participacdo maior por parte do professor (72%)
em relacdo a do aluno (12%). Porém dentre as intera¢fes aluno-professor e aluno-aluno, a
que esteve mais presente foi a categoria 10 (dez) que ¢ ‘siléncio ou confusdo’, com 20% e a
categoria 4 (quatro), que representa ‘pergunta feita pelo professor’. Durante a aula
ministrada, a énfase maior do professor com a realizacdo de perguntas, demonstra a busca
por estimular o engajamento do aluno na aula. Porém o destaque da categoria 10, ainda
maior que a propria participacdo do aluno durante a aula, revela que houve dificuldades em
levar a turma a uma maior interacdo com o contetdo.

Quanto a relacdo entre participacdo indireta e direta do professor, obteve-se 0s
seguintes resultados:

I/D=10/8 = 1,25

E quanto a relacdo I/D revisada (I/D*), que é dada pela razdo entre a participacao
indireta de apoio (categorias 1, 2 e 3) e direta, mais negativas ou neutras (categorias 6 e 7)
do professor, que refletem maior aproximacéo do professor com o aluno, obteve-se:

I/D*=1/3=0,33

E possivel perceber que a participacdo indireta do professor é relativamente maior
que a participacao direta, quando se trata da relacdo 1/D, porém isto é explicado pelo grande
namero de perguntas que compdem as falas indiretas.

Quando se trata da razdo I/D* (revisada), na qual retira-se as perguntas no
numerador (categoria 4), e a exposicdo de contetdo no denominador (categoria 5), ha uma
drastica reducdo dos valores, indicando que outras falas indiretas do professor, das
categorias 1, 2 e 3, apresentaram-se muito reduzidas na aula, por exemplo quando o
professor elogia a resposta de um aluno ao responder sua pergunta (categoria 2). Essa
participacdo é importante porque ela é a base para construir uma relacdo de confianga entre
professor e aluno que afeta o processo de ensino aprendizagem. E através dela que o0s
professores ndo apenas ensinam, mas aprendem como melhor interagir e ensinar,
acompanhando o progresso do entendimento dos alunos.

O trabalho de Arrigo e colaboradores (2018) traz resultado semelhante ao da nossa
observacdo, onde foi perceptivel momentos em que o professor ndo espera pelo tempo que é
necessario para que algum aluno fale alguma coisa, apds uma pergunta. Esse modo de agir

tem total influéncia na relagdo do professor/aluno, causando aos alunos pensamentos



negativos, de desatencdo ou desvalor, e acaba dificultando mais ainda o aluno a interagir e
melhorar todo o dialogo e relagéo entre os dois.

No entanto, Arrigo e colaboradores (2020) observaram que a professora estagiaria
promoveu um discurso mais reflexivo em uma aula, fornecendo tempo para que os alunos
pensassem e expressassem suas ideias a respeito do conteddo abordado na aula. Também se
verificou que a estagiaria elogiava e encorajava os alunos, fazendo com que eles se
sentissem a vontade e confiantes para responder as perguntas. Sendo que as perguntas na
maioria das vezes foram formuladas com base nas ideias dos alunos e isso fez com que os
alunos se interessassem pela aula e buscassem elaborar as respostas para 0s
guestionamentos.

No que diz respeito as perguntas formuladas pelo professor, ou seja, categoria 4, estas
foram classificadas de acordo com Carvalho (2012), como mostrado no Quadro 3. Foi
encontrado que 1 das perguntas foi caracterizada como sem sentido, houve 1 pergunta de
complementaridade, 1 pergunta que leva o aluno a raciocinar, 1 pergunta retorica e 4

perguntas com duas possibilidades de resposta.

Quadro 3. Classificacdo das perguntas de acordo com Carvalho (2012), com os exemplo observados na
aula de Ciéncias no 7° ano do Ensino Fundamental

Perguntas sem e 24. Professor: estdo compreendendo
sentido certo? Podemos continuar entio

Perguntas de e 25. Professor: recapitulando, o tsunami ou
complementaridade maremoto sdo...?

o 26. Aluno: sdo grandes ondas

Perguntas que levam e 24. Professor: qual o pior tsunami que
0 aluno a raciocinar VOCEs ja viram?
o 23. Alunos comecam a falar
muito alto
Perguntas retdricas e 6. Professor: 0 que € um terremoto?
(Professor ndo deu tempo para os alunos
responderem)
Perguntas com e 2. Professor: Vocés acham que no fundo
somente duas do mar existe vida?
possibilidades  de o Alunos: sim
respostas e 9. Professor: Vocés sabem o que poderia

causar um terremoto?
o Alunos: Ndo
e 12.Vocés sabem o que € um maremoto?
o Nao souberam responder
e 15. Professor: e o tsunami, vocés sabem
0 que é?
o Alunos: sim




Ao analisar as perguntas, percebe-se que apenas duas eram mais conceituais, a
pergunta de complementaridade e retorica. Este tipo de pergunta, pode afastar o aluno das
interacdes, pois demanda a ideia de uma resposta mais especifica e correta sobre o tema. A
maioria das perguntas era sobre a opinido e experiéncias de vida dos alunos de
conhecimento do tema, o que provavelmente gerou interesse, curiosidade e maior
participacdo durante a aula, como as perguntas com duas possibilidades de resposta. Por
fim, mesmo a pergunta que pode ser classificado como “que leva a raciocinar’, ndo afasta o
aluno, pois se trata de informag&do das vivéncias destes, e ndo diretamente sobre contetidos
mais especificos.

Segundo Lorencini Jr. (2000), na construcdo de um discurso reflexivo o professor
tem a tarefa de favorecer o surgimento de interacfes argumentativas, logo, as perguntas por
ele elaboradas precisam exigir do aluno uma atitude ativa e mental reflexiva na busca de
suas respostas como um processo resultante de seu proprio conhecimento. Se o professor
ndo favorece, ndo busca instigar os alunos a interagirem, causando neles essa reflexéo e
tentando trazé-los para o contexto da aula, os alunos provavelmente ndo conseguiriam
buscar isso sozinhos. Neste processo, a comunicacao e a disponibilizacdo de tempo para 0s
alunos falarem sdo de suma importancia. O dialogo entre aluno e professor é algo essencial,
pois com uma boa comunicacdo gera confianca e fortalece vinculos, assim os alunos se
sentem bem mais confiantes em expor seus pensamentos e ideias.

Para o tema da aula ministrada (A dindmica da terra), pontua-se que este poderia ser
abordado com materiais alternativos, para que houvesse um maior envolvimento dos alunos,
como por exemplo, com o uso de videos e imagens, de forma dindmica, facilitando o
entendimento e provavelmente gerando dialogos entre professor e aluno, com maior
possibilidade de também promover consequentemente aprendizado. Além disso, é possivel,
a partir do resgate de noticias ja ouvidas na midia, gerar varias discussées que engajem 0s
alunos, e os levem a aumentar o interesse, por exemplo, porém ampliando e aprofundando
este conhecimento.

E importante ressaltar que a anélise realizada, por se tratar uma aula de cinquenta
minutos, de um dnico dia do ano letivo, ndo e suficiente para descrever ou afirmar com
exatidao as necessidades de uma sala de aula, do mesmo modo que os dados recolhidos séo
insuficientes para indicar ou concluir sobre a relagéo de professor-aluno, quanto a esta turma
em especifico, ou mesmo generalizar para demais. Porém gera uma percep¢do da vivéncia

pratica da sala de aula, juntamente com os desafios demonstrados ao longo da conducéo do



conteldo.

Considerac0es Finais

A observacdo da aula, embora de forma pontual, contribuiu para a anélise préatica de
métodos que sdo utilizados nas interacbes verbais por professores, que muitas vezes nao
abrem espacgo para uma participacdo ativa do aluno, desta forma limitando a interacdo dos
estudantes.

E de fundamental importancia o desenvolvimento de pesquisas voltadas ao assunto
interacdo verbal em sala de aula, pois quando analisada de forma objetiva, em categorias,
permite perceber quais pontos podem estar mais deficitarios, em conjunto a analise do
contexto, e assim identificar melhores abordagens do discurso em sala de aula.

Por meio destas analises mais professores passam a perceber a necessidade de
utilizar aulas mais discursivas, pois elas permitem um contato mais préximo entre professor
e aluno, para que assim eles possam desenvolver e aperfeicoar essa relagdo juntos, e

desenvolver os aspectos educacionais centrais nos cidadaos sociais.
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RESUMO SIMPLES:
O modelo de ensino centrado no conteldo exacerbado e a caréncia de materiais

eventualmente importantes aos alunos tém como consequéncia um aprendizado mecanico
com recursos que tém pouca ou nenhuma relagdo com conceitos relevantes. Ha um consenso
que em algumas escolas brasileiras, 0 ensino puramente tedrico e livre, centrado nas
narrativas dos professores e na passividade dos alunos, leva diretamente a baixa qualidade
do corpo discente. Sendo assim, ao realizar atividades experimentais, alunos e professores
compartilham um espaco de interacdo direta com os fenémenos naturais, contribuindo assim
para melhorias significativas na formacéo dos alunos, expandir a interacdo do aluno com o
mundo dos objetos e o das linguagens simbolicas. Diante disso, este trabalho teve como
objetivo geral analisar as contribuicdes que o emprego de atividades experimentais
proporciona para o ensino e aprendizagem em Optica. O projeto foi aplicado na Unidade
Escolar Miguel Lidiano, Localizada no Bairro Junco, Picos-Pl, pelos alunos do 5° periodo do
curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Piaui - UESPI, com os alunos do 9°
ano “B” do Ensino Fundamental II, faixa etaria de 14 a 16 anos, turno tarde. O tipo de
pesquisa utilizada foi quali-quantitativa. As aplicacbes foram em dois momentos, o primeiro
momento consistiu em investigar o conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao contetdo
ministrado. Foi aplicado um questionario com oito questdes fechadas. No segundo momento,
foi ministrada aula tedrica expositiva do tema Optica, fazendo uso experimentos, finalizando
assim com a reaplicac¢do do questionario como forma de avaliar o conhecimento adquirido. Os
resultados coletados através dos questionarios foram positivos, onde em uma turma composta
por 21 alunos, 17 estavam presentes no momento da coleta de dados, e destes contabilizou-se
86,02% de respostas certas em comparagdo com o questionario prévio que sé foram 32,34%
de acertos. Pode-se afirmar entdo, que a utilizacdo da experimentacdo no ensino de ciéncias
desempenha um papel importante para se alcancar uma aprendizagem significativa, sendo

uma ferramenta didatica de ensino capaz de proporcionar a unido entre teoria e pratica.
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RESUMO SIMPLES:
A Teoria da Evolucdo Bioldgica deve ser trabalhada nas escolas de forma clara e objetiva,

fazendo integracdo com outros conhecimentos, associando a andlise de diferentes nocdes que
professores e alunos tém a respeito deste tema, para ndo entrar em conflito. E necessario que o
docente tenha consciéncia a respeito de suas proprias convicgdes, dentro de um tema, levando
o0s estudantes a uma reflex&o sobre os caminhos que podem ser tragados para que se alcance
um processo de ensino/aprendizagem voltado para o conhecimento cientifico. H4 uma grande
necessidade e importancia de se trabalhar a origem e evolucédo da vida nas escolas, também
como recomendacgédo pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A fim de ampliar,
desenvolver e aperfeicoar ainda mais a compreensdo e estimo dos alunos sobre a
diversidade biologica. O presente projeto foi desenvolvido na Unidade Escolar Miguel
Lidiano, localizada no Bairro Junco, no municipio de Picos-PI, com alunos do 9° ano “A”
do ensino fundamental I, da faixa etaria de 14 a 16 anos, turno tarde, no dia 19 de
dezembro de 2022, pelos alunos do 5° periodo do curso de Ciéncias Bioldgicas da UESPI-
Picos. Este trabalho teve como objetivo geral facilitar o ensino-aprendizado dos alunos
sobre o conteudo “A evolugdo dos seres vivos”. O tipo de pesquisa utilizada foi quali-
quantitativa. A metodologia de aplicacdo foi de uma aula, de duracdo de 50 minutos, sendo
que, no primeiro momento, foi ministrado o contetdo expositivo sobre esse assunto com 0
objetivo de despertar o interesse e a curiosidade dos alunos. No segundo momento da aula, a
turma foi dividida em dois grupos, e foram aplicadas quatro atividades: 3 dindmicas sobre 0s
devidos temas abordados em sala, sendo premiada a equipe camped de cada dinamica, e logo
depois, um questionario de multipla escolha, onde, os discentes tiveram um tempo de cinco
minutos para responder. Os resultados coletados através dos questionarios foram positivos,
em uma turma composta por 25 alunos, contabilizou-se 72,8% de acertos. Neste sentido,
percebe-se a necessidade e a importancia de se trabalhar a origem e evolucdo da vida nas

escolas.
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RESUMO EXPANDIDO

O objetivo do projeto foi fazer com que as criancas vivenciassem atraves do brinquedo cantado,
diferentes movimentos corporais em conjunto, tendo como base a ludicidade. O movimento é
extremamente importante para o aprender, principalmente nessa fase de descoberta do mundo.
Entende-se que com o movimento e a interacdo, o aprender fica mais dinamico para as criangas,
onde irdo obter conhecimento através da danca e da brincadeira, trocando entre si também
experiéncias e aprendizados. Através da aplicacdo do projeto pode-se perceber que quanto mais se
usa do ludico com criancas dessa faixa etaria maior sera o aproveitamento do conhecimento, pois
eles se interessam mais em participar. Os resultados mostraram que quando os alunos se davam
conta de que eram mausicas e dangas que seriam apresentadas a eles, ficaram mais empolgados e
energizados. Com isso, compreende-se que o0s professores devem estar sempre levando essas
brincadeiras interativas para seus alunos, pois desse modo irdo conseguir maior participacdo dos

alunos nas suas aulas. Além disso, tentar sempre relacionar o aprendizado e 0 movimento.

Palavras-chave: Movimento; criancas; interacdo; ludico.
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Introducgéo
A escola é um importante ambiente de instigagdo para o educando, pois é dentro do

ambiente escolar que a criangca é moldada para viver em sociedade através do desenvolvimento
integral adquirido na mesma. Portanto o professor possui um papel essencial no processo de

ensino-aprendizagem, pois ele constantemente tem que produzir novos subsidios para o ensino dos



mesmos diante das novas tecnologias (Dessen; Polonia, 2007).

A Educacéo Infantil é de grande importancia para o desenvolvimento do ser humano, pois
é nessa fase que a crianga comeca a descoberta do mundo e de si mesma. Sabe-se que a crianca
aprende no brincar, e a escola na Educagdo Infantil vem introduzindo cada vez mais o ludico na
aprendizagem de tais.

Segundo Piaget (1978), a atividade lGdica é algo obrigatério para o desenvolvimento
intelectual do individuo. Com isso, entende-se que o brincar e o lidico ndo sdo apenas um gasto

de energia na infancia, mas que também enriquece o intelectual das criancas. Ele pontua que:

“O jogo e o brincar, portanto, sob as suas duas formas essenciais de exercicio sensorio-
motor e de simbolismo, proporciona uma assimilagdo da real a atividade propria,
fornecendo a esta seu alimento necessario e transformando o real em funcdo das
necessidades multiplas do eu. Por isso, os métodos ativos de educacio das criangas exigem
todos que se forneca as criangas um material conveniente, a fim de que, jogando e
brincando, elas cheguem a assimilar as realidades intelectuais que, sem isso, permanecem
exteriores & inteligéncia infantil. ” (Piaget 1976, p.160).

Diante disso, na aplicacdo do ludico temos o0s jogos e brincadeiras que auxiliam o0s
professores/pedagogos na elaboracdo de atividades para o desenvolvimento na Educacdo Infantil
dentro do &mbito escolar. O ato de brincar implica na vida da crianca como uma forma de
aprender de uma forma divertida para a mesma, é algo que ¢ feito com prazer. E desfrutando da
brincadeira que a crianca também aprende, e que se é estimulado varios aspectos, tanto sociais
guanto cognitivos que sdo essenciais para 0 seu desenvolvimento como um ser sociavel. Nesse

sentido se faz necessario ressaltar a importancia do ludico na vida de cada um (Machado, 2021).

O presente trabalho justifica-se pela necessidade que alunos do ensino infantil tém de
conhecer e reconhecer o préprio corpo, trazendo o ludico através de brincadeiras e dancas, pois
segundo Piaget é nessa fase que a crianca comeca a associar palavras a objetos ou coisas. O
objetivo foi propor maneiras de (re)conhecimento corporal de maneira ludica, desenvolvimento

motor e do raciocinio.

Material e Métodos

Para realizacdo da aplicacdo das dancas foi escolhida a creche Municipal Doroteia Cristo
Oliveira da cidade de Picos-Pl com criancas de 3 a 5 anos. Com duracéo de 3 horas e com o total
de aproximadamente 30 alunos. As atividades foram desenvolvidas no patio coberto da escola. As
professoras de cada sala direcionaram as criancas em filas para que se posicionassem no patio de
forma organizada.

Foram desenvolvidas dangcas com o objetivo de inter-relacionar ao movimento,



aprendizado e diversdo. Segundo a Base Nacional Curricular Comum, as dangas devem ser
empregadas desde as fases iniciais da educacéao basica, devido a sua relagdo direta com melhora na
flexibilidade, coordenacdo motora, nocbes de espaco, lateralidade, postura, consciéncia corporal,
dentre outros. Mediante a isso, foram executadas as seguintes musicas: morto vivo, musica partes

do corpo de Caninopolis e a musica estatua da Xuxa.

Resultados e discusséo

O projeto foi aplicado a criancas de 3 a 5 anos de idade na creche Municipal Doroteia
Cristo Oliveira na cidade de Picos-Pl, de forma presencial com todas as criangas presentes no dia
da apresentacdo. Inicialmente foi feita a apresentacdo do grupo, conforme Figura - 1. Logo em
seguida foram feitas perguntas como: VVocés gostam de brincar? VVocés gostam de dangar? Querem
que a gente coloque uma mausica para dancarmos? Vocés conhecem as partes do seu corpo?

conforme Figura - 2.

Figura 1- Apresentagdo do grupo Figura 2 - As dangas com as criangas

Fonte: arquivo pessoal (2023) Fonte: arquivo pessoal (2023)

Na escola ha um predominio de atividades e encaminhamentos puramente pedagdgicos que
fortalecem o trabalho com os corpos presos em carteiras, controlados e enfileirados. As inimeras
formas de expressdo e de interatividade ndo pertencem mais ao espago escolar. As regras e 0s
deveres da sala de aula, ou, podemos dizer, da escola, sobrepdem-se aos reais valores que se
pregam na educacdo, que deveriam ser 0 de proporcionar vivéncias e experiéncias de
aprendizagens (Surdi; Melo; Kunz, 2016).0s jogos e brincadeiras do presente projeto nesse
contexto conseguiram resgatar nas criancas possibilidades que transcederam os limites da
imaginacao

Na revisao sistematica de Gadelha et al. (2021) afirmam que quando o foco escolar € a de
aceleracdo da alfabetizacdo, ha uma negligéncia e sufocamento do brincar no espaco escolar e

ressaltam que o brincar € uma grande fonte de desenvolvimento e aprendizagem. No ato de brincar



a crianga percebe para depois pensar e se organizar diante da realidade. Doa-se por completo
numa relacdo que é dialdgica e corporal com o0 mundo.

No projeto, pode-se analisar que parte dos alunos presentes nas dancas e brincadeiras ja
possuiam uma nog¢do ao que se referia as partes de seus corpos. Tal analise foi feita mediante
perguntas feitas individualmente sobe forma de brincadeira, como: Vocé gostou das brincadeiras?
Vocé sabe me dizer onde fica sua orelhinha? VVocé quer brincar mais? Como resultado notou-se
que utilizar o ludico como ferramenta de ensino para criangas dessa faixa etaria maximiza o
aprendizado e a utilizacdo de brincadeiras interativas ajuda no controle e envolvimento da turma.
Ao final houve um momento com a chegada do papai Noel, conforme Figura — 3, que as criancas
gostaram muito. Percebeu-se também que a aplicacdo de algo mais dindmico ajudou a prender a
atencdo dos alunos por mais tempo, desenvolvendo assim aspectos fisicos, cognitivos e sociais.

Figura 3- O papai Noel

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Concluséo

Concluiu-se que a ludicidade presente no uso das dancas e do brinquedo cantado € grande
aliada para essa fase inicial do desenvolvimento infantil, pois, além de melhorar a interacdo social
entre elas, movimentar o corpo, proporciona momentos que deixam memorias prazerosas e

divertidas, fortalecendo assim a sua autoestima e o sentimento de pertencimento.

Além disso, houve intensa participacdo dos alunos, aumentando o vinculo professor-aluno.
Entende-se que o professor com o seu papel de ampliar o universo de habilidades, experiéncias,
conhecimentos e de novas aprendizagens, devem sempre estar utilizando o ludico como uma
melhor ferramenta de ensino para criangas, pois assim seus alunos irdo se divertir e aprender ao

mesmo tempo, trazendo beneficios para ambos.
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RESUMO SIMPLES:
O projeto Brincando e aprendendo foi realizado durante a disciplina de Préticas Pedagdgicas I,

do curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica com o 9° ano do Ensino Fundamental de
29/11/2022 a 23/12/2022 na escola Coelho Rodrigues na zona urbana de Picos/Pl, no turno da
tarde. As atividades realizadas na escola foram de observacdo, planejamento e intervencdo,
foram realizadas durante o projeto competicGes, jogos e brincadeiras. As brincadeiras séo de
suma importancia para a vida das pessoas, pois ajudam no desenvolvimento de diversas
habilidades afetivas socias e motoras. No ambito escolar os jogos e brincadeiras tradicionais tem
o0 papel de propagar a cultura por um meio mais descontraido e divertido do que ficar apenas
lendo livros de histéria, além de proporcionar experiéncias incriveis na vida dos educandos,
despertando até o interesse para buscarem aprender mais sobre a cultura de outros jogos. A
execucdo do projeto durante essas trés semanas nos fez notar o quédo importante é o profissional
de educacdo fisica nas escolas, para que os alunos tenham desde cedo o contato com boa parte
dos esportes e facam atividades fisicas que irdo agregar de forma direta a vida desses futuros
adultos. O projeto influenciou de forma positiva nossa trajetéria como docente, pois tivemos a
oportunidade de ver a realidade das escolas publicas e o quanto nossa futura profissdo pode
mudar a vida dessas criangas, tornando as suas experiéncias do dia a dia mais prazerosas,
consequentemente teremos criancas saudaveis e com bom desenvolvimento motor. Concluiu-se
que a educacao fisica tem a finalidade de auxiliar no desenvolvimento do alunado, e deve ser
prioridade no ambito escolar, promovendo o desenvolvimento psicomotor. E as escolas sdo um
dos principais meios educacionais com eficiéncia para a realizacdo desta pratica. As atividades
fisicas contribuem na melhoria da qualidade de salde e na prevencdo de doencas para todos 0s

publicos, garantindo a longevidade, através dos beneficios fisioldgicos, psicoldgicos e sociais.

Palavras-chave: Educacao fisica; Jogos; Projeto; Escolas; Cultura.

Graduanda do Curso de Licenciatura Plena em Educacio Fisica da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus
Professor Barros Aradjo, Picos, Brasil.
“Graduando do Curso de Licenciatura Plena em Educacéo Fisica da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus
Professor Barros Aradjo, Picos, Brasil.



*Mestre em Saude Coletiva (UNIFOR) e Professora do Curso de Licenciatura em Educacio Fisica da Universidade
Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor Barros Aradjo, Picos, Brasil.
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RESUMO EXPANDIDO:
O presente trabalho € o relato de experiéncia de um projeto de pratica pedagogica executado em

uma creche localizada na zona urbana da cidade de Picos/Pl, pelos alunos do 111 bloco do curso de
Licenciatura em Educacao Fisica da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), campus Professor
Barros Araujo. As turmas do ensino infantil 111, 1V e V foram contempladas e as criangas tinham
entre trés e cinco anos de idade. O objetivo principal do projeto foi proporcionar vivéncias ludicas
atraves da pintura corporal de pelo menos uma fruta, previamente citada na brincadeira, a ser
escolhida pela crianca. Através disso, foi possivel estimular, além da coordenagdo motora fina, o
lado cognitivo e social das criangas. E relevante ressaltar a importancia da utilizacdo dos jogos e
brincadeiras no processo pedagdgico, pois 0s contelidos podem ser ensinados por intermédio de
atividades predominantemente ludicas, oportunizando um aprendizado efetivo para este pubico.
Na educacgéo infantil aspectos como a criatividade e a ludicidade fazem parte do processo de
ensino- aprendizagem e que a pintura corporal pode ser utlizada como estratégia de ensino, pois da

a crianca a possibilidade e experiéncia de explorar diferentes sentimentos, cores, linhas e formas.

Palavras-chave: Ludico; Pintura; Educacdo Infantil; Educacdo Fisica.
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Introducgéo
Unir a observagdo do convivio escolar com uma organizacdo planejada do conteudo

adequado abre a possibilidade da crianga de um aprendizado significativo (Braga, 2016).

A educacdo ladica permite um desenvolvimento global e uma visdo de mundo mais real,



pois o brincar pode ser visto como uma forma mais pura de inser¢do da crianga na sociedade, a
qual se dé& através de jogos, brincadeiras e brinquedos. Através da criatividade e das descobertas,
as criangas conseguem se expressar, compreender, criticar, analisar e transformar a realidade.
Dessa forma, se bem construida, compreendida e aplicada, podera favorecer uma melhoria do
ensino, seja no ambito psicomotor e social, como também na formacao dos valores do educando e
contribuindo em uma melhora no relacionamento das pessoas na sociedade (Dallabona, 2004).

A Educacdo fisica € um componente curricular presente na Educacéo Infantil, através dos
direitos de aprendizagem e seus desenvolvimentos, a partir dos campos de experiéncias, devido a
sua importancia para o desenvolvimento motor da crianca (Brasil, 2017). Assim como ressalta
Gadelha (2020), que a linguagem, emocdo, corporeidade e a interacdo com outros individuos sdo
alguns dos fatores que justificam a intervencdo do professor de Educacdo Fisica na Educacao
Infantil.

A importéncia das pinturas no desenvolvimento cognitivo da crianga se da nas condi¢cdes
proporcionadas para que essa possa se expressar por meio de diferentes formas de linguagem,
alcancando uma sensibilidade no brincar coletivo e na expressdo corporal através das pinturas.
Além disso, auxilia no desenvolvimento da coordenacao
motora, incentiva na percepcdo das cores e desenvolve a parte da criatividade, pelo fato da
expressao artistica esta ligada totalmente a imaginacdo (Parise, 2021). Portanto, o objetivo do
presente projeto foi proporcionar vivéncias ludicas que estimulasse a crian¢a nos dominios motor,
cognitivo e social através de pinturas corporais em criancas de 3 a 5 anos da Creche Dorotea

Cristo de Oliveira, na cidade de Picos.

Material e Métodos
A primeira visita a escola foi a apresentacdo do projeto de pratica pedagodgica Il a diregéo e

coordenacdo da Creche Doroteia Cristo de Oliveira, localizada na zona urbana da cidade de
Picos/Pl. Apos a autorizacdo da direcdo, os discentes se dirigiram até as salas de aula para
conversarem com as professoras e conhecerem as criangas. As turmas contempladas foram as do
infantil 11l, IV, e V, em um total de seis turmas, sendo duas de cada série, regularmente
matriculadas no turno da tarde. As criangas tinham entre trés e cinco anos de idade.

O segundo encontro foi a realizacdo da principal atividade do projeto, onde foi realizada a
pintura nas méaos e bracos das criangas, de algumas frutas que seriam citadas em uma historinha de
Natal ao final do projeto: limdo, laranja, uva e morango. Foram utilizadas tintas atoxicas nas cores
vermelha, roxa, verde e laranja; além disso, pinceis e os moldes das referidas frutas previamente

confeccionados em isopor e papel. As criancas foram trazidas pelas suas professoras para a area



coberta. La os discentes explicaram a atividade e convidaram as criangas a participarem. Ao final

da atividade as criancas lancharam e depois voltaram para as salas de aula.

Resultados e discusséo
Obteve-se autorizagcdo de uma tarde para a realizagdo do projeto, onde contemplasse todas

as turmas do ensino infantil. Isto se deu em virtude de mudangas no calendario escolar e as
diferencas entre o periodo letivo da UESPI e educagdo basica municipal, ainda reflexo da
pandemia que desconfigurou periodos letivos e as ferias escolares, especialmente da UESPI.
Atividades realizadas no turno da tarde tiveram uma média de 3 horas de duragdo, com um publico
de aproximadamente 30 criancas.

De acordo com Dallabona e Mendes (2004), o ladico na educacdo infantil, tem por
objetivo oportunizar ao educador a compreensdo do significado e da importancia das atividades
ludicas na educacdo infantil, procurando provocé-lo, para que insira o brincar em seus projetos
educativos, tendo intencionalidade, objetivos e consciéncia clara de sua acdo em relagdo ao
desenvolvimento e a aprendizagem infantil. No presente estudo foi observado que, apesar de
serem alunos da educacdo infantil, sem muito contato anteriormente com atividades coletivas, eles
souberam compreender a atividade, e houve cooperagéo e participacédo de todas elas, inclusive as
criangas com transtorno de espectro autista.

Gadelha et al.(2020) enfatiza que a observacdo do brincar, em ambiente natural ou
controlado, garante que essa espontaneidade da crianca seja acessada, sendo possivel caracterizar
o contexto no qual ela brinca, bem como efetuar o controle de outras varidveis que possam
interferir na natureza do brincar. Na escola, elas admiravam as cores e os formatos das frutas em
que tinham sido feitas (Figura 1); dancaram muito ao som das musicas que representavam cada
frutinha pintada (Figura 2). Ao final ouviram a histéria das frutas, que, por ser antes do periodo

natalino, foi adaptada para este tema (Figura 3).

Figura 1- Pintura nas maos e bracos das criancas



Fonte: arquivo pessoal (2023)

Figura 2- A dancinha das rutas
' Ee—

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Figura 3- A historinha das frutas

h

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Consideraces Finais

Concluiu-se que, apesar dos imprevistos ocorridos no dia da execucdo do projeto,
obtiveram-se resultados positivos. O processo de pesquisar sobre o tema e confeccionar materiais
provocou reflexdes sobre o cuidado com a elaboracéo de futuras atividades. Nessa faixa etaria é



preciso de um pouco mais de atencdo e carinho, a boa relacdo professor-aluno promove sem
duvidas, um melhor ambiente de aprendizagem, e esta, por sua vez, especialmente para este

publico deve ser permeada de ludicidade.
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RESUMO EXPANDIDO:
O estégio supervisionado € o0 momento em que o discente pde em préatica tudo o que foi aprendido

ao longo do curso, 0 mesmo participara de experiéncias e da realidade em uma sala de aula. O
objetivo do presente trabalho é relatar sobre as experiéncias vividas no estagio. O estagio foi
desenvolvido na Unidade Escolar Teresinha Nunes, Rua Nossa Senhora de Fatima, Picos-PlI,
realizado no ensino fundamental Il (6° ao 9° ano), nos horérios da manhd e da tarde. Conclui-se
que a importancia do estagio supervisionado é imprescindivel para a futura vida profissional do
académico, pois, a experiéncia facilitard lidar com possiveis maiores desafios no mercado de

trabalho.

Palavras Chaves: Educacdo Fisica; Ensino Fundamental 1I; Estagio Supervisionado; Formacéo
Discente.
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Introducao
O estagio supervisionado possibilita conhecer, experimentar e vivenciar a Educagéo Fisica

no contexto escolar, assim como alguns obstaculos encontrados, de modo a refletirmos sobre o
caminho que queremos seguir; com a realidade da instituicdo escolar a partir das praticas, da
observacdo, da participacdo e da docéncia (Bloemer et al. 2019). E o momento inicial de
aproximagdo com o ambiente escolar; e tem trés momentos distintos: observacéo, participagéo e
regéncia. Nessas fases que o discente presencia a realidade da escola em todos seus aspectos e tem
a oportunidade de avaliar as teorias aprendidas ao longo do curso, buscando sempre relacionar a

teoria com a pratica (Cruz et al, 2023).



Segundo Carvalhinho e Rodrigues (2004) a realizacdo de um estagio pedagogico € vista
pelo aluno estagiario como o momento mais marcante e com maior significado na sua formacéo
como futuro profissional educativo, devido aos imensos desafios que ele encontra. O trabalho tem
como objetivo relatar a experiéncia discente durante o estagio supervisionado, apontando as

realidades encontradas no contexto escolar.

Metodologia

O estégio foi desenvolvido na Unidade Escolar Teresinha Nunes localizada na zona urbana
da cidade de Picos/PI. Foi realizado no ensino fundamental nos anos finais do ensino fundamental,
séries do 6° ao 9° ano A metodologia consistiu em trés fases: observacéo, participacdo e docéncia.

Os primeiros momentos foram caracterizados por observacdo do ambiente escolar quanto a
sua estrutura, profissionais, documentos e de como ocorrem as rotinas das aulas na escola. Nessa
fase, pudemos observar o funcionamento da escola, os documentos que sédo produzidos para seu
bom funcionamento, as rotinas de sala de aula, 0 que proporciona o primeiro contato com as
turmas e dessa forma identificar suas principais caracteristicas, com base nos comportamentos dos
alunos e na postura, o desenvolvimento do trabalho de um professor com o aluno. No segundo
momento aconteceu a participacdo nas atividades juntamente com a professora foi decidido a
criacdo de um interclasse de futsal e queimada. Os materiais utilizados foram bolas, apitos e
cronometro.

Além do mais em todas as aulas era trabalhado o futsal e a queimada. A grande dificuldade
era a realizacdo das aulas préaticas para preparacdo dos alunos, pois o colégio ndo tinha quadra, o
que dificultou as aulas, pois tinhamos receio de que os alunos caissem e se machucassem. Logo
apo6s foi necessario se deslocar da escola para uma quadra ofertada por outra escola para o
treinamento do campeonato. O interclasse (Figura 1) aconteceu entre os dias 21\11 2022 a

28\11\2022 nos turnos manha e tarde, organizado pela professora e 0s estagiarios.

Resultados e Discussfes
O estagio ocorreu na Unidade Escolar Teresinha Nunes teve como resultados de cunho

social, preparatorio tanto para os alunos, quanto para os estagiarios, foram adquiridos
conhecimentos praticos no dia a dia dentro da escola, os quais irdo servir futuramente em vida
profissional. Foi colocado em préatica todo o conhecimento tedrico aprendido no decorrer da
graduacao e também serviu como forma de aprendizado a pratica em si, pelos desafios impostos
durante o estagio curricular a ter que se moldar perante as dificuldades encontradas.

De acordo com Zotovici et al. (2013) formacgéo académica necessita ser reflexiva e critica,

mantendo-se a qualidade de ensino. Portanto, os campos conceituais de formacdo servem de



balizadores, partindo do conhecimento cientifico e pedagdgico no processo de aprendizagem
transdisciplinar e, na construcéo e producdo de conhecimento, considerando que a formacédo do
professor e do profissional de Educacdo Fisica possui uma caracteristica que Ihe é peculiar a
respeito do corpo de conhecimento e sua pratica, o que leva & compreensdo sobrea necessidade de
pensar 0s campos de entrelacamento e tensao entre teoria e pratica.

Segundo Isse e Molina Neto (2016) o estagio possibilita questionamentos acerca da
perspectiva motora, estanque e utilitaria, ainda tdo presente na Educacdo Fisica escolar. Ainda,
segundo ela, ha necessidade de enfrentar as questdes evidenciadas pelo seu estudo, entre elas, a
compreensdo de que o estagio € um momento de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos
nas disciplinas técnico-instrumentais. Precisamos enfrentar o fato de que o estagio, muitas vezes,
privilegia as acOes de teor utilitario, o cumprimento da carga horéria e de exigéncias burocréticas
em detrimento da reflexdo pedagdgica e epistemoldgica.

O estagio proporcionou a todos uma maneira de enxergar as dificuldades existentes nas
escolas, sendo que cada unidade apresenta uma deficiéncia diferente da outra, seja em questdo de
espaco para a realizacdo das atividades praticas, a caréncia de matérias para uma aula tedrica e
assim por diante. No final de tudo, o que se teve de mais resultados foi a experiencia adquirida
para driblar essas barreiras e poder ofertar uma aula fundamentalmente correta e proporcionando o

aprendizado ideal para os alunos.

Figura 1- Jogos interclasse

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Considerac0es finais
O estagio supervisionado é essencial para a formacdo do discente, visto que é durante

esta experiéncia que o discente pde em pratica tudo o que foi visto até o0 momento de sua
formacdo. O discente enfrenta diversas dificuldades, como: falta espago, de materiais, varios
alunos com personalidades, culturas e pensamentos diferentes. A teoria é diferente da pratica,
entdo, o estagio é importante para a formacao do académico.
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RESUMO EXPANDIDO:
O Estdgio Curricular Supervisionado é caracterizado como um ambiente de formagéo

compartilhada, estreitando os lagcos entre as universidades e as escolas de ensino basico. Desta
forma, os estagidrios tém experiéncias na Educacdo Fisica Escolar, com a finalidade de
desenvolver o corpo através do movimento, proporcionando diversos beneficios, principalmente a
ampliacdo do repertério motor dos alunos. Objetivou-se apresentar as vivéncias do estagio,
realizadas por alunos do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual do
Piaui. As atividades aconteceram em trés escolas da zona urbana da cidade de Picos — PI, durante
0 periodo de outubro a dezembro de 2022, com alunos do ensino fundamental I, 6° ao 9° ano,
com faixa etaria de 12 a 19 anos. Composta por aulas tedricas e préaticas, foram aplicados objetos
de conhecimento como: lutas, esportes, jogos e brincadeiras e dancas. Pode-se observar que 0s
alunos demonstraram grande interesse nas atividades propostas e aceitaram os desafios de
vivenciar praticas que ndo sdo do seu cotidiano. Bons rendimentos foram observados durante a
pratica e nas avaliaces finais, 0 que motiva os professores a sempre buscar meios de realizar
atividades variadas, a fim de contribuir de forma significativa no processo de formacao e ensino

aprendizagem dos educandos.
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Fundamental; Cultura do Movimento.
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Introducgéo
O Estégio Curricular Supervisionado (ECS) é caracterizado como um ambiente de formacéo

compartilhada, estreitando os lagos entre as universidades e as escolas de ensino basico (ARNT,
2019). Como campo de formagdo, o ECS no processo de formacdo profissional, é a busca pela
profissionalizacdo do ensino, sendo indispensavel para a formacdo do académico e sua identidade
profissional.

No Brasil, 0 ECS esta previsto na Lei n°® 11.788/2008, que restringe o0 estagio para que seja
realizado com a supervisdo dos orientadores de estagio, devendo proporcionar experiéncias de
situacdes reais, com aplicagbes dos conhecimentos teorico-pratico adquiridos durante o curso,
objetivando uma formagéo voltada ao contexto atual (Brasil, 2008).

Desta forma, os estagiarios tém uma base do como trabalhar a Educacéo Fisica Escolar, com
a finalidade de trabalhar o corpo através do movimento, proporcionando lazer, cultura e expressédo
dos sentimentos, além da ampliacdo do repertério motor dos alunos. Diante da relevancia do tema,
0 presente trabalho tem como objetivo apresentar as vivéncias de Estagio Curricular
Supervisionado trabalhados nas séries finais do ensino fundamental, trabalhados pelos alunos do

curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual do Piaui.

Material e Métodos
Os estagios supervisionados foram desenvolvidos em trés escolas situadas na zona urbana

da cidade de Picos — PI, sendo elas: Unidade Escolar Coelho Rodrigues, Unidade Escolar Julieta
Neiva Nunes e Unidade Escolar Ozildo Albano. Os mesmos foram realizados entre 0s meses de
outubro a dezembro de 2022, nos turnos matutino e vespertino, com os alunos do ensino
fundamental 11, anos finais, do 6° ao 9° ano, com faixa etéaria de 12 a 19 anos.

Durante o periodo de realizacdo dos estagios nas referidas escolas, algumas etapas/fases
foram executadas: 1 — Observagéo; 2 — Planejamento; 3 — Regéncia. Na fase de observacgéo, os
estagiarios tiveram a oportunidade de acompanhar o cotidiano da escola, conhecer melhor a
realidade de cada aluno e observar a atuacdo do professor supervisor em sala de aula, bem como
as metodologias utilizadas e as intervencfes propostas, de modo a compreender a dinamica de
trabalho na profissdo e basear as suas praticas docentes.

Na fase de planejamento, os académicos, juntamente com o professor supervisor de
campo, realizaram o planejamento das aulas e atividades que seriam desenvolvidas na terceira
etapa do estagio. E por fim, na fase de regéncia, que é a etapa em que 0s estagiarios assumem de
fato o papel docente e conhecem verdadeiramente a sua futura profissdo, foram colocados em

praticas as aulas e atividades programadas na fase anterior.



As aulas ministradas englobavam a apresentacdo da base tedrica dos conteudos e a
exposicdo do aluno a vivéncia pratica daquilo que ele aprendeu, como forma de fixar melhor o
conhecimento adquirido. Nesse contexto, as aulas e atividades foram realizadas tanto em salas de
aulas, como em quadras poliesportivas e/ou areas abertas das escolas.

Para a realizacdo das aulas, as escolas disponibilizavam de alguns materiais didaticos,
como: bolas de futebol, voleibol e basquetebol; colchonetes; garrafas pets; bambolés; cones;
cordas; data show; pincel atdmico; folhas de papel A4; impressora digital. A partir do
conhecimento desses itens, os académicos estagiarios, juntamente com o professor regente das
turmas, pensaram as atividades que seriam desenvolvidas. Cabe ressaltar que todas as aulas e
atividades realizadas seguiram o que preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
cada ano de ensino.

As unidades tematicas trabalhadas durante os estagios nas escolas foram lutas, brincadeiras
e jogos, esportes e dancas. Todas as atividades iniciavam com sequéncias de mobilidade e
aquecimento, como forma de ativar a circulacdo sanguinea e preparar 0 corpo para a atividade
fisica. Nesse sentido, dentre algumas atividades desenvolvidas, pode-se citar: postura das lutas e
alongamentos especificos (Figura 1); jogos pré-desportivos do voleibol, como o volencol (Figura
2); jogos e brincadeiras de matriz africana como saltando feijoes e mamba (Figura 3), entre outras.
Além disso, também houve a oportunidade dos académicos estagiarios em participar de atividades
que contemplavam o calendéario escolar e também de outras disciplinas, como reunido de pais e

mestres, roda de conversa sobre a Umbanda, entre outros.

Resultados e Discussao

A Educacdo Fisica Escolar tem por objetivo trabalhar e desenvolver o corpo e seus mais

diversos movimentos com o intuito de lazer e cultura, expressdo de sentimentos, afetos e emocgdes
(instrumentos de comunicagdo). Desta forma, tornando possivel a promocdo, recuperacdo e
manutencdo da salde em diversos ambitos (fisico e mental) (Brasil, 1997).
Na escola Julieta Neiva Nunes, o inicio foi marcado pela busca de aproximagdo com o professor
objetivando refletir acerca de suas agdes e praticas cotidianas no ambito de ensino. Apds as
primeiras interagdes serem estabelecidas, iniciou-se o delineamento das agdes que seriam
vivenciadas e a préatica voltada aos anos finais do ensino fundamental. Com isso, ap0s conversas,
foi estabelecido um plano sobre as atividades educativas cotidianas, suas caracteristicas e seus
significados. O conteudo que estava sendo trabalhado era “a pratica das lutas no mundo”.

Vale ressaltar que, ainda hoje, as lutas possuem uma visdo distorcida dentro do processo de



ensino-aprendizagem e que por muitas vezes deixa confuso a sua pratica na educacdo (Ruffino;
Darido, 2015). Visto isso, foi realizado durante as primeiras aulas perguntas sobre quais eram as
visdes que os alunos tinham sobre as lutas e as respostas foram positivas. Alguns falavam que era
uma pratica que visava competicbes como: olimpiadas, UFC, WWE, dentre varias outras;
enquanto outros diziam que eram “legais”. Contudo, por mais que nédo estejam erradas, as praticas
corporais de combate também abrangem muito mais, como aspectos historico-culturais tornando-
as parte da cultura corporal, sendo uma das mais relevantes e elementares manifestagdes dessa
sapiéncia.

Portanto, os objetivos dessas aulas foram: 1 - quebrar certos paradigmas quanto ao ensino
das lutas; 2 - proporcionar novas vivéncias e 3 - compartilhar saberes. Pois as lutas sdo parte do
que compde a cultura corporal dos seres humanos e precisam ser ensinadas nas escolas, nas aulas
de Educacdo Fisica (Ruffino; Darido, 2015). Nisso, as primeiras aulas foram marcadas por
conteudo histdrico e as concepgdes dentre as diversas lutas com suas respectivas semelhancas e
diferencas.

Apo6s promover atividades de cunho tedrico, teve inicio as praticas. No seu decorrer, foi
notério o entusiasmo e cooperacdo dos alunos para com a aula, principalmente durante os
fundamentos de soco e demonstracdo dos equipamentos de uso pessoal e coletivo. Por se tratar de
algo novo, desafiador e de grande “curiosidade” por parte dos aprendizes, muitos conseguiram
assimilar os fundamentos ensinados e até mesmo dar ideias de quais praticas queriam para as

préximas aulas.

Figura 1- Ensino da postura das lutas e alongamento especifico

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Apesar da dificuldade de alguns para realizar os movimentos, eles se mantiveram
engajados e dispostos a aceitar a atividade, pedindo sempre para repetir os movimentos. Com isso,

pode-se entender que as aulas voltadas a esse conteddo tiveram bons rendimentos que foram



observados, ndo so durante a pratica, mas principalmente nas avaliacdes finais.

Quanto a questdo de incertezas e dificuldades sobre sua disseminacdo no ensino, é necessario
sempre frisar os aspectos morais dessas atividades e deixar claro sobre sua realizagdo. O professor
deve deixar bem claro aos alunos sua perspectiva e o verdadeiro sentido das lutas. Pois as lutas
ndo sdo sindnimas e muito menos combustivel da violéncia.

Na escola Coelho Rodrigues, foram praticadas atividades diversas para estabelecer boas
condicbes praticas no quesito repertério motor, onde as unidades tematicas trabalhadas foram
“brincadeiras e jogos” e os “esportes”. Dentre as atividades realizadas, teve-se 0 desenvolvimento
do voleibol, do handebol e a vivéncia de jogos e brincadeiras populares do Brasil e de matriz
africana. O objetivo dessas préaticas foi buscar o desenvolvimento/movimentagdo corporal, tendo
em vista o comportamento sedentério e a falta de vivéncias praticas que a pandemia da Covid-19
acarretou; e, o conhecimento de novas culturas proporcionadas pela pluralidade de movimentos,
pois na maioria das escolas, por muitas vezes, é vista apenas a pratica do futebol ou quando o
professor leciona outra modalidade esportiva, ndo entra na pratica e fica apenas na teoria. Esses e
outros desafios devem ser vencidos pelos profissionais que estao por vir.

Nesse contexto, cabe ressaltar que os alunos gostavam bastante de futebol/futsal, um dos
esportes mais praticados e conhecidos pela cultura brasileira e de jogar queimada. Nas aulas
praticas, a maioria deles ja indagava se seria praticado o futebol/futsal, é tanto que alguns
funcionarios da referida escola ja perguntavam a(0) estagiario(a) se ndo iria levar a bola de futsal
porque os alunos s6 queriam praticar determinada modalidade esportiva nas aulas de Educacéo
Fisica. No entanto, almejando superar esse impasse e promover vivéncias diversas, agregando
mais conhecimento aos educandos, 0 estagiario fez uma espécie de negociacdo com 0S mesmos
onde prop6s ministrar os contetdos planejados e todos participarem e alguns minutos antes da
finalizacdo da aula, eles teriam a oportunidade de praticar o que esporte ou 0 jogo desejado. Todos
concordaram e as aulas fluem perfeitamente.

O voleibol, esporte que explora os multiplos movimentos corporais, ndo s6 auxilia no
desenvolvimento motor do praticante, como também desenvolve a autoestima, o cooperativismo, a
disciplina, a organizag&o e serve como meio de socializag&o entre alunos do sexo oposto. Fundado
por volta de 1895, o voleibol é hoje um dos esportes mais populares do mundo (Souza et al.,
2010). Contudo, pouco se sabe sobre 0 jogo no aspecto pratico. Portanto, um dos principais
motivos para empregad-lo durante a regéncia foi para aprofundar, atraves da pratica, 0s
conhecimentos sobre essa modalidade com atividades pré-desportivas sem a busca pela

competicdo. Ele se aplica a modalidade esportiva do handebol.



Figura 2- Jogo pré-desportivo do voleibol: volencol

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Quanto aos jogos e brincadeiras, buscou-se trabalhar os populares do Brasil, que
almejavam a diversdo e a aprendizagem, relembrar de atividades praticadas na infancia e que
estimulavam o desenvolvimento e/ou ampliagdo da consciéncia corporal dos movimentos, a
interacdo social e o trabalho em equipe; e, os de matrizes africanas devido a sua riqueza e
contribuicdo étnico-cultural (Brasil, 1997). Outro motivo da aplicacdo dos jogos e brincadeiras
tradicionais de origem africana diz respeito ao conhecimento de muitas atividades que sé&o
praticadas no dia a dia, mas que muitos ndo sabem sua origem e/ou ndo conhecem 0s contextos
histéricos. Nesse contexto, 0 jogo como pratica social engloba multiplas manifestacbes ludicas
que tornam possivel os processos educativos, e € por meio do brincar, do jogar que podemos
trabalhar ndo s6 a motricidade, como também aspectos culturais e étnicos firmando o

reconhecimento de povos que, na maioria das vezes, sdo excluidos.

Figura 3 - Jogos e brincadeiras de matriz africana: saltando feijoes e mamba
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Fonte: arquivo pessoal (2023)

Assim, durante as aulas, tanto de voleibol e handebol quanto de jogos e brincadeiras, foi
possivel observar grande participacdo dos alunos, além do interesse nessas praticas “novas”. De
acordo com Cristovao (2018) “o desconhecido gera curiosidade, e atraves dela cria-se o gosto”. As

vivéncias foram positivas e tiveram grande aquisicdo no sentido de conhecimento e praticas



corporais. 1sso € positivo do ponto de vista letivo e gera engajamento para que os professores
busquem meios de realizar diversas, mas também “novas” atividades.

No Ozildo Albano, devido ao tempo e calendario apertado, foi possivel trabalhar apenas
uma aula tedrica de dancas regionais. O restante do tempo foi utilizado para aplicacfes de provas e

elaboracdo da feira cultural sobre o descobrimento do Brasil.

Considerac0es Finais
Portanto, as experiéncias vivenciadas no Estagio Curricular Supervisionado Il em

Educacéo Fisica, nos anos finais do ensino fundamental, foram de extrema relevancia para a vida
académica e futuramente profissional dos estagiarios, uma vez que proporciona o entendimento
acerca da dindmica de trabalho na profissdo e da suporte a estes de como basear as suas praticas
docentes; e, contribuiram de forma significativa no processo de formacéo e ensino aprendizagem
dos educandos.

Observou-se um aumento da assimilacdo de conhecimentos ja adquiridos por parte das
criangas, como € o caso das brincadeiras mamba e saltando feijoes, que muitos conhecem por
outras denominacdes e ndo sabiam que era contribuicdo dos povos africanos; e, a organizacéo de
novos conhecimentos, como é o caso da aprendizagem dos golpes de lutas.

Nesse sentido, assim como ocorreu nos estagios, é de fundamental importancia que todos
os profissionais da area, exponham os alunos as mais novas e diversificadas vivéncias corporais
onde tenham contato com diversos tipos de esportes, jogos e brincadeiras, lutas, estilos de danca,
ritmo, noc¢des de espaco, culturas e outros, pois eles apresentam aspectos caracteristicos
importantes a serem trabalhados e desenvolvidos no ambiente escolar e que muito contribuem para
o desenvolvimento dos educandos nas suas multiplas dimensdes: motora, fisica, social, intelectual,

emocional, entre outras.
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RESUMO EXPANDIDO:
O estagio supervisionado € um momento de preparacdo e aprendizagem discente para que haja

uma experiéncia da futura profissdo. O objetivo deste trabalho foi relatar as experiéncias vividas
pelos discentes do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica na disciplina de Estagio
Supervisionado 111, que foi realizado nos anos finais do Ensino Fundamental. Os estagiarios foram
divididos em trés escolas distintas da rede municipal de ensino, situadas na zona urbana da cidade
de Picos-Piaui. Foram destacados aspectos relacionados a aprendizagem através da vivéncia,
pontos positivos, negativos e dificuldades encontradas. As etapas de estagio realizadas foram de
observacao, planejamento e regéncia. As aulas foram teoricas e préaticas realizadas tanto em sala
de aula como na quadra/patio das escolas. As atividades seguiram as normas da BNCC em
conformidade com cada série escolar e planejamento prévio das professoras supervisoras. O
estagio foi bastante proveitoso, pois, os alunos demonstraram um grande interesse e participacao
nas atividades propostas pelos estagiarios. Conclui-se que as experiéncias vivenciadas foram
exitosas, além de desafiadoras e contribuiram de forma significativa no processo de ensino

aprendizagem dos educandos.
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Introducgéo

O estagio supervisionado ¢ um momento de preparacdo e aprendizagem do docente para



sua futura profisséo e onde ele terd a oportunidade de colocar em prética toda teoria aprendida em
sala de aula, ou seja, estabelecer uma relagdo entre teoria e pratica aprimorar-se como professor
executando e aperfeicoando as habilidades adquiridas ao decorrer de sua trajetéria na
universidade, aprender que ser professor vai muito além de apenas repassar conhecimento, esta
etapa da formacdo do estudante é muito importante, pois oferece a oportunidade de experenciar
um pouco do dia a dia de sua futura profissao (Silva; Gaspar, 2018).

O estagio oferece novas oportunidades tanto para os docentes como para professores
formadores, lhes oferecendo a chance de rever duas ideias e estratégias de ensino, ou seja, hovas
formas de ensina e aprender (Silva Junior et al,2021). Com tudo o aprendizado do docente se torna
muito mais eficiente quando ele comeca a pdr em préatica todos os conceitos aprendidos em sala de
aula, assim esta etapa de formacdo é uma grande oportunidade na formacdo dos estudantes por
isso é dever do estagiario se conscientizar que ele deve executa-la com o maior empenho,
comprometimento e responsabilidade possivel (Scalabrin; Molinari, 2013).

O estagio é uma grande oportunidade de crescimento pessoal e profissional e uma
experiéncia onde o aluno pode mostra sua criatividade, autonomia e carater, também é uma chance
para o aluno perceber se realmente esta € a profissdo que deseja seguir, ou seja, esta disciplina vai
muito além apenas de exigéncias académicas ela norteia o futuro do docente (Pereira et al., 2019).

Tendo em vista a importancia desta disciplina, este trabalho tem o objetivo de relatar as
experiéncias vividas pelos discentes do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica na disciplina de
estagio Supervisionado 111, anos finais do Ensino Fundamental, realizado em trés escolas da rede

municipal de ensino.

Material e Métodos
Os estagios foram desenvolvidos nas escolas: Unidade Escolar Jorge Leopoldo, Unidade

Escolar Jodo José de Moura e Escola Tia Celeste, todas situadas na zona urbana da cidade de
Picos-Piaui. O estagio aconteceu no turno da manhd, tendo como publico-alvo alunos dos anos
finais do ensino fundamental 11, séries do 6° ao 9° ano.

As etapas de estagio realizadas nas escolas foram de observagdo, planejamento e
regéncia, no periodo de outubro a dezembro de 2022. As aulas foram tedricas e praticas,
realizando-se na sala de aula e na quadra/patio das escolas. Para a realizacdo das aulas, 0s
materiais utilizados foram um pouco limitados, abrangendo apenas o basico: bola de futebol/volei,
corda para pular, cones, data show e caixa de som. As atividades seguiram as normas da BNCC

em conformidade com cada série escolar. Foram incluidas atividades do calendario escolar, como:



Passeio no trem da alegria, Encontro das Linguagens Artisticas, JEMP-Jogos Escolares

Municipais de Picos e a | Maratoninha Escolar em aluséo aos 132 anos de emancipacao politica.

Resultados e Discussao
O estagio Il trouxe a experiéncia de lidar um com um novo perfil de publico, o

adolescente. Havia receio por parte dos estagiarios em ndo ser aceito por esses alunos, visto que
jovens costumam por mais barreiras socioafetivas do que criangcas. Mas tudo ocorreu bem e a
interacdo foi satisfatoria. Os resultados encontrados durante e apds o estagio ficam bem evidentes,
pois foi possivel vivenciar de perto a realidade escolar e assim obter uma visdo ampla e real da
profissdo escolhida. O estdgio foi bastante proveitoso, pois, 0s alunos demonstraram um grande
interesse e participacdo, o que facilitou o ensino.

Em relacdo a formacao, a profissdo de um professor se constroi tendo quatro pilares como
base que sdo: os saberes da formacdo profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares
e 0s saberes experienciais que sdo construidos no decorrer do seu cotidiano (Scalabrin; Molinar,
2013). Com base nisso, o estagio proporcionou os educandos, a possibilidade de construirem os
quatros pilares essenciais para uma boa e completa formacao, através das vivéncias, experiéncias e
planejamentos realizados e adquiridos durante o estagio. Com isso, pode-se ressaltar que 0s
resultados obtidos foram positivos tanto para os educandos, quanto para os alunos, pois quando se
ensina também se aprende.

As atividades desenvolvidas foram: passa o bambolé (Figura - 1), Jogo de dama
(confeccdo) (Figura - 2), Voleibol com baldes (Figura -3), socilizagdo final de estagio (Figura -
4). Foram realizadas atividades fora do ambiente escolar como: | Maratoninha das escolas

Municipais de Picos (Figura- 5) e JEMP-Jogos das Escolas Municipais de Picos (Figuras 6 e 7).

Figura 1: Jogos e brincadeiras populares
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Fonte: arquivo pessoal (2023)



Figura 2: Jogos de saldo e confecgdo de damas.

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Figura 3: Jogos pré-desportivos- volei com baldo

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Figura 4: Socializacéo no dltimo dia de estagio

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Figura 5: | Maratoninha das Escolas Municipais de Picos

Fonte: arquivo pessoal (2023)



Figura 6: JEMP- Jogos Escolares Municipais de Picos

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Considerac0es Finais
Conclui-se que a disciplina de estagio supervisionado Educacdo Fisica ocupa um papel

importante na formacao da carreira profissional do individuo. A pratica esportiva apresenta formas
eficientes de interacdo social, 0 que é muito importante na adolescéncia, pois é nessa fase que o
ser realiza a solidificacdo de sua personalidade. Também proporciona a aquisicdo e o
aprimoramento das habilidades motoras e psicomotoras ja adquiridas na infancia. Ainda que as



escolas publicas apresentem deficiéncia em relacdo aos materiais, foi possivel desenvolver um

estagio eficiente.

Tendo em vista os aspectos observados, o conhecimento repassado, as praticas e teorias
elaboradas foram bem executadas, estando contidas no seguimento de normas da BNCC. Todas as
atividades realizadas tiveram o seu objetivo principal atingido, proporcionando um aprendizado
divertido, instigante e fixado. As principais dificuldades foram encontradas no espaco fisico das
instituicdes e nos materiais disponiveis limitados, que tiveram que ser compensados com
adaptacdo e criatividade. Desta maneira a disciplina de estagio supervisionado Il foi uma

experiéncia excelente, as fases de observacao e regéncia foram devidamente concluidas.
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RESUMO EXPANDIDO:
O presente trabalho se trata de um relato de experiéncia elaborado com base em uma atividade da

disciplina de Préatica pedagogica da Educacdo Fisica no Ensino fundamental. Realizou-se na
Escola Municipal Francisco José de Araujo, Picos-Pl no dia 23 de Novembro de 2022, no turno da
tarde no horario das 13:00h as 13:50h. O publico-alvo foram criangas entre 10 e 12 anos, de
ambos os sexos, matriculados no ensino fundamental 11. O presente estudo desenvolveu atividades
de intervencdo relacionadas a esportes de invasdo como circuito, jogo da velha humano e o jogo
dos cinco passes. Trabalharam-se as seguintes tematicas: esporte adaptado, desenvolvimento
cognitivo e motor, principalmente de inclusdo social nos jogos coletivos. Percebeu-se, portanto,
que as atividades trabalhadas foram importantes no desenvolvimento de aprendizagens individuais

e coletivas basicas para execucdo dos esportes.
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Introducao
Sabe-se a importancia do esporte na vida dos seres humanos, desde os primordios, no qual

as atividades de caracter desportivo ja se mostravam presentes nas sociedades, quando o homem
deixa de ser sedentario em pro da sobrevivéncia. Mas, ndo se sabe uma data precisa de que ano
surge o esporte (Bernardes, Yamaji e Guedes, 2015).

A primeira expressdo do esporte como modalidade oficial foi realizada nos Jogos de
Olympia na Grécia, tendo como objetivo explorar as habilidades humanas por meio da maratona,
luta livre, corrida de carrogas, langcamento de disco e dardo. Logo depois surgem 0s torneios

aristocratas que simulavam o combate real e eram bastante populares, significando um traco da



unido da nobreza com as demais classes sociais, além disso, tinha a finalidade de treinar os
cavaleiros (Nazario, 2012; Ferreira, 2019).

Com a criagdo do Comité Olimpico Internacional, que tem por finalidade regulamentar
varias modalidades de esporte, a integridade fisica dos atletas passa a ser visada e a partir dai
ocorre uma globalizacdo esportiva. Na Olimpiada moderna, surge a especializacdo e
profissionalizacdo dos esportes, além disso, cria-se centro de treinamento, técnicas esportivas,
profissionais de salde com foco na recuperacéo, e por fim, as pessoas passam a viver do esporte
(Giglio; Rubio, 2017).

No Brasil, o esporte sempre esteve presente na sociedade, mas ndo estava presente no
contetido das aulas de educacdo fisica, pois 0 mesmo tinha referéncia médica e seu objetivo era
educacdo do corpo para a busca da saude que possibilitava um corpo forte e higiénico. A educacéo
fisica foi influenciada por militares, com a mesma finalidade de antigamente, formar soldados para
possiveis guerras, com uma ideologia “de nacionalista e patriota”. Apos o Estado Novo de Vargas,
houve novas tendéncias surgiram para o desenvolvimento educacional brasileiro, onde o esporte
passa a ser um forte integrante da Educagdo Fisica escolar, que foi implantado pelo “Método da
Educacao Fisica Desportiva Generalizada”, e teve influéncia cultural europeia (De Melo, 2018).

Desde entdo, a educacdo fisica transcende a ideologia de um instrumento de preparacao do
corpo para um processo mais completo na formagao psico-motor-socio-cultural. Atualmente tem
grande importancia no curriculo educacional, pois é responsavel pela formacdo do homem,
contribuindo principalmente na integracdo social, ou seja, na cidadania (Santos et al., 2006).

Diante do exposto, o presente trabalho teve por finalidade desenvolver projetos/atividades
voltados para a comunidade, em especial a escola escolhida, devido ao impacto gerado pela
pandemia nas criangcas bem como em seu desempenho fisico e motor, para a execuc¢do do projeto
utilizou-se de brincadeiras ludicas para abordar os esportes de invasdo: o basquete, handebol e
futebol, o pablico-alvo séo criancas de 5° ano entre 10 a 12 anos de sexo feminino e masculino,

sendo bastante relevante no atual cenério.

Material e Método
Para a realizacdo da referida pratica utilizou-se cones, bolas, bambolés, coletes e apito. As

atividades desenvolvidas no projeto pedagdgico foram pensadas para o desenvolvimento
cognitivo, motor e social. Inicialmente, foi feita uma breve conversa com os alunos acerca dos
assuntos que iriam ser abordados, sobre importancia da Educacéo Fisica na vivéncia individual e
coletiva, sobre as dinamicas e seus objetivos, em seguida um alongamento dindmico com o

objetivo de evitar lesdes durante as atividades.



Na primeira e segunda atividade, circuito e jogo da velha humano, respectivamente, 0s
discentes deviam receber a bola e domina-la, conduzir a mesma entre cones e obstaculos que
estariam dispostos no espaco, procurando realizar mudanca de direcdo e, em seguida, arremessar a
meta que era um bambolé. Posteriormente, a turma foi dividida em duas equipes.

O primeiro aluno de cada coluna, ao som do apito, conduziu o colete ao local que estivesse
disposto o jogo da velha, que pode ser feito com nove arcos. Ao chegar ao jogo da velha, o aluno
deixaria o colete que representa a cor da sua equipe em uma casa do jogo da velha. A regra € a
mesma da brincadeira original feita no papel. Ao final, a equipe que completou as linhas do jogo
venceu.

A terceira atividade foi 0 jogo dos cinco passes. Os discentes utilizaram coletes para fazer
a divisdo das equipes e uma bola. Em seguida, os times foram formados com jogadores que teréo
de trocar passes entre si. Depois que 0s parceiros realizarem a troca de cinco passes, sem que 0S
jogadores do time oponente toquem na bola, terdo marcado um ponto. Por dltimo, os alunos
desenvolveram uma atividade cooperativa para a volta a calma: formacéo de um grande circulo
com os alunos de maos dadas com o bambolé entre os bragos de dois alunos que teréo de passar o

bambolé sobre o corpo sem soltar as maos.

Resultados e Discussao
Sabe-se da importancia do esporte no ambiente escolar, principalmente quando utilizado

como ferramenta metodoldgica de ensino, visto que, explorar o acervo cultural, promover o bem
estar, a incluséo social e principalmente o desenvolvimento motor e cognitivo. O profissional de
educacdo fisica deve explorar o esporte com a finalidade de que os alunos possam praticar além da
escola, nesse sentido contribuindo para a saude publica, logo que, é notério o crescente do indice
de obesidade e sobrepeso na populagdo em geral (Cidade e Freitas, 2012).

O objetivo do presente trabalho foi inferir a importancia do esporte no ambiente escolar, e
ao que foi observado, obteve-se resultados exitosos. No aspecto cognitivo, os alunos foram muitos
bons, pois ndo tiveram problemas em entender as dinamicas, além disso, demostraram ter interesse
por as atividades propostas e por esportes, e relataram que: “Na semana passada participamos de
uma competicao esportiva da rede municipal, e nossa equipe equipes ficou em segundo lugar na
competicdo da mata”.

Ja com relagdo ao desenvolvimento motor, pdde-se ter uma anélise bem significativa, visto
que, boa parte das criancas desenvolveram as brincadeiras com muita habilidade, ou seja, fizeram
as atividades com muita precisdo, com rapidez e agilidade. Tiveram alguns que nédo tiveram essas

habilidades, mas nédo foi muito abaixo do esperado. Nesse contexto, de acordo com a Ampulheta



de Gallahue (2002) os alunos estdo na fase de especializacdo e entre o estagio de transitério e de
aplicagéo.

Na perspectiva de inclusdo social, em primeiro momento, todos aceitaram participar, ao
dar-se inicio a pratica, alguns alunos recusaram se envolver, mas com insisténcia e paciéncia, 0s
mesmos vieram a desenvolver as dindmicas. Uma curiosidade foi que “os participantes especiais”
foram os que mais participaram, envolviam-se e demostravam a maior satisfagdo em participar.

A incluséo, como um processo social amplo, vem acontecendo em todo o mundo, fato que
vem se efetivando a partir da década de 50. A incluséo é a modificacdo da sociedade como pre-
requisito para que a pessoa com necessidades especiais possa buscar seu desenvolvimento e
exercer a cidadania com dignidade, é considerado, um processo amplo, com transformacdes,
pequenas e grandes, nos ambientes fisicos e na mentalidade de todas as pessoas, inclusive da
prépria pessoa com necessidades especiais (Sassaki, 1997).

Em relacdo aos docentes, tem como resultado uma boa experiéncia, logo que, na teoria
tudo é mais facil e muito diferente que a pratica. Esses momentos sdo muitos importantes, porque
s80 0s primeiros contatos com a sala de aula mesmo por pouco tempo, além disso, 0 contato com
os alunos, as dificuldades que sdo encontradas em salas de aulas e os relatos, tudo isso serviu para

aprimorar 0s conhecimentos.

Figura 1: Atividade pré-desportiva para esportes de invasdo

Fonte: Autoria propria (2023)



Fonte: Autoria propria (2023)

Figura 3: Alunos realizando o jogo dos cinco passes

Fonte: Autoria propria (2023)



Figura 4: Alunos realizando a volta a calma.

Fonte: Autoria propria (2023)
Consideracoes Finais

Tal experiéncia foi bastante enriquecedora, visto que é uma pratica importante para 0s
discentes em processo de formacdo, pois norteia o universo escolar, e lhes faz encarar as
dificuldades, bem como solucionar os problemas. Essas atividades proporcionaram aos alunos
sairem da sua zona de conforto e vivenciarem as atividades basicas, cessando a fase de alunos
passivos. A pratica pedagodgica proporcionou um aprendizado acerca dos esportes de invasao,
mesmo estando as atividades restritas por conta do espaco, pois muitas escolas da rede publica
ainda ndo dispdem de um local adequado para a realizacdo das aulas, aléem da auséncia de
materiais, entre outros.

Como limitacdo deste estudo pode-se citar: as dificuldades dos académicos perante aos
alunos de diversas personalidades e realidades, a escassez de recursos na escola, e o horério
disponibilizado para a pratica pela Unidade Escolar. Sugere-se assim, para projetos futuros, um
maior tempo de prética, e ainda que sejam trabalhadas as atividades levando-se em consideracdo a
individualidade bioldgica, ressaltando-se a importancia da socializacdo e interacdo nessa fase de

desenvolvimento.
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RESUMO SIMPLES:
O presente trabalho tem como foco analisar a importancia do estagio supervisionado na formacao

do graduando de lingua portuguesa. Partindo das experiéncias vivenciadas na disciplina de Estagio
Supervisionado, em turmas de EJA, com base nas observacOes realizadas nas etapas 5% 6% e 72 (8° e
9° anos do ensino fundamental I1), (1°, 2° e 3° anos do ensino médio), na Unidade Escolar Coelho
Rodrigues, Unidade Escolar Geraldino Clévis e Unidade Escolar Helvidio Nunes. A préatica do
estagio é essencial para a formacdo do discente, pois nos sonda com aprendizado e convivéncia
nesse relacionamento de aluno e professor, nos ampliam também na metodologia de ensino,
formacdo critica, ensino e comportamento no dmbito escolar. Sendo assim, neste trabalho, serd
abordado como foi a experiéncia de cada graduanda no ambiente escolar, sendo de fato
protagonista; serdo abordadas também as atividades de observacdo, da participacdo e da regéncia. A
exposicdo usada através de slides, que mostrardo um pouco dessas experiéncias ao longo do estagio,
0 conteudo que foi ensinado e trabalhado conforme orientacdo da professora titular; como também,
0 ambiente da escola. Dessa maneira, serdo apresentados os trabalhos que foram feitos desde a
observacao até a regéncia, todas as dificuldades que foram encontradas nesse periodo, o déficit
escolar e dos alunos. Pudemos constatar que a pratica do estagio contribuiu para que as estagiarias
desenvolvessem a qualidade de ensino, o compartilhamento de conhecimento, além de vivenciar

esse campo de trabalho.

Palavras-chaves: Escola; Estagio; Alunos.
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RESUMO SIMPLES:
O presente resumo discorre acerca das experiéncias vivenciadas durante as aulas de Portugués

ministradas nas turmas do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, no periodo do Estagio Supervisionado
I11, do Curso de Letras / Portugués, da Universidade Estadual da Piaui, coordenado pela professora
Maria do Carmo Martins Lopes e orientado pelo professor da Unidade Escolar Sdo Jose Josélio
Xavier da silva. O resumo aborda ainda o ensino de lingua portuguesa, trazendo para 0 seu corpus

uma descricdo das aulas ministradas no ensino Médio.
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Introducéo

“Todo conhecimento comega com o sonho. O sonho nada mais é que a aventura pelo
mar desconhecido, em busca da terra sonhada. Mas sonhar é coisa que ndo se ensina,
brota das profundezas do corpo, como a alegria brota das profundezas da terra. Como
mestre s posso entdo lhe dizer uma coisa: contem-me 0s seus sonhos para que
sonhemos juntos” (Alves, 1994).

O referido estudo discorre acerca do Estagio Supervisionado Ill, realizado na Unidade
Escolar Sdo José, situada na Rua projetada Bairro COHAB, Aroeiras do Itaim — PI. Ocasido em que
se observou o0 processo de ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa em trés turmas de ensino

médio.



O Estégio supervisionado é uma exigéncia da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional n® 9394/96 nos cursos de formacdo de docentes. Sendo esta uma atividade que
proporciona aos graduandos experiéncia profissional, que é de suma importancia para sua entrada
no mercado de trabalho. Como parte obrigatoria do curriculo dos alunos dos cursos de Licenciatura,
devendo cumprir uma carga horaria pré-estabelecida pela instituicdo de Ensino.

Para Freitas:

“Espera-se que os profissionais hoje, além de estimulados e bem preparados sejam
atualizados e conscientes de que sua formacdo é permanente. Sendo assim, é preciso
extrapolar a formacéo tradicional dos professores que se concentra em prepara-los
no dominio dos conteldos, das técnicas e estratégias de ensino. A formacédo atual
prevé um profissional reflexivo, critico envolvido em sua formacéo [...]” (Freitas,
2004, p. 35).

Com isso, para 0 estagiario ser supervisionado por um docente o torna um treinamento, ou
seja, um método de se profissionalizar de uma forma dinamica e interativa. Com a qual o estagiario
pde em pratica os ensinamentos adquiridos dentro da Universidade, proporcionando através do
estagio uma ferramenta que venha a fazer diferenca na educacdo brasileira. A pratica levard o
professor a consciéncia e responsabilidade da bagagem cultural, social e cognitiva dos alunos.

E durante o estagio que o graduando passa a vivenciar as experiéncias da regéncia um
método atribuido aos cursos de licenciatura para a preparacdo e formacdo do aluno-professor a uma
breve visdo da realidade escolar. Desta forma o presente apontamento tem como objetivo
proporcionar o0 entrelacamento entre teoria e pratica ao cotidiano dos educandos, promovendo
assim, a vivéncia no ambito escolar tem-se um ensino voltado as questBes sociais €, por
conseguinte, mais eficaz.

Nesse contexto afirmamos que, além do que foi dito acima, nos desafia a encarar essa
realidade com perspectivas de mudancas. Esse processo de formacdo e preparacdo na vida
académica do aluno € um momento Unico, pois este € um caminho que nos leva a conhecer a
verdadeira realidade e identidade do professor e a sua significacdo na vida do aluno, em sua préatica

real e profissional.

Material e Métodos

Partiremos do pressuposto que o ensino de lingua materna no Brasil tem se configurado em
uma pratica cansativa, a qual destoa, tendo como unico objetivo o estudo das normas da gramatica
tradicional, desvinculando assim o real objetivo de formar “[...] transformar a experiéncia educativa
em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio

educativo: o seu carater formador” (Freire, 1998, p. 33).



Dessa forma € preciso que escola, professor e aluno estejam em sintonia entre o0 que se
ensina e o que se aprende, seguindo algumas bases encontradas nos documentos oficiais que regem
0 ensino no Brasil: os Parametros Curriculares do Ensino Médio — PCNEM (2000), os PCN+
Ensino Médio: orientacBGes educacionais complementares aos parametros curriculares nacionais do
Ensino Médio (2002), as Orientagdes Curriculares do Ensino Médio — OCEM (2006), Base
Nacional Comum Curricular-BNCC (2017) e alguns aportes tedricos como Dolz e Scheneuwly
(2004), Freire (1998) que preceituam por mudancas nas aulas de portugués.

Partindo dos documentos oficiais e autores citados, as aulas de literatura e gramatica ganham
um novo contexto, visto que a lingua portuguesa é a matéria prima de todas as subareas inclusive
para a constituicdo do texto literario, pois além de ter a fungdo de ensinar a ler e a escrever, ajuda na

formacéo social e cultural do sujeito.

[...] a percepgdo que tal discussdo, acima exposta, ndo chegou as escolas, mantendo-
se atencdo extrema ao tratamento de contelidos sem articulagdo com o contexto do
estudante e com os demais componentes das areas de conhecimento e sem
aproximar-se das finalidades propostas para a etapa de ensino, constantes na LDB
(BRASIL, 2013, p. 156).

Entende-se, portanto, que estes documentos defendem a ideia de que as propostas
pedagogicas devem ser orientadas por competéncias basicas, contelidos e métodos previstos pelas
finalidades desta etapa formativa, seguindo os principios identitarios, autbnomos, interdisciplinares,
da diversidade e contextualizacdo. Dessa forma, tais aplicacGes tém a principio o carater formador
do aluno enquanto conhecedor da lingua e sua utilizag&o.

Partindo destes pressupostos e documentos oficiais, os planos de aulas foram preparados
pensando em contextualizar o aluno aos fatores sociais e culturais por ele vivenciados. O quadro a
seguir apresenta algumas das aulas ministradas nas turmas de 1°, 2° e 3° anos do ensino médio,

durante o estagio.

Quadro 1: Conteldos aplicados no 1° ano do ensino médio

Contetdos de gramatica Género textual tirinha e a linguagem verbal e nédo
verbal, descrevendo as caracteristicas da “tirinha” e
0 que sdo textos verbais e ndo verbais.

Conteudos de literatura Literatura Realista Brasileira, como algumas
caracteristicas e autores realistas.

Interpretacéo textual Interpretando a crénica: O Socorro de Millor
Fernandes.

Fonte: Prdpria do autor



Quadro 2: Contetdos aplicados no 2° ano do ensino médio

Conteudos de gramatica O uso dos porqués, nestas aulas foi ensinado
como se utiliza e sua fungdo nas frases.

Conteldos de literatura A representacdo feminina na escrita literaria
de Machado de Assis.

Interpretacéo textual Leitura e interpretacdo textual da cronica
Mineirinho de Clarice Lispector.

Fonte: Prdpria do autor

Quadro 3: Conteudos aplicados no 3° ano do ensino médio

Conteudos de gramatica Revisando as classes gramaticais.

Conteudos de literatura Fazer Literario, escrevendo poesias e contos.
Literatura modernista, como algumas caracteristicas
e autores realistas. .

Interpretacdo textual e Exposicbes O Pequeno Principe, uma nova
« compreensdo de mundo.

redacéo

Trabalhando a redacdo: Meio Ambiente a importancia
da preservacao da Caatinga.

Fonte: Prépria do autor

Quanto a metodologia utilizada, trata-se de um relato de experiéncia, em parte, visto que
relata acerca das aulas ministradas durante o Estagio Supervisionado Ill, realizado no ensino médio,
fazendo uma descricdo das aulas de lingua portuguesa. E também qualificada como uma pesquisa
bibliografica, tendo em vista que a necessidade de buscar em autores e documentos oficiais que sao
referéncias nos estudos da linguagem para que se adquira mais familiaridade com o tema abordado.

Resultados e Discussao

“Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O
professor, assim, ndo morre jamais...” (Alves, 1994).

A observagdo é um momento importante de anélise metodoldgica e conhecimento do campo
de estagio. Os principais objetivos sdo conhecer as regras que regem as aulas, bem como a dindmica

entre professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem de lingua materna. Este relato refere-se



as observacdes realizadas durante as aulas ministradas pelo professor titular das turmas da 1°, 2° e
3° ano do ensino médio.

Durante as observac6es, notou-se que o professor titular mostrou bastante empenho em suas
atividades e empatia com os alunos, respeitando suas especificidades e especialidades. Demonstrou
também grande conhecimento em suas areas de formacéo, o que lhe facilitou o trabalho com lingua
portuguesa e literatura.

A regéncia aconteceu entre 0s meses agosto e outubro de 2022, momento em que foram
ministradas aulas de gramatica, literatura e redacdo no ensino medio, seguindo um cronograma para
as aulas através de um plano de aula mensal onde estdo alinhados os conteldos, ja constituidos,

esquemas de aulas nas segundas, tercas e quartas-feiras, no periodo vespertino.

Consideracoes finais

O estagio supervisionado é de suma importancia para todos os cursos de graduacao, mas em
especial para os cursos de formacao de professor conforme Scalabrin e Molinari (2013) o estagio é
uma oportunidade de o discente colocar em pratica os aprendizados e as novas metodologias
aprendidas no curso de graduacdo, as novas perspectivas de ensino e as dificuldades da sala de aula,
além da aplicabilidade fazer reflexdes a cerca das teorias.

E no chéo da escola que os alunos de graduacio tém a oportunidade de pdér em pratica seus
conhecimentos e testa-los, como também adquirir novos conhecimentos, porque nenhuma teoria
valera para alguma coisa se ndo tiver aplicabilidade.

Dessa forma, deve-se ater a despertar no educando a consciéncia de que ele ndo esta pronto,
agucando nele o desejo de se complementar, capacita-lo ao exercicio de uma consciéncia critica de
si mesmo, do outro e do mundo, como dizia Paulo Freire. Foi isso se buscou a cada momento no

estagio e que se levara a futura vida profissional.
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RESUMO SIMPLES:
O presente trabalho trata-se de um relatério de estagio o qual tem como objetivo descrever e

analisar a préatica de ensino adotada em sala de aula, considerando as novas tecnologias utilizadas
pelos professores de Lingua Portuguesa e das demais &reas de conhecimento no Ensino Médio, da
Unidade Escolar Normal Oficial de Picos. Todos os professores fazem uso do livro didatico,
quadro e de material impresso. Todavia, nem todos utilizam recursos digitais porque alguns
ficaram acomodados ao ensino tradicional. E conspicuo que o uso de novas tecnologias em sala de
aula possui vantagens e desvantagens, pois universaliza o acesso a informacdo, dinamiza as aulas,
além de ser possivel utilizar um recurso que é consumido de maneira excessiva com fins
educativos. Na maioria das vezes, ha um melhor aproveitamento dos conteldos quando se tem uso
de ferramentas tecnologicas ao contrario da forma tradicional. Além de envolver mais os alunos,
as atividades virtuais podem ser positivas, levando em conta a pesquisa, a comunicacdo e
producdo. A partir do estagio de observagdo, concluimos que os alunos merecem atividades
inovadoras e produtivas, assim como os professores precisam entender que é necessario uma
pesquisa e formacdo continuada, com o desenvolvimento de novas tecnologias e uso de
metodologias ativas, para que eles figuem de acordo com o avango da sociedade, e ndo se atrasem
no tempo. Portanto, podemos afirmar que o tempo de analise foi importante para a nossa
formacdo, uma vez que nos trouxe uma visdo de como 0 ensino nas escolas esta sendo redigido,
do que poderia melhorar nas nossas aulas futuramente para nos tornarmos excelentes profissionais

da educacéo, atentando-nos ao uso de meios tecnologicos.
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RESUMO SIMPLES:
Este trabalho tem como objetivo relatar experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado,

requisito obrigatorio para a formacdo académica do Curso de Letras - Portugués da Universidade
Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor Barros Araujo, realizado na Unidade Escolar Miguel
Lidiano, Picos - PI, nas etapas IV e V e na Escola Municipal Francisco Barbosa de Moura, Picos-PI,
nas etapas IV e V da EJA. Perfazendo 60 horas de observacgdo e regéncia. A pratica do estagio é de
suma relevancia para os alunos do curso de licenciatura, pois traz como aprendizado a convivéncia
no ambiente escolar, metodologia de ensino, formacdo critica do aprendizado, praticas de agdes
pedagdgicas, que prepara o discente para o seu futuro campo de trabalho. Sera abordada também a
experiéncia da interacdo entre alunos e professores nas escolas, visto que a bos interatividade é
primordial no que se refere ao desenvolvimento do ensino-aprendizagem, levando em consideragéo
que a EJA sempre foi destinada aos “ubalternizados da sociedade”, ou seja, a classe trabalhadora e
excluida da sociedade letrada. Como metodologia, serad feita uma exposicao utilizando slides que
mostrardo um pouco das experiéncias ao longo do estagio, os contetidos trabalhados, os aspectos
fisicos e administrativos das escolas e algumas caracteristicas da clientela. Portanto, serdo
apresentados como dados obtidos, os trabalhos que foram feitos desde a observacéo até a pratica, 0s
resultados das avalia¢bes dos alunos, as dificuldades encontradas ao longo do caminho, o déficit de
frequéncia dos alunos e os desafios do professor na EJA, as oportunidades e experiéncias
marcantes, que vao da teoria a pratica. Além de exercitar o papel docente com jovens e adultos, por

meio de praticas que se aperfeicoam a cada nova experiéncia.
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RESUMO SIMPLES:
Este trabalho tem como objetivo relatar experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado,

requisito obrigatério para a formacgdo académica do Curso de Letras — Portugués, da Universidade
Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor Barros Araujo, realizado na Unidade Escolar Dr. Jodo
Carvalho, Dom Expedito Lopes - P1, nas etapas VI e VIl da EJA, perfazendo 60 horas de observacéo e
regéncia. A pratica do estagio é de suma relevancia para os alunos do curso de licenciatura, pois
traz como aprendizado, convivéncia no ambiente escolar, metodologias de ensino, formacéo critica
do aprendizado, préticas de acdes pedagdgicas, que preparam o discente para o seu futuro campo
profissional. Portanto, neste trabalho, também serdo exploradas experiéncias de interagdo com
alunos e professores nas escolas, visto que a interacdo social é primordial no que se refere ao
desenvolvimento e construgcdo do conhecimento, especialmente na EJA cuja clientela é formada por
sujeitos oriundos de uma realidade social e culturalmente despretigiada, excluida da sociedade
letrada, que retornam a escola buscando acolhimento e inclusdo. Sera feita uma exposicéo
utilizando slides que mostrardo um pouco das experiéncias ao longo do estagio, como os contetidos que
foram ministrados, o espaco de significacdo da escola e 0s sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Sendo assim, serdo apresentados os dados obtidos, os trabalhos que foram
feitos desde a observacdo até a regéncia, os resultados do aprendizado dos alunos, os desafios dos
professores da EJA e o auxilio da escola ao longo do caminho. Desse modo, pudemos constatar que
0 estagio foi desafiador e que oportunizou experiéncias marcantes, especificamente para o futuro

exercicio da docéncia.

Palavras-chave: Ensino de EJA; Estagio; Alunos.

'Graduanda do Curso de Letras/Portugués da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor
Barros Aradjo, Picos, Brasil.

“Especialista em Lingua Portuguesa pela UESPI e Professora do Curso de Letras/Portugués daUniversidade
Estadual do Piaui (UESPI), Campus Professor Barros Araljo, Picos, Brasil.



RELATO DE EXPERIENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO |

<O das Utehc’_

‘9 P R T ey

%
-
g =2 %

Maria Gabriela Alves dos Santos®
Sarah Williany Santos Pereira®
Maria do Carmo Martins Lopes®

Dwbaterdo ox Eatazion « an
Praticas Pedegapicen

RESUMO SIMPLES:
Este trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias do Estagio Supervisionado I, do curso de

Licenciatura Plena em Letras/Portugués (UESPI), ocorrido na Unidade Escolar Coronel Francisco
Santos, na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), nas turmas de 6°, 7°, 8° e 9° ano do
Ensino Fundamental 11, e nas turmas de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio, divididas entre as duas
alunas para que pudessem executar o0 seu estagio de maneira individual. Serdo expostas a reflexao,
por meio de apresentacdo oral e 0 uso de slides, a vivéncia em sala de aula, as praticas de ensino
aplicadas diante das necessidades e realidade dos alunos, além das dificuldades e auséncias
enfrentadas no ambiente escolar. Assim, serdo compartilhadas praticas e experiéncias dos discentes
universitarios com a observacdo participante, compartilhando as circunstancias conducentes no
processo de ensino do professor, bem como de aprendizagem dos alunos da escola, por meio da
observacao ativa dos problemas envolvidos nessa prética e identificados, com o fito de se pensarem
atividades, juntos ao professor da disciplina, que facultassem formas mais exitosas de ensino do
contetdo programatico. Durante a permanéncia na escola, foram identificadas as ocasifes em que

esse ensino ocorria, assim como os interesses dos alunos neste processo.
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RESUMO SIMPLES:
O presente trabalho traz uma abordagem acerca da vivéncia pedagogica e dos desafios docentes do

Estagio Supervisionado I, disciplina do Curso de Letras/Portugués, da Universidade Estadual do
Piaui (UESPI), Campus Professor Barros Araujo (Picos-Pl), realizado na EJA - Educacdo de Jovens
e Adultos, nas turmas da IV e V etapas, do Ginasio Municipal Professor Antonio de Barros Araujo,
situado na cidade de Sussuapara-Pl, e na turma da V etapa, da Unidade Escolar Franco Rodrigues,
em Francisco Santos-Pl, tendo como objetivo relatar as experiéncias vivenciadas na sala de aula,
debater as préaticas pedagogicas e os contetidos estudados. Como também, apresentar consideracdes
sobre a pratica docente para a EJA, ja que se trata de um publico especifico, composto por alunos
diversos que ja possuem um conhecimento prévio adquirido através de suas experiéncias de vida. O
Estagio foi vivenciado em trés momentos: a observacdo, momento em que conhecemos a estrutura e
as normas de funcionamento da escola, a realidade dos alunos, a interacdo professor-aluno dentro da
sala de aula e as praticas pedagdgicas do professor titular; o planejamento, momento em que
orientado pelo professor titular, selecionamos os contetudos a serem ministrados e as metodologias a
serem trabalhadas nas aulas, como também elaboramos as atividades participativas e avaliativas; e a
regéncia, momento em que assumimos o trabalho docente na sala de aula, onde vivenciamos na
pratica a conducdo do processo de ensino-aprendizagem por nés planejado. O Estéagio
Supervisionado é de fundamental importancia na formacao docente, pois possibilita ao licenciando
vivenciar e refletir suas praticas pedagdgicas em busca de aprender a ser um profissional docente

melhor.
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RESUMO SIMPLES:
O presente trabalho tem como objetivo principal analisar a importancia do estagio supervisionado

na EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) para a formacdo de futuros professores de lingua
portuguesa; como também apresentar as atividades realizadas durante o estagio, na Unidade Escolar
Professora Alayde Rodrigues, situada na cidade de Itainépolis-P1. Na qual tivemos oportunidade de
aprofundar nossos conhecimentos para a pratica docente com o periodo de observacdo e de
regéncia, que foi significativo para a nossa formacdo, pois somente com essa convivéncia foi
possivel conhecer o ambiente de uma escola de EJA. Serdo apresentadas as experiéncias
vivenciadas durante o estagio, dentre elas, o ambiente da sala de aula, a realidade dos alunos, a
pequena frequéncia de alunos, e as dificuldades encontradas por todos os sujeitos que compdem a
escola. E imprescindivel destacar que essa experiéncia estimula refletir o contexto da EJA, por se
constituir num instrumento de inclusdo social, ja que sua clientela é uma fragdo da sociedade que
ndo pOde ter acesso a escola na idade prdpria, além disso, sdo sujeitos com caracteristicas muito
heterogéneas, mas carregando em comum, muitas historias, construidas em uma realidade social e
culturalmente desprestigiada, por isso carecem sentir-se bem acolhidos e compreendidos na escola.
Por fim, é importante ressaltar que o periodo de estagio é de fundamental importancia para a
formacdo na docéncia, tendo em vista que é uma oportunidade de conhecer a realidade do futuro

campo de trabalho do graduando em Letras.
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RESUMO SIMPLES:
O presente trabalho trata-se de um relatério de estagio que tem como objetivo descrever e analisar a

pratica de ensino adotada em sala de aula, considerando as novas tecnologias utilizadas pelos
professores de Lingua Portuguesa e das demais areas de conhecimento no Ensino Fundamental da
Escola Municipal Professor Francisco Moura de Santa Cruz do Piaui e no Ensino Médio, do Centro
Estadual de Educacgdo Profissional Santo Antbnio de Valenca do Piaui. Foi disponibilizado para
todos os professores um questionario para analise e observou-se que tanto os professores da Escola
A, quanto os da B, utilizam os recursos como notebook, Data Show e celular. Na Escola A, os
professores ndao recebem um treinamento para o seu desenvolvimento, ja na Escola B os professores
recebem treinamento, mas de forma mais basica. Os recursos da Escola A sdo escassos, quanto a
Escola B existem os recursos, mas ainda hd uma certa caréncia pela minoria deles. Tanto os
professores da escola A e B consideram 0 uso de tecnologias satisfatorio para o aprendizado, e,
além disso, apresentaram pontos negativos e positivos do uso das tecnologias e se mostraram unidos
guanto ao que elas podem contribuir. Diante deste estagio, percebeu-se que os professores ainda
enfrentam muitos desafios perante a sua docéncia, e principalmente com o uso de tecnologias, pois
muitos vém de ensinos tradicionais, o que tornou dificil a inclusdo deles nesse meio tecnoldgico.
Portanto, devemos compreender de que ao adentramos em sala de aula, estamos a nos deparar com
realidades diferentes e isso serd um enorme desafio. Diante disso € mister que possamos ser
professores com um olhar amplo e jamais desanimamos perante os tamanhos desafios. Mas, que
perante isso sempre procurarmos levar a inovacdo para as salas de aula até com o uso de tecnologia.
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