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1 APRESENTACAO

O IT SEMINARIO DIDATICO-PEDAGOGICO (SEMDIPE)
DO CCHL ¢é uma ag¢ao conjunta da Comissao Didatico-Pedagogica do
CCHL, das Coordenag¢des dos Cursos de Licenciatura Plena que
pertencem a este Centro e dos Centros Académicos vinculados aos
cursos do CCHL. Essa ¢ uma atividade periddica, com frequéncia
bienal, que pretende avaliar o desempenho das disciplinas pedagogicas,
bem como ampliar debates sobre temas especificos da drea de formacdo
pedagdgica.

A 1niciativa justifica-se pela oportunidade e necessidade de troca
de experiéncias entre professores e alunos dos diferentes Cursos,
especialmente quando se considera que eles funcionam nos turnos manha,
tarde e noite, dificultando a intera¢do entre os membros dessa comunidade.
O Evento visa oportunizar aos docentes avaliarem suas praticas pedagogicas
realizadas, durante cada semestre, permitir aos graduandos uma reflexao
sobre suas futuras profissdes e criar um ambiente para discutir situagdes e
politicas relacionadas ao ensino. A populacdo-alvo é constituida pelos
alunos e professores dos Cursos do Centro de Ciéncias Humanas e Letras
- CCHL, assim como também pelos alunos e professores de IES que
mostrarem interesse pela area de ensino.

Esta é edicdo teve como tema “Os desafios dos caminhos da
formacdo docente: discutindo as diretrizes da BNCC nos Cursos de
Ciéncias Humanas e Letras da UESPI.

Integram o Centro de Ciéncias Humanas e Letras os Cursos de
Letras-Portugués, Letras-Inglés, Letras - Espanhol, Historia, Geografia
e Ciéncia Sociais. Todos os Cursos do Centro participaram do Evento,
tanto diretamente, quanto na divulgagdo, atraindo outros participantes
para programacao Assisténcia.

A seguir, serao apresentados relatério das atividades, bem como
os resumos expandidos inscritos para comunica¢do, como parte da
programacao. Os resumos sao de autoria de docentes e discentes e
apresentam aspectos de suas experiéncias relacionadas ao ensino em
areas especificas, demonstrando a grande diversidade de problemas a
serem pesquisados e debatidos no campo de ensino.

II SEMINARIO DIDATICO PEDAGOGICO DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS DA UESPI

13



|l SEMINARIO DIDATICO-PEDAGOGICO DO CCHL

L ]
Gin :JJ"'{E@
N
(&) |
N

Historia

Portugués
Inglés

Ezpanhel
T Geografia

I SEMINARIO DIDATICO PEDAGOGICO DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS DA UESPI

14



2 PROGRAMACAO

01 a 03 de setembro de 2020

01 de setembro

17h SOLENIDADE DE ABERTURA
Local: sala virtual do evento

18h - CONFERENCIA DE ABERTURA: A BNCC E A
FORMACAO DOCENTE

Cleire Maria do Amaral Rodrigues (palestrante)
Isabel Cristina da Silva Fontineles (palestrante)
Antonia Valtéria Melo Alvarenga (mediadora),
Local: sala virtual do evento

19h15 - atividade cultural

19H30 - MESA REDONDA: IMPACTOS DA BNCC NAS REDES
DE EDUCACAO BASICA NO ESTADO DO PIAUI E NOS
CURSOS DA UESPI: DESAFIOS E PERSPECTIVAS.

Elenice Maria Nery (debatedora/palestrante),
Lidenora de Aratijo Cunha (debatedora/palestrante)
Luis Carlos Batista Rodrigues (debatedor/palestrante)
Alvino Rodrigues de Carvalho (Mediador)

Local: sala virtual do evento

Dia 02 de setembro de 2020

17h - GRUPOS DE DISCUSSAO (GD’s): DISCUTINDO AS
PRINCIPAIS ALTERACOES PREVISTAS NOS PPC DOS
CURSOS DO CCHL - UESPI RELACIONADAS AS DIRETIRZES
DA BNCC- Roda de Conversa

Local: sala virtual do evento
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1%9h - atividade cultural

19h30 SOCIALIZANDO AS DISCUSSOES DOS GDs- Coloquio
Local: sala virtual do evento

Dia 03 de setembro de 2020

17h APRESENTACAO DE TRABALHOS: Momento de
socializacdo de relatos de experiéncia; estagios; Pibid; Residéncia
Pedagogica; Pesquisas, TCC dentre outros relacionados aos cursos do
CCHL e/ou a formacdo docente.

19h - Atividade cultural
19h10 ENCERRAMENTO: AVALIACAO E ENCAMINHAMENTOS:
Encerramento

Local: sala virtual do evento

3 RELATORIO DO II SEMINARIODIDATICO-PEDAGOGICO
SEMDIPE - CCHL/UESPI

Antecedentes do II SEMDIPE - CCHL /UESPI

O Seminario Didatico-Pedagogico do Centro de Ciéncias
Humanas e Letras da Universidade Estadual do Piaui - SEMDIPE/
UESPI é uma iniciativa da Direcdo do Centro, em parceria com 0s
Cursos que integram o CCHL e os Centros Académicos a eles
vinculados, que, preocupados com a melhoria da qualidade do ensino
nas licenciaturas, procuram oferecer subsidios que ajudem na
interdisciplinaridade e na integragdo dos sujeitos que participam dos
referidos Cursos. O SEMDIPE-CCHL/UESPI ¢ uma atividade
periddica, com frequéncia bienal, que pretende avaliar o desempenho
das disciplinas pedagogicas, bem como ampliar debates sobre temas
especificos da area de formacao docente.

A iniciativa justifica-se pela oportunidade e necessidade de troca
de experiéncias entre professores e alunos dos diferentes Cursos,
especialmente, quando se considera que eles funcionam nos turnos
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manha, tarde e noite, dificultando a interacao entre os membros dessa
comunidade. O evento objetiva oportunizar aos docentes avaliarem suas
praticas pedagogicas realizadas durante o semestre, assim como
estimular os graduandos a refletirem sobre sua futura formagao. A
populagdo alvo sdo alunos e professores dos Cursos do Centro de
Ciéncias Humanas e Letras - CCHL, bem como alunos e professores
de IES que mostrem interesse pela tematica.

Para esse fim, foi criada, no inicio do ano 2017, uma Comissao
Didatico-Pedagogica com a finalidade de coordenar a produgdao de
estratégias em prol do aprofundamento de tematicas e praticas que
possam contribuir para a formag¢dao docente. O foco, como ja
mencionado, ¢ a dimensdo pedagodgica, aspecto que vem sendo
negligenciado em muitos cursos de formagdao docente nas instituigdes
do pais, refletindo-se na baixa qualidade da Educag¢do Basica,
notadamente na educagdo publica. O resultado do Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) para 2019 mostrou que
0 Brasil continua atrds de mais de 50 paises no quesito leitura,
apresentando o mesmo resultado ha mais de uma década, sem falar nos
desempenhos obtidos para matemadtica e ciéncias.

Apesar da baixa qualidade apresentada pela educagdo brasileira,
o Piaui vem superando algumas dificuldades histéricas nesse setor.
Dados fornecidos pelo Ministério da Educa¢ao (MEC) em setembro de
2020 sobre os resultados do Indice da Educacdo Basica (IDEB),
mostraram que a educagdo piauiense vem melhorando sua qualidade,
apresentando o terceiro melhor crescimento do pais (https://
WWW.Dpi.gov.br/noticias/piaui-e-destaque-no-ideb).

Embora esse seja um resultado importante e bastante animador,
nao produz conforto quando relacionado aos baixos indices de
escolaridade apresentados por um percentual significativo da populagao,
a alta taxa de analfabetismo prevalente no Estado e a baixa qualidade
profissional apresentada por grande nimero de piauienses, mesmo entre
aqueles que mostram ter acima de 10 anos de escolaridade. Sao aspectos
dessa natureza que o SEMDIPE/ UESPI procura discutir. Por
caracterizar-se como uma unidade voltada para a formacgao de
profissionais que irdo atuar na Educagao Basica, tem procurado refletir
sobre o papel desempenhado pelos cursos formadores de professores
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na producao de competéncias técnicas e no compromisso politico-social
desses profissionais.

A primeira versao do Evento realizada em 2018, o tema central,
aslicenciaturas, foi debatido durante dois dias por professores do Centro
e convidados de outras instituigdes. Esse primeiro evento foi restrito
aos docentes do CCHL, pois além de uma reflexao sobre os aspectos
gerais dos cursos de formagdo de professores, buscou-se ouvir as
experiéncias dos docentes do Centro, notadamente daqueles que
ministravam as Praticas Pedagogicas e os Estagios Supervisionados.

O objetivo principal foi avaliar qual a importancia dada a essa
dimensdo curricular nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos e como, na
pratica, professores e alunos participam das disciplinas desse nacleo. O
primeiro fato observado foi a baixa presenca dos professores do Centro
no evento. Esse aspecto serviu como pardmetro para identificar a
necessidade de reforcar um trabalho de valorizacdo dessa dimensio, o
que foi confirmado pelos depoimentos dos docentes participantes a
respeito do pouco compromisso demonstrado pelos alunos em relagdo
as Praticas, aos Estagios Supervisionados e a outras disciplinas
pedagdgicas. Uma das explicagdes oferecidas para tal comportamento
foi o estimulo que vem sendo dado ao aspecto da pesquisa, desarticulada
do ensino e da extensao.

Nas conferéncias realizadas por profissionais convidados, ficou
evidente que esse tem sido o desafio dos cursos de formacdo de
professores nas instituigdes brasileiras: equilibrar a importante dimensao
da pesquisa com as outras que formam a base do ensino superior.
Desenvolver uma cultura académica que valorize tanto a formagdo de
competéncias para a produ¢do de conhecimentos nas diferentes areas,
mas que também possibilite o desenvolvimento de estratégias
metodologicas para um ensino de qualidade e para a atuacao social.
Nesse sentido, o conhecimento pedagodgico é primordial para que os
indices negativos que caracterizam a educag¢do nacional possam ser
modificados. Também é importante que essa formagao ocorra vinculada
a objetivos sociais maiores, que permitam ao profissional da educagdo
desenvolver compromissos com a melhoria da sociedade.

Motivados pelas discussodes, apesar da baixa participacdo dos
docentes do Centro, a Comissao instituida para organizag¢ao do
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Seminario Pedagdgico, na época formada pelos professores Omar Mario
Albornoz (diretor do CCHL), Jorge Eduardo de Abreu Paula
(Geografia) Antonia Valtéria Melo Alvarenga (Historia), Luciana
Liborio (Letras Espanhol), decidiram pela organizacdo da segunda
versao do Evento para 2019, tendo como tema a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC e os seus impactos nos cursos de licenciaturas.
Infelizmente, alguns fatos académicos, a exemplo de programacdes
realizadas pelos cursos do Centro, algumas de natureza internacional,
ocuparam grande parte da agenda académica do ano, dificultando a
realizagdo do Seminario Pedagogico.

No ultimo semestre de 2019 a Comissao que ja se encontrava
ampliada, inclusive recebendo a adesdo de representantes dos discentes,
retomou a organiza¢do do SEMDIPE-CCHL/UESPI, elaborando o
calendério para que o II Seminario Didatico-Pedagogico acontecesse
no més de abril de 2020. Estando em marcha a organizagdo com a
abertura das Inscrigdes via Plataforma Doity, em razao da Pandemia
do Corona virus, o Evento foi suspenso, como foram todos aqueles que
implicavam aglomeracdo de pessoas. Seguindo as orientagcOes
sanitarias definidas pela Organizagdo Mundial de Satde — OMS, para
conter a Pandemia da COVID-19, o Governo do Estado expediu o
Decreton® 18901 de 19/03/2020 suspendendo as atividades presenciais
de diversos setores, inclusive da educacgao.

Considerando a determinag¢do dos orgaos oficiais de manter a
populagdo do Estado em isolamento social, o diretor do Centro de
Ciéncias Humanas e Letras -CCHL, Prof. Omar Mario, em 14 de maio
de 2020, encaminhou mensagem a Comissao organizadora do Evento
sugerindo que ele fosse realizado de forma remota. Baseou-se na
experiéncia que estava sendo desenvolvida no Campus da UESPI de
Oeiras, que realizava atividades na modalidade remota. Também,
ponderou que ja havia sido realizada a inscri¢ao de muitos interessados
que aguardavam uma posi¢ao do Centro. Mencionou que a Comissao
poderia realizar o planejamento das atividades pelo Google meet,
plataforma disponivel na institui¢do. Foi marcada para 05/06, as 16:30,
a primeira reuniao on-line com os membros da Comissao, que, até
aquele momento, vinham conversando apenas pelo grupo do
WhatsApp.
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A Comissao ampliada, contando com a colaboracao dos
coordenadores de cursos, discutiu a possibilidade de o Evento ser
realizado de forma remota, recebendo a aprovagao de todos. Por essa
ser a primeira experiéncia de grande porte produzida na modalidade
virtual pelo Centro, a principio, a Comissdo organizadora ficou
apreensiva, por ndao saber como reagiria o publico para o qual as
atividades estavam sendo organizadas, alunos e professores das
licenciaturas da UESPI e outras Instituicdes de Ensino Superior, e
ainda, por ndo ter certeza se a infraestrutura da Universidade Estadual
do Piaui poderia oferecer o suporte necessario para a realizagdo do
Evento, que poderia acontecer em coincidéncia com outros. Apesar das
incertezas, a Comissdao decidiu pela realizacdo do Seminario,
definindo a nova agenda para o periodo de 01 a 03 de setembro do
corrente ano.

Decidida arealizacdo do Evento de forma virtual, as Comissdes
iniciaram as providéncias: reformulagdo da pagina de divulgagdo na
internet com as devidas explicagOes e atualizagdes, criagao de Instagram
e Facebook para divulgacao, criagdo de um canal do CCHL no Youtube,
intensificagdo da campanha de inscri¢do de alunos, professores e
comunidade neste canal, contato com palestrantes para informar o
formato do Evento e confirmar suas disponibilidades para a nova
agenda, abertura das inscri¢des on-line para apresentacdo de
comunicacdo e participagdo nas atividades da programacgio, entre
outras. Para viabilizar a realizagido do evento, foi agendada uma reunido
para 12/06, as 9:30.

Na reunido de 12/06 foram reorganizadas as atividades ja previstas
na programacao. Decidiu-se que a Evento seria realizado em apenas trés
dias, com o inicio das atividades as 17:00 e finalizando até as 21:00 30min.
As inscri¢des para apresentacao de trabalhos foram marcadas para até
20/08/2020 e inscrigdes apenas como participante até 30/08/2020. Nessa
data, também ficou definido o tempo de fala dos conferencistas em 20
min e 10 min para os debatedores de mesa. Também foi reafirmado o
tipo de trabalho para comunicagdo, na forma de resumo expandido. Para
as apresentacoes das comunicagoes, foram definidos entre 5min e 10
min, dependendo do nimero de inscritos em cada area. Segue uma
amostra da midia produzida para divulgag¢dao do evento:
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Foton. 01 PAGINA DO EVENTO

Il SEMINARIO DIDATICO-PEDAGOGICO DO CCHL. OS
CAMINHOS DA FORMAGAQ DOCENTE: Discutindo as Diretrizes
da BNCC nos Cursos de Ciéncias Humanas e Letras da UESPI

Ola, pessoa
Ja estdo sabendo do || SEMDIPE?!
Nao?! Entdo fagcam a inscrigdo e participem do evento

Link

Contamos com a participacdo de vocés

Fonte: Acervo do SEMDIPE

Entre junho e setembro foram realizadas diversas reunides on-
line, pela plataforma Google meet. Aos poucos, a equipe foi adquirindo
mais confianga na organiza¢do das atividades e aprendendo a lidar com
os desafios técnicos e tecnologicos que foram surgindo. Muito
contribuiu para isso o compromisso e a praticidade da Comissiao de
midias sociais, formada por docentes e discente. Mister destacar a
importante participagdo desta ultima categoria no manejo das
ferramentas tecnoldgicas, oportunizando que outros aprendizados
fossem possibilitados para todos os envolvidos.

Para sistematizagao dos trabalhos foram organizadas as seguintes
Comissoes:

a) Subcomissdo Cientifica: encarregada de receber os resumos
dos trabalhos a serem apresentados no terceiro dia do Evento.

b) Subcomissdao de Midias: ficando responsavel pela
organizagao dos diversos espagos virtuais que seriam utilizados para a
realizacdo das Conferéncias, Mesas redondas, Discussao das
Coordenagbes com os alunos e professores de cada Curso,
Apresentacao de trabalhos.
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¢) Subcomissao de divulgacdo: responsavel pela elaboragdo de
material on-line para a divulgagdo do evento.

A programacgao, bem como os canais e links de acesso foram
encaminhados para todos os inscritos, bem como para os convidados,
com finalidade de reduzir, com essa medida, os problemas técnicos e
as dificuldades de acesso as plataformas e canais definidos para a
realizagao que as atividades pudessem manifestar. Também foi montado
um grupo de monitoramento dos problemas técnicos para garantir a
participacdo da totalidade dos inscritos.

Foto n. 02 PROGRAMACAO
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Fonte: Acervo do SEMDIPE
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A recepcao do SEMDIPE-CCHL, dessa vez, foi bastante
diferente da primeira versdao. O Evento recebeu mais de 900 inscri¢des
com participantes de diferentes institui¢des e Estados. O numero de
alunos inscritos, oriundos dos cursos de licenciaturas e até de
bacharelados da UESPI foi animador, mostrando que o debate sobre a
formacao docente interessava a comunidade estudantil. Também foi
significativa a quantidade de professores e gestores da UESPI que se
integraram ao Seminario, no processo de organizagio ou se
colocando a disposi¢do para contribuir na execugdo das atividades
programadas. Todas as coordenagdes do Centro de Ciéncias Humanas
se envolveram, participando da divulgacdo dos demais momentos da
programacao.

O namero de trabalhos inscritos, no entanto, nao correspondeu
ao que se esperava para o total de participantes. Apenas 22 propostas
de comunica¢do foram submetidas, sendo que poucas de alunos da
UESPI. A maioria dos inscritos para realizacao de comunicagao foram
alunos da Universidade Estadual do Maranhao -CESC/UEMA ou da
Universidade Federal do Piaui -UFPI, o que mostra a necessidade de
um trabalho mais intenso na UESPI, nesse aspecto. O quadro leva a
acreditar que, embora a comunidade académica tenha sido convidada
a participar, sua producao nesta temdtica ¢ muito pequena. Apos
encerramento do prazo para o envio dos resumos expandidos, a
Comissdo Cientifica realizou a andlise do material e encaminhou o
aceite aos que se apresentavam aptos a realizar a comunicagao. Segue
modelo de documento produzido para ciéncia dos autores:
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FOTOn. 03 MODELO DE DOC. ACEITE ENVIADO
OS AUTORES

Fonte: acervo do SEMDIPE

O cartdo de aceite foi encaminhado aos coordenadores de cursos,
que, estando responsaveis pela organizacdo das apresentacbes dos
trabalhos no terceiro dia de atividades, os encaminharam aos autores.
Também coube a esse grupo a realizagdo de convites aos professores
de suas areas para coordenarem as salas de apresentagdes e debates.

A execucdo do II SEMDIPE - CCHL da UESPI
Abertura do Evento

A abertura do IT SEMDIPE - CCHL UESPI teve inicio as 17h do
dia 01/09/ 2020, com a forma¢do da mesa de abertura e participagdo de
mais de 500 internautas . A abertura dos trabalhos foi realizada pelo
professor Dr. Jorge Eduardo de Abreu Paula, do Curso de Geografia -
Campus Poeta Torquato Neto. No ato, o professor agradeceu aos presentes
e convidou as autoridades a integrarem a mesa de abertura: em sequéncia
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apresentou o diretor do CCHL, Prof. Esp. Omar Mario Albornoz, o
Magnifico Vice-Reitor, Prof. Dr Evandro Alberto de Sousa, a Pro-Reitora
de Extensao, Dr* Eliene Maria Viana de Figueredo Pierote e a Pro- Reitora
de Graduagdo, Dr* Nayana Pinheiro Machado de Freitas Coelho.

Foto n. 04 ABERTURA DO II SEMDIPE-CCHLA /UESPI
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Fonte: acervo do SEMDIPE

Em seguida, professor Jorge Eduardo concedeu a palavra aos
participantes da mesa, que saudaram a todos os inscritos e palestrantes
do Evento, destacando a importancia do tema para a formagao docente,
especialmente no momento em que se vive uma nova experiéncia
educacional, causada pela Pandemia da COVID-19. O Vice-Reitor,
Prof. Dr. Evandro Alberto, destacou a importancia do Centro de
Ciéncias Humanas e Letras na formag¢dao de profissionais para o
mercado de trabalho piauiense e circunvizinho e as oportunidades que
sao produzidas pelos cursos do Centro para que pessoas possam
conquistar melhores condi¢des de vida, colaborando para a
transformacao social.
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Foton. 05 MESA DE ABERTURA DO EVENTO

Fonte: Acervo do SEMDIPE

Desfeita a mesa de abertura, foi dado inicio a programacgao do
primeiro dia do I SEMDIPE - CCHL UESPI. A Conferéncia de
abertura teve como titulo “ A BNCC e a formacao docente” e como
conferencistas as professoras Dr* Cleire Maria do Amaral, graduada
em Pedagogia e doutora em Educagao pela Universidade Federal do
Piaui. A pesquisadora é docente do Instituto Federal de Ensino do Piaui
e desenvolve estudos sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
sendo uma das estudiosas locais de reconhecimento nessa area. Também
integrou essa mesa na condig¢dao de Conferencista a Professora Dr® Isabel
Cristina da Silva Fontineles, integrante do quadro de docentes da UESPI
e uma das pesquisadoras desta instituicio que tem se dedicado a
tematica em debate. Professora Isabel Cristina é graduada em Pedagogia
e doutora em Educacgao pela Universidade Federal do Piaui.

A mediagao da conferéncia foi realizada pela Prof* Dr* Valtéria
Alvarenga, do Curso de Histéria - Campus Poeta Torquato Neto e
integrante da comissdo organizadora do evento. Na abertura, a
professora destacou a importancia do evento em tempos tdo dificeis
como o produzido pela Pandemia da Covid-19. Falou do desafio que a
equipe organizadora enfrentou diante das incertezas sobre a recep¢ao
do novo formato do SEMDIPE, das insegurangas sobre o
funcionamento da estrutura tecnolégica da UESPI e, por fim, afirmou
estar muito contente com a resposta dada por todos para a concretizagao
desse projeto. Fezressaltar, ainda, que considerava que o evento ja era
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um sucesso pelo numero de inscritos, que era uma esperanca para todos
aqueles que militam por um projeto de educagao de qualidade para o
pais, perceber que existia tanta gente interessada em discutir a Base
Nacional Comum Curricular, seja qual for a posi¢do que se tenha em
relacao a ela, significa que a educagdao importa para muita gente. Isso
era esperanca em um amanha melhor. Em seguida, passou a palavra
para as debatedoras.

A Professora Cleire Amaral iniciou falando da experiéncia
recente com a formagdo de professores de matematica e fisica que
desenvolve no Instituto Federal do Piaui-IFPI de Angical, destacando
que, em relacdo a implementacdo da BNCC, faz-se necessario a
mudanca nos curriculos escolares, o que sem duvida produz impactos
nos sistemas de ensino. Apesar desses desafios, afirmou que esperava
que todos os esforgos dispendidos fossem para que se possa oferecer
uma melhor educac¢io a todos e a todas da sociedade brasileira.

Destacou que as palavras de ordem da BNCC sao as
competéncias a serem formadas e que, embora essa ndo seja uma meta
nova, nesse documento, ela ganha uma expressividade maior.
Apresentou alguns conceitos para competéncia, todos centrados no
desenvolvimento de capacidades para o enfrentamento de situacdes
novas e cotidianas. Sua fala foi centrada em dois eixos. O primeiro diz
respeito ao desenvolvimento da formagdo docente para implementagao
eficaz da BNCC, dada a relevancia assumida pelos professores e demais
sujeitos da equipe escolar para o sucesso dos alunos. O segundo trouxe
como destaque o desenvolvimento de uma cultura digital na escola,
afirmando ser esse um grande desafio, por implicar a necessidade de
abandonar velhos habitos pedagdgicos e assumir um compromisso com
todos os aspectos das metodologias ativas.

Em seguida Professora Isabel Fontineles fez sua fala
manifestando, inicialmente, sua alegria pela regulamentacao do Fundo
Nacional da Educag¢do Basica - FUNDEB como uma politica
educacional permanente, afirmando que esse era resultado de uma luta
que envolvia os diferentes organismos nacionais, regionais e locais que
atuam na defesa do direito pela educagao. Para falar da BNCC, iniciou
com um questionamento sobre “que projeto de formagdo de professores
queremos para nossa sociedade”. Historicizou a politica de formagao
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de professor no Brasil e inseriu, nessa reflexdao, o processo que levou a
produgdo do documento da BNCC.

Foto06 CONFERENCIADEABERTURADOIISEMDIPE-CCHL

Fonte: Acervo do SEMDIPE

Entre a mesa da Conferéncia de abertura e a mesa redonda do
primeiro dia do IT SEMDIPI-CCHL/UESPI, houve a apresentagdo
cultural com artistas locais que aceitaram colaborar voluntariamente
com o evento. A Mesa-Redonda: Impactos da BNCC nas Redes de
Educacdo Basica no Estado do Piaui e nos Cursos da UESPI foi iniciada
as 19h30, tendo como debatedores os seguintes professores: Me. Elenice
Maria Nery, Me. Luis Carlos Batista Rodrigues e Me. Lidenora de
Aratjo Cunha Morais. A mesa foi mediada pelo professor Dr. Alvino
Carvalho, coordenador do Curso de Ciéncias Sociais da UESPI. A
atividade foi iniciada com a fala da professora Elenice Maria Nery, que
¢ mestra em Letras pela UFPI, especialistas em Estudos Literarios e
graduada em Letras pela UFPI. Atualmente atua profissionalmente
como professora da rede estadual de Teresina e compde a equipe do
Pro-BNCC, responsavel pela redagao do curriculo do Estado do Piaui
para o Ensino Médio, atuando como coordenadora de etapa.
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Foto 07 MESA - IMPACTOS DA BNCC NAS REDES DE
EDUCACAO BASICA NO ESTADO DO PIAUI E NOS
CURSOS DA UESPI
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Fonte: acervo do SEMDIPE

O segundo a falar foi o professor Luis Carlos Batista, graduado
em Geografia (UESPI), Letras (UFPI) e Mestre em Geografia pela
(UFPI). O professor ¢ membro do grupo de pesquisa em Estudos
Regionais e Urbanos (CNPQ/UFPI) e professor das Secretarias de
educagdo municipal de Teresina/ THE-SEMEC e Estadual do Piaui-
SEDUC-PI. A ultima fala da noite foi da professora Lidenora de Araujo,
graduada em Pedagogia (UFPI), Mestre em Educacdo (UFPI),
professora Assistente da Universidade Estadual do Piaui e Diretora do
Departamento Pedagégico (DAP) dessa instituicao. A professora
pesquisa as tematicas: formag¢do de professores, aprendizagem da
docéncia, avaliagdao da aprendizagem e curriculo do ensino superior.

O objetivo da mesa foi apresentar como o sistema publico de
educacdo do Piaui vem se organizando para tornar efetivas as
determinagdes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular no
Ensino Basico, bem como a maneira como isso se reflete no Ensino
Superior. A professora Elenice chamou a atenc¢do para o fato da
homologa¢ao da BNCC para o Ensino Médio ter ocorrido apenas em
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2018, sendo esse, portanto, um momento de reestruturacao dos
curriculos nesse nivel de ensino. Alertou que sua fala estaria centrada
nos procedimentos que estavam sendo realizados pela Rede Estadual
de Educag¢do, dando destaque para as principais mudangas produzidas
pela BNCC nesse curriculo, evidenciando que a profissionalizagdo
como parte do curriculo regular havia sido a inovagdo da BNCC.

Professor Luis Carlos iniciou destacando que a BNCC define
um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais a
todos os alunos da Educac¢do Basica, assegurando os direitos que lhes
preceitua o Plano Nacional de Educa¢dao- PNE-2014. Informou que o
Sistema Municipal de Teresina encontra-se bastante avangcado em
relagdo a adequagao do seu curriculo a novas determinagdes da BNCC
para o Ensino Fundamental, dando destaque para os aspectos que
nortearam a atual proposta: curriculo como processo, protagonismo
discente e pluralismo de ideias.

Professora Lidenora refletiu sobre o impacto que as mudangas
processadas nos curriculos de niveis fundamental e médio do ensino
das escolas publicas e particulares piauienses produzem nas
licenciaturas oferecidas pela Universidade Estadual do Piaui. Informou
que a UESPI organiza seus curriculos a partir de diferentes legislagdes,
de modo que, embora a BNCC para o Ensino Médio, por exemplo, sO
tenha sido homologada em 2018, a Institui¢do ja vinha se organizando
para atender determinag¢Oes constitucionais previstas na atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao, no sentido de produzir curriculos com
propostas de conteudos e competéncias que possam reduzir
desigualdades e contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa.

A mesa recebeu ampla participagao de professores e alunos
interessados em compreender melhor como essas mudangas irdo
impactar no seu dia a dia profissional, que estrutura sera oferecida pelos
governos para implementar as modificagdes necessarias, em termos de
material pedagdgico, formacao continuada de recursos humanos e
suporte para os alunos menos favorecidos economicamente. Assim, foi
encerrada a programagdo do primeiro dia do II SEMDIPI-CCHL/
UESPI.
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Impacto da BNCC nos curriculos dos Cursos de Licenciatura da
UESPI

No segundo dia de programacdo (02/09), as Coordenagdes de
cursos organizaram rodas de conversas dos seus Nucleos Docentes
Estruturantes -NDEs com alunos e professores para explicar de que
maneira estdo ocorrendo as reformas dos seus Projetos Pedagogicos,
visando adequa-los ao que dispde a Base Nacional Comum Curricular
e acurricularizacao da extensao, ou creditacdo (curricular) da extensao,
estratégia que consta do Plano Nacional de Educac¢do (PNE) de 2014-
2024, mas que so foi regulamentada pela Resolu¢dao n® 7 MEC/CNE/
CES, de 18 de dezembro de 2018. As 17h as Coordenacdes de Ciéncias
Sociais sob a coordenagao do professor Dr. Alvino Carvalho, Geografia,
da professora Dr* Elizabeth Baptista, Historia, da Dr* Ana Cristina
Meneses, Letras-Espanhol do professor Josinaldo Oliveira, Letras-
Inglés, da Professora Dr* Marlia Riedel e de Letras-Portugués, da Dra.
Lucirene Carvalho, abriram as salas para os debates.

As 19h deu-se a socializagdo dos encaminhamentos produzidos
nas rodas de conversas, apresentados por relatores escolhidos entre os
representantes do NDE de cada curso, por estarem diretamente
envolvidos na reformulacao curricular. A atividade foi importante para
que cada curso do Centro de Ciéncias Humanas e Letras pudesse
realizar uma autoavaliagdo dos procedimentos que vém sendo
realizados, bem como conhecer as experiéncias dos demais. A
socializacdo ocorreu de forma satisfatoria, com questionamentos e
debates que se estenderam até depois das 21h. Abaixo, o convite
expedido pela Comissao organizadora do Evento, para a referida
atividade.
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Foto 08 SOCIALIZACAO DOS GRUPOS DE DISCUSSAO
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Fonte: acervo do SEMDIPE
Socializando experiéncias e dividindo expectativas: metas e desafios

No ultimo dia do II SEMDIPE-CCHL/UESPI (03/09),
aconteceram as apresentagoes dos trabalhos dos pesquisadores inscritos
com comunicagdo. A metodologia utilizada foi a organizag¢ao por Curso
e tematicas. Tiveram trabalhos inscritos os Cursos de Ciéncias Sociais,
Geografia e Historia. Esse ultimo, por apresentar o maior numero de
trabalhos, abriu duas salas de debates. Infelizmente nao houve proposta
de comunica¢do em Letras-Inglés Letras-Portugués e Letras-Espanhol.
As comunicag0es ocorreram da forma esperada, com os coordenadores
realizando as ponderagdes cabiveis e a audiéncia participando com
sugestoes, duvidas e outros tipos de comentarios.

Os debates do terceiro dia estenderam-se para além do horario
programado, posto que os inscritos demonstraram muito interesse pelas
pesquisas apresentadas. Algumas salas, a exemplo das salas de Historia
e de Geografia, s6 conseguiram realizar o encerramento das discussoes
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as 19h30, quando a mesa de encerramento ja se encontrava em processo
de formacio.

A mesa de encerramento do evento foi formada por
coordenadores dos Cursos do CHHL ou docentes representantes que
apresentaram uma sintese das discussOes feitas em cada area, nos
trabalhos voltados para pensar suas especificidades, diante do que
estabelece a BNCC. O moderador dessa mesa foi o Professor Bruno
Melo, que, também fez parte da Comissao de midias, colaborando com
professor Josinaldo e o grupo de discentes para que o evento se tornasse
possivel.

Foto 09 SINTESES DAS DISCUSSOES REALIZADAS NOS
CURSOS
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Fonte: acervo do SEMDIPE

O primeiro coordenador a falar foi o professor Alvino Carvalho,
do Curso de Ciéncias Sociais, que informou ter convidado o professor
Anderson, que faz parte do Centro de Formac¢ao Antonino Freire, para
falar sobre a BNCC e como tem sido a aceitacao do novo documento
para os professores da rede estadual de ensino. Na sua fala, o
coordenador ressaltou que professor Anderson mostrou as dificuldades
enfrentadas pela rede na formagao dos docentes, pelo fato de os mesmos
alegarem que o documento tem um forte apelo mercadologico e ainda
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pelo fato de a Secretaria Estadual de Educacao ndo informar como
serdo resolvidos os problemas estruturais apresentados pela rede e,
acima de tudo, porque a proposta para o novo curriculo do Ensino
Meédio esta sendo desenvolvida, sem uma participagdao ampla e efetiva
de todos os interessados.

Na sequéncia transferiu a fala para a discente do 8° periodo
do curso, Josmarina Carvalho, para que a mesma apresentasse
alguns aspectos do que fora debatido por alunos e professores de
Ciéncias Sociais. A aluna iniciou sua participag¢dao fazendomencao
ao professor Luciano de Melo, que questionou sobre qual seria o
espaco da Sociologia na Educacao Basica. Infelizmente, problemas
técnicos de conexdao impediram a aluna dar continuidade a sua
participacdo. Retomando a palavra, professor Alvino apresentou a
sua concep¢dao de curriculo, afirmado ser esse um lugar de
disputas, e que era preciso considerar que cada area tem suas
especificidades.

Destacou que as mudangas curriculares nao prescindem de
mudancas estruturais, mas a BNCC nao discute essa relacao.
Apresentou as diferentes colocagdes feitas pelos professores
participantes, dando destaque para o questionamento sobre as
condigdes das escolas do interior para implementar as mudangas
sugeridas pela Base, a exemplo da implantacdo dos itinerarios
educativos como parte da flexibiliza¢ao curricular. Alertou para o fato
de que a Sociologia vem sendo trabalhada nas escolas por
professores, sem a formacdao especifica, normalmente através da
fragmentacao dos conteudos em diferentes disciplinas. Afirmou
entender ser necessario uma aproximac¢do da Universidade com a
Escola, com uma participagdo permanente desses profissionais dentro
da escola, apropriando-se das formas como a disciplina é trabalhada e
como os fundamentos definidos pela BNCC para a Sociologia sdo
lecionados.
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Foto 09 INTERNAUTAS PARTICIPANTE DO II SEMDIPE-
CCHL (1)

Fonte: acervo do SEMDIPE

Pelo Curso de Historia falou a Coordenadora, professora Ana
Cristina Meneses, que iniciou chamando a atengdo para a orientagdo
da BNCC em integrar as diferentes areas das Ciéncias Humanas.
Avaliou esse aspecto de forma negativa, pois segundo a coordenadora,
minimiza a possibilidade de reflexdo especifica de cada uma das éreas.
Também trouxe para o debate questdes de cunho epistemoldgico,
chamando a atengdo para as concepgOes fragmentadas e lineares de
tempo, que disse ser percebida pelo atual Nucleo Estruturante do Curso—
NDE como orientagdao do documento. Chamou a atengao ainda para
0 processo de cogni¢do do conhecimento apresentado na proposta,
afirmando ser o mesmo de base piagetiana, quando ja existem
entendimentos mais complexos sobre os processos de aprendizagens.

A professora criticou a concep¢ao eurocéntrica prevalecente na
organizagdo da matéria, embora essa apresente a necessidade de
trabalho com os contetidos de Africa e de Asia. Por ultimo, chamou a
atengdo para os curriculos dos cursos de licenciaturas atuais, afirmando
que eles apresentam um excesso de disciplinas pedagdgicas, ocorrendo

o que classificou como “pedagogizacao do conhecimento”, o que,
segundo ela, engessa a produg¢do do conhecimento especifico,
considerando que o curso de Historia forma professores pesquisadores.

Em sequéncia falou a professora Luciana Liborio, representando
o Curso de Espanhol. Afirmou que o os docentes de Espanhol vém
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observando o curriculo ha pelo menos trés anos, que muito do que esta
sendo proposto pela BNCC ndo ¢ novidade, nem em termos legais,
nem como perspectiva académica. Afirmou que a questdo da
interdisciplinaridade, por exemplo, ¢ um tema presente desde as
Diretrizes Curriculares, que as disciplinas, os cursos e as escolas
debatem, mas encontram dificuldades em tornar efetiva por diferentes
fatores, entre eles, a estrutura do sistema compartimentada e formacao
dos profissionais fragmentadas.

Informou que o grupo debateu sobre a curricularizacdo da
extensdo, acreditando que esse novo componente curricular pode ser
um dos mecanismos necessarios para que os muros das universidades
e as barreiras das disciplinas sejam quebradas, estabelecendo o que a
BNCC define como o estabelecimento de dialogos entre a universidade
e a sociedade, bem como entre as diferentes areas de conhecimentos.

Por ultimo, a professora tratou do fluxograma do curriculo em
vigéncia, afirmando a necessidade de maior presenga de disciplinas
mais integradas a lingua e a literatura espanhola, bem como de
componentes de linguistica aplicada o que permitiria uma formacao
mais eficiente do profissional dessa area. Destacou a necessidade de
valorizagao dos Estagios, o que ocorreria se houvesse melhor
participagdo das demais disciplinas do curso na realizacdo desse
componente. Encerrou dizendo que a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade sado atitudes que precisam ser formadas e que as
licenciaturas precisam entender sua verdadeira vocagdo, que € a
formacao de professores. Para isso necessitam deixar o purismo de suas
areas especificas e centrar suas pesquisas nas necessidades praticas dos
processos de ensino.

A professora Bruna Rodrigues da Silva Neres, representando a
Coordenagdo de Letras-Portugués, realizou uma analise das orientagdes
da BNCC para o Ensino de Libras, para alunos surdos e para ouvintes.
Afirmou que ¢ necessario que sejam garantidas oportunidades de
aprendizagem para todos os tipos de alunos e que o Curso vem buscando
fazer cumprir esse direito de todos, oferecendo oportunidades que
permitam reduzir desigualdades. Destacou que as competéncias
informadas pela BNCC foram muito bem elaboradas nesse sentido, as
habilidades, porém, deixaram a desejar. Sua critica dirigiu-se ao eixo
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principal - a oralidade, que nao contemplou a lingua dos sinais, a
comunicagao visual e espacial. Disse ser necessario formar profissionais
capacitados para pensar as particularidades dos alunos, pois o docente
¢é o responsavel pela acessibilidade linguistica, pela aprendizagem dos
alunos. Nesses casos, ¢ indispensavel a formacdo de intérpretes, a
producdo de pesquisas nessa area e, principalmente, o reconhecimento
dessa profissao, com a realizacdo de concurso que oportunize a esses
profissionais integrarem o mercado de trabalho.

A professora Eldelita Franco Holanda, representando o Curso
de Letras-Inglés, iniciou sua participagdo destacando que a BNCC
trouxe como novidade para a lingua inglesa a lingua franca, quebrando
a hegemonia da lingua britdnica ou americana. Concordando com a
fala da professora Bruna Rodrigues, disse ser necessario a inclusdo da
multimodalidade visual, pois a lingua nao é apenas oral. Chamou a
atengcdao para o crescimento das dificuldades de aprendizagem
demonstradas pelos alunos de lingua inglesa no contexto da pandemia,
notadamente, quando se considera os trés eixos fundamentais desse
processo: fala, escrita e leitura.

Tais dificuldades tornam-se mais agravadas pela falta de
infraestrutura adequada as metodologias utilizadas nos cursos de linguas
estrangeiras, que carecem de servigos de internet nas salas de aulas, de
laboratérios equipados que permitam a realizagdo de um ensino ativo
de qualidade. Criticou o que definiu como pedagogizacdo dos
curriculos, afirmando que o excesso de disciplinas nesse campo termina
por prejudicar a presenca de conteudos especificos.

Ao comentar sobre as competéncias e habilidades definidas pela
BNCC, afirmou que o texto pode ser maravilhoso, mas, antes de realizar
uma adequacgao dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos, é preciso garantir
uma infraestrutura minima, pois mudar esses documentos nao ¢
suficiente para garantir que as competéncias estabelecidas pela Base
Nacional possam ser asseguradas nos Cursos de Licenciaturas da
UESPI.

Continuando, disse, por fim, a Professora Eldelita que uma nova
cultura deve ser formada, principalmente nos ambientes escolares, pois,
se a BNCC busca formar competéncias nas areas tecnologicas, sera
necessario que se encontre formas de trabalhar com essas areas, de
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maneira nao censurada. Exemplificou a dificuldade com as
determinagdes das escolas de proibir a utiliza¢ao do celular nos horarios
de aulas e outras atividades curriculares. Afirmou a urgéncia de um
multiletramento para que a educagao possa produzir os resultados que
a sociedade necessita.

Foto 10 INTERNAUTAS PARTICIPANTE DO Il SEMDIPE-
CCHL (II)

Fonte: acervo do SEMDIPE

A ultima Coordenagdo a apresentar suas analises sobre as discussoes
realizadas durantes os trés dias de evento foi a de Geografia. A
coordenadora do curso, professora Elizabeth Baptista, informou que foi
realizada uma discussao sobre a BNCC para o ensino de Geografia,
destacando competéncias, marco legal, como vai funcionar e a importancia
do que vai acontecer. Falou sobre as cinco unidades tematicas que estao
articuladas com o exercicio da cidadania e que estao sendo observadas na
reformulagdo da proposta curricular do curso. A preocupagdo maior €
procurar identificar as competéncias que permitem uma articulagao dos
saberes e que possam ser usadas para as situagdes escolares pelos
profissionais formados nos Cursos de Geografia da UESPI. Chamou a
aten¢do para uma formagao que permita ao egresso ser capaz de realizar
abordagens significativas da realidade, definir Itinerarios formativos e lidar
com os conhecimentos e habilidades das geotecnologias.
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Finalizada a participacado dos coordenadores, outros
participantes das Comissdes organizadoras do II SEMDIPE
manifestaram suas opinides. Prof. Josinaldo, da Comissao de midia,
expressou seu contentamento pelo resultado alcangado, informando
que o principal havia acontecido: uma interacdo entre professores,
alunos e comunidade e que, apesar dos temores produzidos pela
novidade da forma como o Evento tinha sido realizado, a soma de
esforgos tinha permitido um resultado melhor que o esperado. Passou
a palavra, em seguida, para a representante do Comité Cientifico.

Professora Valtéria Alvarenga manifestou sua alegria com o
Evento, informando que estava duplamente satisfeita: primeiro pela
resposta que a comunidade universitaria tinha dado ao II SEMDIPE.
Segundo, por lembrar que o evento foi inspirado no I Seminario das
Prética Pedagogicas, realizado em 2017, uma parceria do Nucleo de
Estudo em Estado Poder e Politica com o Centro Académico de
Historia. Afirmou que foram trés dias de muitos aprendizados, que
todo o processo foi de varias descobertas. Agradeceu a Comissao de
midia, Prof. Josinaldo, Natanael e Maria Clara pelo excelente trabalho
realizado, destacando a importante participa¢do da aluna Maria Clara
em todas as etapas do Evento.

Professor Jorge Eduardo falou em seguida, destacando o papel
dos diversos setores da UESPI na organizagdo do evento. Disse da
importancia de contar com a participagdo dos alunos, professores e
coordenadores de cursos, para que se tivesse o resultado alcangado.
Reconheceu falhas, mas afirmou que isso nao desanima e nem retira a
importancia do que se conseguiu realizar, mas, ao contrario, mostra a
necessidade de todos permanecerem firmes, com o compromisso de
fazer cada vez melhor, aquela que ja vem sendo uma importante
oportunidade de juntar todo o CCHL em um encontro de objetivos.

Professor Bruno Mello endossou o que ja havia sido dito a
respeito do Evento, dando ciéncia das inumeras batalhas que foram
travadas nos bastidores para que toda a programacdo chegasse aos
participantes com a qualidade esperada. Disse ter sido um trabalho
duro, arduo e desafiador, mas possivel de ser suportado porque foi
realizado em equipe. Agradeceu o empenho de todos que integraram a
Comissdo de midia.
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A aluna do Curso de Letras Espanhol, Maria Clara, que integrou
o grupo de midia foi convidada a falar. Na sua participacao, agradeceu
atodos os colegas que atenderam ao chamado do Centro para participar
do Evento. Foram alunos dos varios cursos, que mostraram que podem
colaborar muito com a constru¢do de uma universidade participativa e
de um ensino de qualidade. Destacou a participacao dos discentes,
também, na programacao cultural, contribuindo para que os
participantes tivessem oportunidades de compartilhamento de saberes
cientificos e culturais.

Seguem alguns momentos das atividades culturais realizadas nos
trés dias de programacao.

Foto 11 PROGRAMACAO CULTURAL (EULAILA
BACELAR)

Fonte: acervo do SEMDIPE
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Foto 12 PROGRAMACAO CULTURAL (LUCAS)
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Fonte: Acervo do SEMDIPE

Foto 13 PROGRAMACAO CULTURAL
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Fonte: acervo do SEMDIPE

Finalizando, o diretor do Centro de Ciéncias Humanas e Letras,
professor Omar Mario Albornoz, rendeu agradecimentos a todos que
participaram do Evento. Disse ter sido esse um acontecimento bastante
diferente. Afirmou a necessidade de o Centro seguir partilhando,
produzindo conhecimento de forma humilde e comprometida, pois
conhecimento sem humildade é perigoso para a humanidade. Defendeu
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um CCHL unido, pois assim seria sempre mais forte. Esperava que o
proximo SEMDIPE (2022) fosse realizado de forma presencial, mas
tinha plena convic¢ao de que essa experiéncia remota tinha sido muito
util para que pudéssemos enxergar o que somos capazes de fazer juntos.
Concluiu chamando todos a se integrarem nos trabalhos de organizagdo
do Evento de 2022, que ja deve iniciar em breve.

Avaliagao e sugestoes para o proximo evento

Podemos considerar que o II SEMDIPE - CCHL atingiu seus
objetivos, notadamente, quando se realiza uma compara¢do com a
primeira versao do evento, realizada em 2018. Na primeira experiéncia,
a finalidade era atingir os professores do Centro de Ciéncias Humanas
e Letras da UESPI, notadamente aqueles que atuavam nas disciplinas
de Estagio Supervisionado e Praticas Pedagdgicas. A pouca participagdo
trouxe preocupagoes, mas refor¢ou o entendimento da importancia de
constru¢do de um projeto de formagdao docente de qualidade e da
necessidade de o centro insistir nesse trabalho.

A resposta manifestada no Segundo Seminario Pedagogico nao
poderia ter sido melhor. A participagdo de docentes e discentes foi
realmente satisfatoria, especialmente, levando em consideragdao o
contexto em que foi realizado, momento em que o pais e o restante do
mundo viviam uma das piores crises sanitarias da sua histéria: a
Pandemia da COVID-19.

Por outra parte, o fato de a Comissdo ter contado com a
participacao dos Coordenadores dos Cursos, bem como dos alunos de
cada Curso, correspondeu a ideia origindria da oferta deste Seminario:
aprofundar a interdisciplinaridade e o trabalho em conjunto entre os
cursos do CCHL. Criar um ambiente de integragdo entre os diferentes
atores que constituem esse Centro, trabalhando naquilo que lhes
singulariza, mesmo reconhecendo a pluralidade que constitui essa
comunidade académica: a formacao docente.

Existem coisas para melhorar, sem duvidas, pois nesta vida nada
¢ perfeito e todo é perfectivel. Nesse sentido, é preciso maior
participacdo nas reunides da Comissao Didatico-Pedagogica, durante
o ano. E importante que todos se sintam responsaveis pelo planejamento
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e organizacao do Evento. Também, é necessario ampliar a divulgacao,
pois viu-se como um bom trabalho com esse objetivo rende 6timos
resultados. Os Centros Académicos dos Estudantes do CCHL possuem
grande potencial para essa atividade, o que mostra a necessidade de
intensificar sua participacdo. Um aspecto que ainda carece de atencdo
é a incorporagdo de técnicos que trabalham no CCHL. E preciso
despertar o interesse desse segmento para esse tipo de atividades, para
que se integrem as Comissoes organizadoras do evento.

O proximo desafio é escolher uma tematica para o para o
Seminario de 2022. Apenas para iniciar, serio deixadas algumas
sugestoes, para que o leitor continue produzindo a lista:

1 A curricularizac¢do da Extensao.

2 A regulamentacdao do Fundeb: implicagdes para educacao
basica.

3 O Ensino hibrido: solu¢do emergencial ou modalidade do
futuro da educacio?

| Fowered by
¥

Il

 StreamYard

AGRADECEMOS A PARTICIPAGAD E A
CONTRIBUIGAO DE TODOS!

ATE 0 PROXIMO SEMDIPE!
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Comunicacoes

Os trabalhos cientificos publicados neste material sao de
autorizac¢ao e responsabilidade dos respectivos autores.

Site do evento: https://doity.com.br/ii-seminrio-didtico-
pedaggico-do-cchl-os-caminhos-da-formao-docente-discutindo-as-
diretrizes-da-bncc

Contato — Direcao do CCHL

Rua Joao Cabral n° —, Bairro Piraja - Campus Poeta Torquato
Neto , CEP: Tel: XXXXXX, Email:
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ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NUMA
PERSPECTIVA DE DESCOISIFICACAO E ASCENSAO
SOCIAL

UFPI - Universidade Federal do Piaui - Teresina
SILVA, Oseias Lima da — Oseiasgoncalves2015@gmail.com

RESUMO: O presentetrabalhotemcomo tema: alfabetizagao de jovens
e adultos numa perspectiva de descoisificagdo e ascensdo social. As
praticas de alfabetizagdo na formagao do trabalho e da cidadania sdo
instrumentos do desenvolvimento integral do aluno adulto. Alfabetizar
numa perspectiva de transformacgao social € possibilitar aos educandos
o resgate de suas proprias historias, valorizando-os como sujeitos ativos
no processo de alfabetizacdo. A pesquisa parte da seguinte problematica:
Como as praticas de alfabetizagdo contribuem para a descoisificagdo e
ascensio social dos alfabetizandos? Tendo como objetivos especificos:
caracterizar as praticas de alfabetizacdo de adultos; identificar como
ocorre 0 processo de ascensdao social com a proposta educacional e,
relacionar as praticas educativas com a proposta de descoisificagdo do
alunado. Nos procedimentos metodoldgicos, a referida pesquisa
apresenta uma abordagem qualitativa, exploratoria e de cunho
bibliografico, sendo subsidiada por meio de pesquisas bibliograficas em
livros, artigos e revistas cientificas. A fundamentagao € estruturada nos
arcabougos teéricos de Arroyo (2006), Freire (2005), e Gadotti (2000).
Alfabetizar é uma constru¢do que vislumbra a transmutagao dos
alfabetizandos numa perspectiva de descoisificacdo e ascensao social,
assim, sendo, as praticas alfabetizadoras devem desenvolver uma
formacao critica, social e humana, instaurando nos educandos, uma
visao subjetiva de si, do outro e do mundo que lhe cerca. Nessa
perspectiva a formagdo integral do sujeito da EJA possibilitara
mudancas e autonomia dos educandos.

Palavras-Chave: Alfabetizacao de jovens e adultos. Descoisificagao.
Ascensao social. Educac¢ao Libertaria.
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Introducao

O processo de alfabetizagao de jovens e adultos (EJA) desenvolve
ao longo do trajeto escolar uma dualidade em seu desempenho, pois a
medida que se insere as vivéncias e experiéncias dos alunos na pratica
educativa. Alfabetizar é um exercicio de apropriacdo de codigos,
culturas e posturas das esferas dominantes. Diante disso, as praticas
alfabetizadoras nao devem estar segmentadas, exclusivamente, no aluno,
ou sO6 no meio social, mas vislumbrando a subjetividade e o alcance
social, de forma paralela, durante todo o trajeto educativo.

Alfabetizar adultos ¢ compreender que eles sdo sujeitos que
tiveram seus direitos negados, tanto devido a falta de acesso ao ensino,
quanto a falta de estimulo como garantia de permanéncia no percurso
de escolarizag¢do. A redefinicdo de conceitos e praticas sociais €
fundamental para que a educac¢do seja concebida como uma
possibilidade de ascensdo e transformacgao social.

Diante disso, o presente estudo parte do seguinte problema:
Como as praticas de alfabetizacdo contribuem para a descoisificacdo e
ascensdo social dos alfabetizandos? O professor enquanto mediador
deve fomentar e estimular no aluno as possibilidades de luta,
transformacao e conquistas no meio em que eles estdo inseridos? Como
objetivo geral, destacou-se: Analisar as praticas alfabetizadoras como
instrumento de transformacdo social, sendo os objetivos especificos:
caracterizar as praticas de alfabetizacao de adultos, identificar como
ocorre o processo de ascensdo social com a proposta educacional e,
relacionar as praticas educativas com a proposta de descoisificagao do
alunado.

Sobre os procedimentos metodologicos, o trabalho foi
estruturado como uma pesquisa de exploratéria, de cunho bibliografico
e qualitativo, utilizando-se como base teorica: livros, artigos cientificos
e revistas. A fundamentacdao do trabalho baseou-se nas discussoes
trazidas pelos seguintes autores: de Arroyo (2006), Freire (2005), e
Gadotti (2000).

A pesquisa justifica-se pela necessidade de aprofundamento no
tema abordado, permitindo discussdes sobre as praticas de alfabetizacao
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com alunos adultos, viabilizando tecer reflexdes para que novas praticas
sejam inseridas, no que se refere o aprimoramento dos professores
alfabetizadores.

Referencial Teorico

Alfabetizar adultos é compreender a alfabetizacdo como
instrumento de transformacgao, pois a medida que se alfabetiza, também
se conscientiza os alfabetizandos, dando-lhes percep¢dao de mundo,
autonomia e visdao critica. A assimilacdao entre a formacado e a
transformag¢do social deve ser inerente ao processo educativo, pois,
formam-se sujeitos conscientes, e capazes de identificar as lacunas e
fragilidades sociais. A concepgdao de quem sabe, ensina aqueles que nao
sabem, se explica pela perpetuacdo de praticas educativas
autoritarias, uma vez que, nenhum individuo é detentor de todo o
conhecimento, assim, também, ninguém sabe nada, ou sabe-se tudo, a
formacgdo é ambigua para professores e alunos, numa viés da formagao
politica.

As concepgdes politicas sobre as injusti¢as sociais também devem
fazer parte dos debates em sala, considerando que, mediante essas
abordagens, os alunos conseguirdo assimilar suas fun¢gdes no meio
social, deixando de ter uma postura inerte, compreendendo que a
transformagdo social, se constitui devido a inquietacdo de cada sujeito.

Partindo dessa compreensao, Gadotti afirma que:

[...] 2 Educagdo so6 pode ser transformadora nessa luta
surda, no cotidiano, na lenta tarefa de transformacio da
ideologia, na guerrilha ideologica [...]. Por que ela pode
ser transformadora? Porque o trabalho educativo é
essencialmente politico e é o politico que é transformador
(GADOTTI, 1983, pp.162-163).

A educacdo é um ato revolucionario, ninguém educa
ninguém, tampouco os sujeitos educam-se isoladamente, os
individuos educam-se uns aos outros com as interagcdes, com as
trocas de saberes que permitem a forma¢io do homem FREIRE
(2005, p. 86). A descoisificacao de informacdes adquiridas pelo do
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aluno adulto acontece mediante o direcionamento da educacao,
assim, nao se pode alfabetizar apenas através do manuseio dos
fonemas e grafemas, mas, torna-lo exequiveis, instigando a
compreender que ele ndo é apenas um objeto, mas um sujeito que
colabora e enrique a pratica educativa.

Neste sentido, ¢ bom lembrar o que nos alertava Arroyo (2006):

Sao jovens e adultos com rosto, com histérias, com cor,
com trajetdrias sdcio-étnico-raciais, do campo, da periferia.
Se esse perfil de educagdo de jovens e adultos ndo for bem
conhecido, dificilmente estaremos formando um educador
desses jovens e adultos. (ARROYO, 2006, p. 22).

A descoisificagao na EJA ¢é a ressignificagdo do processo
alfabetizador, portanto, os alunos sdo compreendidos em suas
singularidades, deixando de fazer parte de uma velha pratica que ndo
reconhece suas identidades de forma singular. Abandonam e passam a
usufruir uma nova roupagem. Como a alfabetiza¢do ndo acontece de
maneira arbitraria, autoritaria, mas democratica, facilita a emancipagao
dos sujeitos.

Nessa modalidade da educagao as praticas alfabetizadoras devem
estar direcionadas a formacgao e preparag¢do para o mercado de trabalho,
cidadania e humana. Por conseguinte, a constru¢ao e reconstrucao de
conceitos e praticas, sdo indispensaveis para o resgate da cidadania.
Alfabetizar é ainda, a consolida¢do do conceito da educacdo como
pratica de liberdade, uma vez que, alfabetizados, a inquietude e o desejo
de mudanca nao permitirdo que esses alunos fiquem em uma posi¢cao
de status quo.

Reafirmando essa concepgao da alfabetizacao Macedo corrobora
ao afirmar que:

Tem que ser uma educacdo que seja de fato para a vida e
para o trabalho e ser essencial para o desenvolvimento
humano, resgatando os valores do aluno da EJA, de modo
a melhorar sua atuacdo como cidadio e sua insercao
profissional no mercado de trabalho (MACEDO, 2014.
p.42)
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Tornar o aluno adulto, sujeito na alfabetizacao, ¢ uma fung¢ao do
professor que deve também corporificar os conceitos de uma
educagdo revolucionaria. A pesquisa deve fazer parte da pratica do
professor, identificando e relacionando o contexto dos educandos as
aulas, possibilitando a construc¢ao do aluno, pois, esse, tera propriedade
sobre temas e conteudos, saindo da posi¢do de ouvinte, e ser um
colaborador.

Alfabetizar para a transformagdo e descoisificagdo dos adultos,
¢ compromisso assiduo com a mudanga, discernindo as necessidades
do aluno e fazé-lo compreender que mudar-se-a a si mesmo, e as
realidades que os circundam, ¢ um fendmeno que deve ser
compreendido de forma natural, tanto na sociedade injusta, como
também, na sociedade desigual.

Acerca dessa concepg¢ao, refirma Freire:

Trata-se de aprender a ler a realidade (conhecé-la) para
em seguida poder reescrever essa realidade (transforma-
la). A alfabetizacao é, para o educador, um modo de os
desfavorecidos romperem o que chamou de “cultura do
siléncio” e transformar a realidade, como sujeitos da

propria historia (FREIRE, 2005, p.16)

O sujeito da EJA é dotado de cultura e conhecimentos que devem
fazer parte do cotidiano e nas salas de aula. Alfabetizar é um processo
de conscientizag¢do e preparo para atuagao social, alfabetizar, é ainda,
reconhecer no aluno o seu valor, reafirmando suas potencialidades e
sua capacidade de reescrever a propria realidade, buscando e
readmitindo mecanismos para a mudang¢a da esfera social,
possibilitando a autonomia para a descoisificagdo e ascensdo social.

Metodologia

A metodologia do presente trabalho estruturou-se através da
investigacdo, por meio de uma pesquisa exploratdoria de cunho
bibliografico com abordagem qualitativa, analisando o processo de
alfabetizacdona EJA, que tem como perspectiva a transmuta¢ao social.
Para a coleta de dados utilizou-se analise de documentos. Para a
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fundamentacao tedrico-metodoldgica, optou-se por uma pesquisa
exclusivamente, fonte bibliografica para subsidiar as concepgdes da EJA
na sua func¢io social.

Segundo MINAYO (2012), Pesquisa qualitativa trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos
valores, das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido
como parte da realidade social. Sendo assim, o objeto da pesquisa
qualitativa implica nas a¢des sociais, aprofundando-se no mundo dos
significados.

Resultados e discussoes

As alfabetizagdes de alunos adultos ndo sdo apenas meras
reprodugdes de técnicas para formar analfabetos funcionais, mas criar
possibilidades de mudancga quer sejam individuais ou coletivas, pois a
medida que as pessoas mudam, elas modificam também o ambiente no
qual estdo inseridas.

Segundo Arroyo (2005) EJA ndo existe apenas para sanar as
lacunas sociais, é um direito dos sujeitos, que tiveram a oportunidade
de escolarizagdo ao longo de suas vidas, tornando possivel assumir uma
postura de transformacdo, o desenvolvimento dos alunos que
contemplam a modalidade em questao. “Teimar em reduzir direitos a
favores, a assisténcia, a supléncia, ou a agdes emergenciais € ignorar os
avangos na construgdo social dos direitos, entre eles a educagdo de jovens
e adultos” (ARROYO, 2005, p. 28).

A transformac¢dao nao pode partir apenas do educador, ou
somente do educando, mas as concepgdes devem ser elaboradas a
medida que o educador e educando identificam criticamente o0s
desfalques socais. Descoisificar o aluno € torna-lo tinico e protagonista
de sua propria historia é adquirindo o poder politico.

Conclusao

As praticas alfabetizadoras na educacdo de jovens e adultos sao
abordagens que reestruturam as ideologias e atitudes dos alfabetizandos
diante do meio social. Alfabetizar deve ser compreendido como uma

II SEMINARIO DIDATICO PEDAGOGICO DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS DA UESPI

52



pratica ndo apenas de reproducao do sistema alfabético, mas ir além,
fomentar nas praticas pedagogicas a visao dos alunos sobre si, o outro
e mundo, portanto, essa proposta permite que o aluno consiga se
identificar ao longo do itinerario social.

O professor alfabetizador deve estabelecer uma relagao de
aprendizado com os alunos, pois nunca so se ensina ou so se aprende,
mas ensina-se e aprende numa mesma perspectiva. As relagdes
desenvolvidas por esses alunos sao fundamentais. O didlogo deve existir
com veemeéncia nas salas de EJA, assim como as palavras geradoras
que sdo enriquecedoras.

O adulto que detém o reconhecimento de sujeito, nao de objeto,
de descoisificado, atua com sujeitos cidadaos e capazes de reivindicar,
a formagao continuada do professor deve estar presente, pois somente
quando se busca, pesquisa os educadores sdo capazes de possibilitar
aos seus alunos os seus desejos, alunos adultos necessitam de
transformacao, individual na descoisificacdo e coletiva na ascensao
social.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA FACILITAR A
APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES COM (TEA)

Karinise da Silva Carvalho
Orientador: Jodo Olinto Trindade

Esse trabalho tem a finalidade de abordar como podemos
desenvolver o processo de ensino aprendizagem em alunos com
transtorno global do espectro autista, com énfase nas estratégias,
ferramentas e instrumentos pedagogicos a serem utilizados pelos
professores e sugeridos pela coordenagdo pedagdgica escolar.

Hoje nos vemos diante do caso de Joana, uma crianga de 9 anos,
que foi diagnosticada com (TEA) transtorno do espectro autista,
estudante do 2° ano do Ensino fundamental. Sua professora Sandra
vem apresentando muita dificuldade para trabalhar com Joana, visto
que € a terceira turma da carreira docente da professora, onde a mesma
sO possui magistério e graduacdo em pedagogia. E nao participou de
nenhum curso de especializagdo, aperfeicoamento ou atualizagao.
Como estava bastante insegura de como iria desenvolver um bom
trabalho pedagdgico com relagdo ao ensino aprendizagem de joana, a
docente procurou a coordenadora da escola para ajudé-la a desenvolver
um trabalho significativo para a aprendizagem da crianga. Nesse sentido
buscamos ressaltar algumas ferramentas e instrumentos pedagogicos
para garantir o processo de ensino aprendizagem de Joana.

Dentre tantas ferramentas e instrumentos pedagogicos que
podem auxiliar na garantia do processo de ensino aprendizagem de
Joana, a coordenadora pedagogica da escola podera estar citando a
parceira da docente Sandra com um profissional do atendimento
educacional especializado (AEE). Trabalhar com a unido desses dois
profissionais, ira favorecer para que acesso ao desenvolvimento e
conhecimento da aluna Joana se realize de maneira eficaz. Uma vez
que o profissional do AEE tem a facilidade de estar elaborando
estratégias, como também recursos pedagogicos que sao fundamentais
para desenvolver a aprendizagem das criangas com deficiéncia.
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De acordo com SARTORETTO, SARTORETTO (2010, p.2),
AEE é:

uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
graus e etapas do percurso escolar e tem como objetivos,
entre outros, identificar as necessidades e possibilidades
do aluno com deficiéncia, elaborar planos de atendimento,
visando ao acesso e a participagdo no processo de
escolarizacdo em escolas comuns, atender o aluno com
deficiéncias no turno oposto aquele em que ele freqiienta
a sala comum, produzir e/ou indicar materiais e recursos
didaticos que garantam a acessibilidade do aluno com
deficiéncia aos conteudos curriculares, acompanhar o uso
desses recursos em sala de aula, verificando sua
funcionalidade, sua aplicabilidade e a necessidade de
eventuais ajustes, e orientar as familias e professores
quanto aos recursos utilizados pelo aluno.

(SARTORETTO; SARTORETTO. 2010, p 2).

Entdo o profissional do AEE, pode estar dando sugestdes de
atividades pedagogicas e exemplos de diversos recursos que poderao
auxiliar a professora Sandra no trabalho pedagogico, como também
estar complementando os contetdos abordados pela professora na sala
de recursos pedagdgicos do AEE para auxiliar o ensino aprendizagem
de Joana. Porém essa profissional do AEE precisa observar o
comportamento e o desenvolvimento da aluna, uma vez que a discente
tem TEA, para depois desenvolver as técnicas e estratégias para facilitar
o aprendizado da discente.

Segundo (PRADO & FREIRE, 2001, p.5):

a partir de observagdes criteriosas, ajustar suas
intervengdes pedagdgicas ao processo de aprendizagem
dos diferentes alunos, de modo que lhes possibilite um
ganho significativo do ponto de vista educacional, afetivo
e sociocultural (PRADO & FREIRE, 2001, p.5).

A coordenadora pode também estar abordando com a professora
anecessidade de conhecer melhor a crianga através do historico familiar.
Coletar informagdes com os pais da crianga ira permitir que a docente
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descubra quais as dificuldades da crianga, como também o que favorece
a aprendizagem dessa crianga. A docente podera também pedir a ajuda
dos pais de joana para estarem complementando a assimilagdo dos
conteudos em casa. Assim buscando concepgdes dessa crianga através
da familia, a professora podera adotar praticas pedagogicas que
favorecerdo a aprendizagem de Joana.

Segundo Orru (2016, pg. 149):

A partir da concep¢ao que temos sobre eles, sobre aquilo que
pensamos ou acreditamos que tem a ver com eles, costuma, muitas
vezes, determinar nossas agdes pedagdgicas em sala de aula, mas
também em espacos ndo escolares.

A coordenadora pedagogica poderd estd sugerindo o uso da
tecnologia como aliada do processo de ensino aprendizagem, pois tais
recursos poderdo suprir as necessidades educacionais da aluna.

Para SOUZA; RUSCHIVAL, (2015, pg.9):

[...] os meios computadorizados sdo eficientes como
ferramenta ao aprendizado de criangas, visto que 0s
computadores apresentam caracteristicas visuais e formas
de manipulag¢do padronizadas com mais recursos
tecnologicos, as quais satisfazem as necessidades dos
autistas de entender em algum tipo de sistema educativo
que os possam beneficiar. (SOUZA; RUSCHIVAL, 2015,

pg. 9)

E importante destacar que a coordenadora poderad estar
abordando com a professora, os principais tipos de recursos tecnologicos
que auxiliarao no desenvolvimento da crianga com TEA, uma vez que
nem dispositivos com tecnologia touchscreen, sao os mais chamativos
para a crianga e irdo despertar o interesse pelo conhecimento.

Os dispositivos computadorizados mais indicados para
portadores de autismo sao aqueles que possuem tecnologia
touchscreen, pois permitem que a crianga tenha mais
facilidade para compreender o sistema, ao invés de
esforcar-se exaustivamente para interpretar os significados
e comandos que o mouse ou teclado exigem “. (SOUZA;
RUSCHIVAL, 2015, pg. 9)
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Os jogos digitais também poderdo ser sugeridos pela
coordenadora, pois eles podem auxiliar no processo de aprendizagem
e no desenvolvimento das capacidades cognitivas de Joana. A professora
podera estar adicionando esse recurso ao seu planejamento pedagdgico.

Segundo Santos (2016, pg. 118):

O planejamento pedagdgico deve ser feito de modo a
utilizar o aplicativo ou jogo de acordo com o conteudo
que se quer trabalhar, associado a uma metodologia de
trabalho adequada as caracteristicas da crianga, pois nao
se trata apenas de uma brincadeira, mas de aprender
brincando, e, deste modo, perceber a evolugao ou buscar
através das experiéncias com a crianga como despertar
seu interesse. (SANTOS; SARAIVA 2016, pg. 118).

A coordenadora podera esta sugerindo que a professora participe
de formagdes continuadas, como cursos de especializacdao e cursos de
aperfeicoamento dentro da area da educacao inclusiva, afim de que a
mesma possa aprimorar suas técnicas e inovar suas metodologias.

Portanto é necessario que a coordenagao trabalhe em conjunto
com a docente, sugerindo recursos que auxiliardo no processo de ensino
aprendizagem de Joana e com o apoio do atendimento educacional
especializado (AEE). Para que assim possam ofertar uma educagdo de
qualidade e especializada no tipo de deficiéncia de Joana. E necessario
que desenvolva atividades de inclusdo, com recursos tecnoldgicos, que
permitirdo que o aprendizado da aluna possa ser desenvolvido de forma
significativa e que essa aluna possa se desenvolver por completo na medida
do possivel em todas os seus campos especificos e areas de conhecimento.
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ANTROPOLOGIA, HOMOGEINIZACAO CULTURAL E OS
DESAFIOS DA EDUCACAO.

UESPI - Universidade Estadual do Piaui / Campus Torquato Neto, Teresina — Piaui
Julie Anne DORNELAS DA SILVA - julieads125@gmail.com

RESUMO

Apesar da diversidade cultura 1 ser uma caracteristica essencial das
sociedades, ela é sempre reprimida nos seus mais diversos espagos
sociais e um desses ¢é o ambiente escolar. Dessa forma, o
questionamento em torno dessa tematica se faz necessario a fim de
desconstruir todas as formas de estigma, preconceito e violéncia. Para
tanto, as analises tedricas acerca dessas diversidades se tornam
necessarias para a constru¢ao de conhecimentos e provocagdao de
consciéncia acerca do vinculo entre esses dois elementos, escola e
cultura, e como isso afeta todos os envolvidos no contexto. Dessa forma,
com o intuito de observar as interferéncias da negligéncia pratica das
diferencas dentro da sala de aula, fizemos uma pesquisa bibliografica
como método de andlise dos dados que subsidia nossa investigacdao de
conclusao de curso. Destacam-se os seguintes resultados: primeiro, o
debate sobre ensino da Antropologia na educagdao basica ainda é
bastante incipiente; Segundo, o multiculturalismo de nossas criangas
nao é uma questao relevante para o curriculo escolar.

Palavras-chave: Diversidade  Cultural. @ Ambiente  Escolar.
Antropologia. Educacdo.

Introducao

De qual forma ignorar as diversidades culturais pode influenciar
no desenvolvimento da crianca, inserida em um ambiente multicultural
que ¢ a sala de aula? Como objetivo principal dessa pesquisa, pretende-
se compreender por que formas a homogeneizagdo da cultura na
educagdo escolar pode atrapalhar o desenvolvimento da crianga e sua
compreensao posterior das diferencas. Visando atingir o objetivo geral,
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alguns objetivos especificos devem ser requeridos, entre eles: Tragcar um
panorama historico tanto da visdo da antropologia, quanto da
constru¢ao da educacio escolar; realizar levantamento de dados tedricos
acerca de tais praticas a fim de confirmar ou niao nossas hipoteses;
destacar conceitos importantes para a compreensdao de tais
questionamentos.

A fim de provocar a sociedade a uma conscientizagdo acerca da
necessidade dessas discussdes, pergunto: como nos temos pensado as
relagdes culturais dentro das escolas de nossos filhos e filhas? Quais
caminhos tém sido tracados dentro dos ambientes escolares para o
desenvolvimento cultural dessas criangas? Ou negligenciamos esse fato?
a partir desses questionamentos podemos desenvolver nossa pesquisa,
encontrando em um recorte desse imenso campo alguns pontos
importantes que ajudam na construcao dessas realidades da educagdo
social e cultural.

Fundamentacao teodrica

Segundo alguns conceitos sociologicos, as sociedades modernas
que fazem parte do mundo civilizado hoje estao fazendo historia com
suas grandes e rapidas transformagdes. O mundo estd cada dia mais
globalizado. E nessa mesma vertente, ha uma constante busca pela
singularidade. Ao mesmo tempo em que procuramos ser Unicos,
parecemos buscar ser o mesmo que o outro. Onde estdo sendo
produzidos esses pensamentos e agdes? Em todos os meios de
comunicagao da(s) sociedade(s); inclusive dentro do ambiente escolar.

A antropologia, como ciéncia da modernidade, coloca seu
aparato tedrico construido no passado, com possibilidade
de, no presente, explicar e compreender os intensos
movimentos provocados pela globalizagdo: de um lado,
os processos homogeneizantes da ordem social mundial
e, de outro, contrariando tal tendéncia, a reivindicacao
das singularidades, apontando para a constitui¢do da
humanidade como una e diversa. (GUSMAO, 2008, p.
48)
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A necessidade de relacionar a ciéncia que examina as culturas
com a produgdo dos curriculos escolares é essencial para a socializagao
desses temas dentro das salas de aula. Em varios aspectos do senso
comum, os saberes antropoldogicos nao fazem sentido, por
desconhecerem o que sdo. E essa falta de conhecimento acerca de tais
saberes ¢ uma das maiores dificuldades para o desenvolvimento da
antropologia dentro de um ambiente escolar basico. Em um passado
recente, a antropologia era conhecida por analisar “culturas primitivas”.
Sendo assim seus métodos nio faziam sentido na construgdo de
conhecimentos fora desses limites. Nesse sentido, a afirmacio de Benoit
de L’Estoile, Federico Neiburg e Lygia Sigaud aponta sua natureza:

Na divisdo de trabalho entre as ciéncias sociais, a
antropologia especializou-se na descricdo e na
classificagao dos grupos sociais frequentemente tidos como
primitivos, atrasados, marginais, tribais, subdesenvolvidos
ou pré-modernos, definidos por sua exterioridade e
alteridade em relagdo ao mundo dos antropologos, ele
proprio definido pela civilizagdo, pela ciéncia e pela
técnica. (NEIBURG e SIGAUD, 2002, p.9)

Com isso, na fala desses autores encontramos as marcas deixadas
pelo tempo quanto aos significados da antropologia. Entretanto, os
pensamentos e conclusdes acerca dessa disciplina vém se modificando
e expandindo de certa forma no espago académico e profissional. Apesar
dessa crescente “descoberta” da utilidade do trabalho e métodos de
antropologos e da antropologia nas mais diversas areas, ainda ha o que
se conquistar para a classe: tanto no ambito profissional, quanto e
inclusive nos curriculos escolares. E é sobre o ultimo que vamos
construir nossas observagdes a seguir, a fim de responder nossas
hipéteses sobre a significancia da exploracao da cultura nas salas de
aula. Pesquisas apontam que existe uma dificuldade evidente dos
professores em tornar essas novas vivéncias parte do movimento de
intermediar os conhecimentos dentro da sala de aula. Moreira e Candau
(2003) vao afirmar que:
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Em inimeros momentos de trabalho com docentes de
redes estaduais e municipais, em diferentes cidades do pais,
temos sido confrontados com perguntas que nos
evidenciam a dificuldade presente entre o professorado,
tanto de tornar a cultura um eixo central do processo
curricular, como de conferir uma orientagdao multicultural
as suas praticas. (MOREIRA e CANDAU, 2003, p.156)

Parte dessa dificuldade existe mesmo por conta de nao haver um
movimento de fato de intermediagdo, mas sim de exposicdo de
conteudo. Entretanto, seria viavel que essa pratica pedagbgica partisse
simplesmente do professor? Logicamente ele tem sua parcela de
contribui¢do, mas em grande parte precisa cumprir o curriculo escolar
que lhe é imposto. Tais curriculos seguem a tendéncia de mundializag¢do
da cultura (ORTIZ, 1994) que intensifica a cisdao do mundo. E é sobre
esse curriculo que precisamos falar. Como base para nossa visao de um
curriculo escolar justo, pretendemos usar as diretrizes apontadas por
Connell (1993) apud MOREIRA e CANDAU ( 2003) que denomina
como justica curricular trés principios: (1) Interesse dos menos
favorecidos; (2) participacdo e escolarizagdo comum e (3) a producao
histérica da igualdade.

Considerando as especificidades e a complexidade do
panorama social e cultural deste inicio de século,
sugerimos que a concepg¢ao de justi¢a curricular se amplie
e se compreenda como a propor¢ao em que as praticas
pedagdgicas incitam o questionamento as relagdes de
poder que, no ambito da sociedade, contribuem para criar
e preservar diferencas e desigualdades. (MOREIRA e
CANDAU, 2003, p.157)

Nesse sentido, em concordancia com a fala dos autores,
acrescenta-se que o olhar para as dificuldades dos professores em colocar
isso em pratica nao deve ser desprezado: os docentes de escola publica
no Brasil, infelizmente, sofrem com a precariedade de investimentos na
formacgao desses profissionais. Do mesmo modo, perceber qual é o
modelo historico de desenvolvimento da educagdo em nosso pais.

Para construir uma escola democratica, precisa-se ir além do que
dar oportunidades iguais para pessoas diferentes. E necessario que
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pensemos a escola em acordo com seu contexto e pratiquemos a integral
formacgao do ser politico, histérico, cultural, trabalhador e participante
ativo de sua acdo humana.

A escola cria suas proprias desigualdades, a economia cria
suas proprias desigualdades, a cultura cria suas
desigualdades, a politica cria suas desigualdades... As
desigualdades de cada um desses dominios podem e
precisam ser combatidas. Mas ha desigualdade e injustica
novas quando as desigualdades produzidas por uma esfera
de justica provocam automaticamente desigualdades em
outra esfera. Assim, desigualdades de renda causam
desigualdades na esfera da escola, da cultura, da politica,
da saude e também da beleza... Desse ponto de vista, um
sistema justo é aquele que assegura uma certa
independéncia entre as diversas esferas. (DUBET, 2004,
p. 549-550)

Contextualizar processos de educagdo preconiza o
desenvolvimento do individuo e por consequéncia diminui a
desigualdade social. Dessa forma, oferece conscientizagdo e
oportunidades equivalentes a cada fase do individuo.

O processo de escolarizacdo de uma crianga é em sua maioria
traumatico, salvo aqueles que se “encaixam” nos padroes exigidos pela
sociedade. Esses padrdes influenciam diretamente no comportamento
dentro de um ambiente escolar, afinal esses ambientes nada mais tém
sido do que uma extensao de tais sociedades. Dito isso, voltamos a
questao chave desse trabalho a producao das diferencas. Em seu estudo
Louro (1997) vai constatar que:

O processo de “fabricagdo” dos sujeitos é continuado e
geralmente muito sutil, quase imperceptivel. Antes de
tentar percebé-lo pela leitura das leis ou dos decretos que
instalam e regulam as institui¢des ou percebé-lo nos
solenes discursos das autoridades (embora todas essas
instancias também facam sentido), nosso olhar deve se
voltar especialmente para as praticas cotidianas em que se
envolvem todos os sujeitos. Sdo, pois, as praticas
rotineiras e comuns, os gestos e as palavras banalizados
que precisam se tornar alvos de aten¢do renovada, de
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questionamento e, em especial, de desconfianga. A tarefa
mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do
que ¢ tomado como “natural”. (LOURO, 1997, p. 63)

Nesse sentido, podemos perceber que o cotidiano, aquilo que
repetimos como mantras hé varios séculos, acaba por se tornar “coisa
normal”, em vez de comum. Levando em conta que uma pratica comum
precisa ser questionada, pois nem sempre ela é a correta. Naturalizar o
que é comum ¢ um erro.

Outro fator preponderante que revela a necessidade de se tratar
antropologicamente os desafios modernos das escolas, é a questao dos
valores que as criangas carregam. Como lidar com criancgas ditas sem
limites? Os significados de ser crianca sao diferentes em culturas
diversas. Quando ndo percebemos que existem diferencas culturais
quando se trata de valores morais nas criangas, estamos enfatizando a
homogeneizacao da cultura e excluindo a singularidade do individuo.
E isso ndo quer dizer que devemos largar e aceitar tudo que a crianga
faz, mas buscar ndo rotular a mesma por conta de seus antecedentes
culturais. Os valores de bem e mal sdo cria¢Oes culturais: cada sociedade
vai determinar o que é o bem e o que é o mal, quais sdo os limites que
devem ser impostos. Quando generalizamos a moralidade e os valores,
deixamos de observar outros espagos € mais uma vez marginalizamos
os mais frageis nesses espacos. Em sua pesquisa em uma escola
denominada no texto como “amor-perfeito” (nome ficticio), Silva vai
concluir que:

De acordo com seu olhar, esse aroma de ‘amor-perfeito’
fica irremediavelmente impregnado nas criangas que por
14 ‘aprenderam a ser’. Acredito que sim, tanto no que
guarda de positivo e de negativo. A formagao moral fica
marcada de maneira indelével em suas vidas, porém seus
alunos nao serdo “nem do bem, nem do mal” de forma
essencializada, mas oscilardo entre essas posigdes, como
todos n6s (SILVA, 2015, p. 33).

Ouseja, o que tentamos alcangar com essas marcagdes de valores
¢ apenas uma utopia que acarreta a marginalizacao das criangas.
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Metodologia

Este é um trabalho de cunho bibliografico. Apds pesquisa em
artigos de referéncias, foram identificados trabalhos que ilustram a
complexidade da tematica e como se encontra o debate acerca do
mesmo. A partir da pergunta norteadora da pesquisa — De qual forma
ignorar as diversidades culturais pode influenciar no desenvolvimento
da crianca, inserida em um ambiente multicultural que ¢é a sala de aula?
—passou-se para 0 momento de leitura e analise dos textos selecionados.
Como indicado pela questdo norteadora, o estudo bibliografico
prendeu-se ao exercicio de compreender as diversas formas que se da a
construcdo das diferencas dentro de um ambiente escolar, e suas
consequéncias no desenvolvimento do aluno da educagdo basica.

Resultados e discussoes

Naslinhas que se seguem, sdo destacadas as principais conclusoes
obtidas a partir da revisdo bibliografica. Elas estdo apresentadas nesta
seguinte ordem: o pensar antropoldgico ¢ uma chave importante na
construcao da educacao da educagdao no Brasil, fazendo-se necessarias
entdo as discussdes antropoldgicas dentro das salas de aula por esses
motivos. Sabendo que a antropologia através de seus métodos e
investigacOes poderia contribuir com a visdo cultural desses alunos,
abrangendo seus conhecimentos acerca das pluralidades do mundo, e
gerando respeito mutuo outro resultado importante: rever as praticas
curriculares exercidas atualmente, aprimorar a teoria e fazé-la trabalhar
para o desenvolvimento educacional dos alunos. Dessa forma, sendo
capaz de vivenciar diversos ambitos culturais e sociais do seu ambiente
multicultural, o individuo tem um arcabou¢o amplo para compreender
as diversidades.

Conclusao

Apdbs o exame dos textos, ressaltamos alguns elementos.
Primeiro, o debate sobre ensino da Antropologia ainda é bastante
incipiente. Ha poucas investigagdes ou relatos de experiéncias sobre
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essa experiéncia pedagdgica. Segundo: o projeto educacional vigente é
um gerador de estigmas entre as diferengas; quando deveria ser um
desenvolvedor de empatia. O multiculturalismo de nossas criangas ndo
¢ uma questdo relevante para o curriculo escolar. E com isso o que
vemos € o crescimento da intolerdncia. Segundo Marcuse (1969):

A tolerdncia é um fim em si mesmo. A eliminacido da
violéncia e a reducgdo da repressdo na extensao requerida
para proteger homem e animais da crueldade e agressao
sdo precondi¢des para a criagdo de uma sociedade
humana. (MARCUSE, 1969, p.189 apud OLIVEIRA,
2000)

Apesar de observarmos a preocupacdao de uma parcela de
professores com essas questdes, ainda ¢ um numero insignificante.
Precisamos de mais investimento em formag¢do, bem como um
questionamento efetivo dos curriculos escolares que poderiam ser
promovidos de modo a contemplar o multiculturalismo e o respeito
como fundamentos de uma vivéncia justa e democratica.
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RESUMO

Esta pesquisa objetiva verificar as mudangas de perspectiva formativa
que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz para professores
de Geografia no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto se tem
como objetivo geral: Analisar de que forma esse documento influéncia
a formacgdo do professor de Geografia. E como objetivos especificos:
Conhecer a importancia de uma formagdo que atenda ao Publico Alvo
da Educacgdo Especial (PAEE), das Tecnologias Digitais da Informacgado
e da Comunicag¢ao (TDIC) e da Tecnologia Assistiva (TA); Identificar
de que forma esse documento impacta o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) e a matriz curricular dos cursos de formacgdo da referida area. O
referencial tedrico estd pautado em Sacristan (1999), Brasil (2002),
Damiani (2008), Brasil (2015), Brasil (2017), dentre outros. A
metodologia da pesquisa tem um cunho qualitativo e pautou-se na
pesquisa bibliografica e documental, onde se percebe que as politicas
publicas de formacao inicial de professores de Geografia que ¢ o foco
desse estudo, precisam ser revistas no sentido de ampliar esse processo
para atender as exigéncias profissionais necessdrias a constru¢ao das
competéncias evidenciadas nesse documento, mediante os desafios que
sdo postos no contexto atual, tendo como destaque o PAEE, as TDIC
e a TA, por isso, justifica-se o referido estudo. Portanto, faz-se salutar
uma reformulacdo do PPC de Geografia, pretendendo uma construgao
formativa curricular inicial mais ampla que envolva aspectos que tragam
as dimensoes da educagao especial e inclusiva e das tecnologias, visando
uma reelaboragao da cultura de qualificagdo profissional, no intuito de
atender as demandas escolares em suas maultiplas particularidades, e a
complexidade de seus sujeitos educativos, inclusive aqueles com
deficiéncias.
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Palavras-chave: Formacgao de professores. Geografia. BNCC.

Introducao

Falar em formacao inicial e/ou continuada de professores
tomando como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
envolve fazer uma série de reflex0es sobre as mudancas e as
possibilidades evidenciadas em sua formulagcao, sobretudo pela
importancia como documento normativo que influéncia a praxis
pedagdgica dos profissionais da educacdo e pela interferéncia na
formacao dos estudantes.

Nesse sentido, deve-se observar que esse documento, infelizmente
ainda ndo contempla estudantes com deficiéncia (EcD) e nem as
Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunica¢ao (TDIC) de forma
satisfatoria, inclusive a Tecnologia Assistiva (TA)!. Assim, as
Institui¢des de Ensino Superior (IES), precisam repensar o Projeto
Pedagodgico do Curso (PPC) e sua matriz curricular.

A partir disso, buscando refletir mais sobre essas questdes partiu-
se do seguinte problema: quais mudangas de perspectiva formativa esse
documento traz para professores de Geografia?

Para tanto se tem como objetivo geral: Analisar de que forma
esse documento influencia a formagdo do professor de Geografia. E
como objetivos especificos: Conhecer a importancia de uma formagao
que atenda ao Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE), as TDIC e
a TA; Identificar de que forma esse documento impacta o PPC e a
matriz curricular dos cursos de formacao da referida area.

Esta investigacao de carater qualitativo pautou-se na pesquisa
bibliografica e documental, onde se percebe que a formacao inicial de
professores de Geografia precisa ser revista no sentido de amplia-la e
enriquecé-la frente aos desafios que sdo postos no cenario atual.

"'Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participac¢do, de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
social. Disponivel em: https://www.assistiva.com.br/tassistiva.html. Acesso em: 06 dez. 2012.
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Este estudo justifica-se como importante a partir dos
contextos pessoal, profissional, académico e social por apresentar
aspectos ligados a formagao de professores de Geografia em
questdes que tratam do PPC, matriz curricular, PAEE, TDIC e TA
a luz da BNCC por ter influéncia também na formacao integral dos
estudantes.

Fundamentacao teorica

Este documento tem o papel de balizar a qualidade da educacao
brasileira “Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia na
escola, é necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar
comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a
BNCC ¢ instrumento fundamental”. (BRASIL, 2017, p.8, grifo
Nnosso).

Contudo, gostaria de chamar a atengdo para a palavra destacada
anteriormente, ja que as marcas da exclusdo ainda estdo presentes nas
redes de ensino em seus aspectos infraestruturais, pedagdgicos e/ou
formativos. Por isso é fundamental conhecer e incentivar a perspectiva
da educacgao inclusiva.

Dessa forma, é necessario formar professores, que promovam o
acesso a educacao do PAEE garantido na Lei 13.146/2015 em seu Art.
27 que assegura um “sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem” (BRASIL, 2015, s.p.).

Outro ponto que chama atencao na Base sdo as exigéncias quanto
a criagdo e a utilizagdo das TDIC em sala de aula, pois esse profissional
ainda tem algumas dificuldades para domindé-las e utiliza-las, sobretudo
em ambiente virtual de ensino. Ademais, a BNCC nao faz qualquer
menc¢ao a TA, impossibilitando o trabalho do professor com os EcD,
devido a falta de conhecimento sobre os tipos de adaptagdes curriculares
e pedagogicas que possam ser necessarias.

Nesse sentido, percebe-se que a formacao de professores passa
pelo curriculo. Nesse sentido, Sacristan (1999, p. 61) afirma que “o

11 SEMINARIO DIDATICO PEDAGOGICO DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS DA UESPI

73



curriculo ¢ a ligacao entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacgdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem
dos alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢Oes e aspiragdes) e a pratica
possivel, dadas determinadas condigdes”.

Deve-se considerar também a importancia do trabalho
colaborativo que estimula a cooperagdo e forma a identidade
profissional. “Pensando nisso, € importante observar que, ao valorizar
o trabalho colaborativo, nao se nega a importancia da atividade
individual na docéncia” (DAMIANTI, 2008, p. 219).

Metodologia

Este estudo tem um carater qualitativo que “constitui um
caminho proficuo para a praxis critica e para o aprofundamento do
conhecimento” (PESSOA, RUCKERT E RAMIRES, 2017, p.22) e
esta pautado na pesquisa bibliogréafica e documental.

Dessa forma, a pesquisa documental utilizoua Lein® 13.146, de
6 de Julho de 2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e o Parecer
CNE/CP n°15/2017, do Conselho Pleno do Conselho Nacional de
Educacao que institui a BNCC.

Resultados e discussao

Existe uma urgéncia na reelaboragdo da Resolugao CNE/CP N°
1/2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacao plena, devido as novas exigéncias
profissionais e a necessidade de inclusao de EcD, das TDIC e da TA.
Nesse sentido, as universidades devem contemplar em seu PPC e em
suas matrizes curriculares, aspectos relacionados a essas questoes e, no
caso do estudo em evidéncia, na formacgdo inicial do profissional da
area de Geografia.

Nesse cenario, a formacgao de professores de Geografia se torna
ainda mais desafiadora, frente aos desafios tecnoldgicos no uso de
diferentes midias, redes sociais e plataformas por meio de softwares e
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aplicativos, e da alfabetizacdo digital? exigida em suas a¢des de ensino,
no intuito de ampliar e fazer uso das multiplas linguagens geograficas,
incluindo aquelas utilizadas no ciberespago.

Conclusao

Conclui-se que no processo de formagdao de professores de
Geografia faz-se necessario conhecer o PAEE, as TDIC, a TA e a
educacgdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, visando romper
com preconceitos e a discriminagao, no intuito de valorizar a diversidade
dos sujeitos em suas potencialidades. Portanto, as IES, enquanto
formadoras de professores, precisam repensar o PPC e sua matriz
curricular para que haja a construgdao de saberes inclusivos® e
tecnologicos®.
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RESUMO

O trabalho busca analisar as contribuicdes da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) 9.394/96 para a formagao de professores com relagdo a carga
horaria destinada a pratica profissional. A preocupa¢do com a formagao
oficial de professores no Brasil tem inicio com o Ato Adicional de 1834,
através do qual sao criadas as Escolas Normais, sendo que muitas nao
obtiveram o sucesso esperado. Os Cursos de Licenciatura foram
implantados visando uma melhor formacao docente, entretanto a
formacgao pedagogica acabou ficando relegada em segundo plano. Com
a LDB de 1996, ganharam maior destaque as disciplinas e a carga
horaria oficial destinada a formagdo pratica. Dessa forma, foram
analisadas as mudangas que ocorreram nas propostas curriculares das
Licenciaturas. Para o desenvolvimento do trabalho utilizou-se autores
como Leonor Tanuri (2000), Marli André (2009) e Julio Diniz-Pereira
(2011; 2013). Conclui-se, que apenas com a LDB de 1996 foi possivel
uma maior articulagdo entre os aspectos formativos, proporcionando
melhorias na qualidade da formagao pratica de professores nas
Licenciaturas Plenas.

Palavras-chave: Histéria. Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases.
Formacio docente.

Introducgao

A formacao inicial de professores deve fornecer as bases tedricas
e praticas para o exercicio da docéncia, uma vez que, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), para a formagao inicial, em
nivel superior, instituidas pela Resolugao CNE/CP n° 2, em 1° de julho
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de 2015, um dos principios para a formag¢do de profissionais do
magistério da Educagdo Basica é a articulagdo entre a teoria e a pratica
no processo de formagao docente.

O “esquema 3+1” originado com o Decreto-Lein® 1.190 de 1939
adotadona organizagdo dos Cursos de Licenciatura, consistia na divisao
do curso em trés anos para o estudo das disciplinas especificas e um
ano para a formacgdo didatica. Tal modelo de organizagdo dos Cursos
de Licenciatura contribuiu para a dualidade entre os conteudos
especificos e a formacao pedagogica.

Com a promulgagio da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/
96, houve novas propostas para a formagdo de professores. Uma delas
foi a determinacdo de 400 horas de Pratica como Componente
Curricular, presente desde o inicio dos Cursos de Licenciatura,
permeando as disciplinas de formag¢do, além de 400 horas de Estagio
Curricular Supervisionado, a partir da segunda metade do curso. Com
1sso, ganharam destaque as disciplinas praticas. A finalidade era que os
alunos tivessem contato com a experiéncia em sala de aula,
desenvolvessem as habilidades necessarias ao exercicio da profissao,
bem como a identificacdo com o papel de professor.

O artigo objetiva repensar a formagao inicial de professores,
através das mudancas presentes na LDB n° 9.394 de 1996, destacando
suas contribui¢des para a formagdo inicial de professores nas
Licenciaturas, especialmente, no que se refere a pratica profissional.
Assim, é necessario compreender o processo de constituicdo do campo
de pesquisa referente a formagao de professores e os diferentes enfoques
tematicos existentes em seus respectivos periodos de producgao de
pesquisas académicas. Além disso, ¢ importante discutir sobre a
configuragdo dos cursos de Licenciatura, e a importancia desses cursos
para o processo de profissionalizagdo do magistério e para o
aperfeicoamento da formagdo de professores.

A discussao acerca da formacao docente é fundamental,
considerando o papel determinante dos professores na qualidade da
educagao. Assim, é crucial que a formagao ofertada nas Licenciaturas
fornega as bases teoricas e praticas, de forma articulada, necessarias
para a constituicao de um profissional preparado para o desempenho
do magistério, ou seja, a preocupacao com o curriculo estabelecido na
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formacao dos discentes das Licenciaturas esta também relacionada aos
seus reflexos na melhoria da qualidade da Educagao Basica.

Fundamentacao teorica

De acordo com Célia Nunes (2001), a discussao sobre a tematica
surge internacionalmente entre as décadas de 1980 e 1990. Dentre os
motivos que contribuiram para a sua emergéncia tem destaque o
processo de profissionalizagdo do ensino. Isso ocorreu porque nesse
periodo houve o movimento de democratizagdo do acesso as escolas.
Assim, o processo de profissionalizacdo do magistério constituiu um
aspecto diferencial para a formagao do professor, uma vez que pretendia
que o mesmo adquirisse os conhecimentos necessarios para o melhor
exercicio de sua profissao.

No Brasil, a produgdo académica iniciou-se na década de 1970,
quando a maioria dos estudos abordava a dimensao técnica do processo
de formagdo de professores. “Nessa perspectiva, o professor era
concebido como um organizador dos componentes do processo de
ensino-aprendizagem (objetivos, selecdo de conteddo, estratégias de
ensino, avaliacdo etc.) que deveriam ser rigorosamente planejados”
(CANDAU, 1987, apud DINIZ- PEREIRA, 2013, p. 146). Por isso, o
que interessava sobre a formacao do professor, era compreender a sua
instrumentalizacdo técnica. Isso ocorreu porque houve, com a primeira
LDB n° 4.024/1961, um crescimento do numero de disciplinas de
formagdo técnico-pedagogica nos curriculos das Escolas Normais.

A produgao sobre essa tematica cresceu a partir da década de
1990. Segundo Marli André (2009), a produgao da década de 1990 foi
consequéncia desse processo de reflexdo acerca do papel do professor
como sujeito social e a necessidade de uma reformulagdo da formagdo
docente, por isso, surgem diversos estudos que investigam as praticas
pedagogicas. O foco principal das pesquisas centrava-se nos cursos de
formagdo 1inicial: Licenciaturas, Pedagogia e Escola Normal,
constituindo 76% das pesquisas.

Nos anos 2000, ocorreu uma valorizagao da pratica docente nas
pesquisas desenvolvidas. A tematica priorizada passou a ser identidade
e profissionalizagcdo docente. Os saberes escolares e os saberes docentes
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passaram a ser constituidos como objetos de pesquisa no Brasil, sendo
que o foco voltou-se para o professor, seus saberes e praticas, chegando
a 53% do total dos estudos sobre formacdo docente em 2007 (ANDRE,
2009).

Dessa forma, fica expressa uma preocupagdo crescente com a
qualidade da educagdo, levando em conta a necessidade de uma
formagao docente adequada que entende o professor como o sujeito
que deve ser representado um elemento essencial no ensino, sendo apto
a fornecer mecanismos que contribuam com a qualidade daeducagao.

Metodologia

O presente trabalho possui carater bibliografico e documental.
Durante a pesquisa foram utilizadas as legislacdes que regem a formacgao
inicial de professores para educagdo basica em ambito federal.
Primeiramente, buscando compreender o surgimento do campo de
pesquisa e a discussiao produzida acerca da tematica, foi realizado um
breve historico do campo de pesquisa referente a formacdo de
professores, tratando sobre o seu processo de constitui¢do e os diferentes
enfoques tematicos existentes em seus respectivos periodos de produ¢ao
académica.

Em seguida, visando compreender as mudancas relativas a
formacgao de professores em nivel superior, abordou-se a configuragdo
dos cursos de Licenciatura nos diferentes periodos, e a importancia
desses cursos para o processo de profissionalizagao do magistério e
para o aperfeicoamento da formacdo de professores. Além disso,
discutiu-se 0 modo como esses cursos sao estruturados, através da LDB
n° 9.394 de 1996.

Resultados e discussoes

Seguindo as diretrizes propostas pela LDB de 1996, a
Resolugao CNE/CP n° 2, em 1° de julho de 2015, determinou uma
carga hordria minima para os Cursos de Licenciatura de 3.200 horas,
dentro da qual a maior parte, 2.200 horas, deve abranger o nucleo de
estudos de formacdo geral, das areas especificas e
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interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, assim, articulando conhecimentos pedagogicos,
especificos e interdisciplinares.

Através dessas determinagdes, os Cursos de Licenciatura
precisam oferecer 400 horas de Pratica como Componente Curricular,
que é uma ag¢do que produz algo no ambito do ensino. E tera
necessariamente a marca dos projetos pedagogicos das institui¢des
formadoras, ao transcender a sala de aula para o conjunto do ambiente
escolar e da propria educagdo escolar, podendo envolver uma
articulacao com os 6rgaos normativos e com os 0rgaos executivos dos
sistemas. E fundamental que haja tempo e espaco para a Pratica como
Componente Curricular desde o inicio do curso e que haja uma
supervisao da institui¢ao formadora (PARECER CNE/CP 28/2001).

Além disso, ha também as 400 horas de Estagio Supervisionado.
Este é entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um
periodo de permanéncia, em algum lugar ou oficio para aprender a
pratica do mesmo, e depois poder exercer uma profissao ou oficio.
Assim, o Estagio Curricular Supervisionado é o momento de efetivar,
sob a supervisdo de um profissional experiente, um processo de ensino
aprendizagem que tornard o aluno autébnomo (PARECER CNE/CP
28/2001).

O Estagio Curricular Supervisionado e a Pratica como
Componente Curricular representam possibilidades para que os
discentes aprendam em contextos profissionais reais. Vivenciar a escola,
observando os conflitos que nela ocorrem, percebendo os dilemas
enfrentados diariamente, mostra a relevancia das praticas pedagogicas,
fazendo parte do processo de aprendizagem profissional, e constituindo-
se em uma experiéncia essencial.

Esse carater de formagao mais pratica foi determinado pela Lei
9.394/96, que, por sua vez, representou um importante avango na
educacdo e, por conseguinte, na formac¢do de professores para a
Educagdao Basica. A partir dela esperavam-se melhorias nos Cursos de
Licenciatura através da maior articulagao entre teoria e pratica ao longo
de toda a formacao.
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Conclusao

A produgao académica de trabalhos de pesquisas que abordavam
a tematica da formagao de professores teve inicio ainda na década de
1970 e permitiu a reflexdo sobre o papel desempenhado pelo professor
na sua pratica através de diferentes perspectivas, contribuindo para que
houvesse um debate maior com relagdo a reformulacdo dos cursos de
formagao docente. Com o aumento das pesquisas, foram realizados
eventos com o intuito de discutir a pratica docente.
Os cursos de formagdo inicialmente ocorriam por meio das
Escolas Normais, porém nao houve muito sucesso. Em seguida, foram
criados os Cursos de Licenciatura, que surgiram com o intuito de
melhorar a qualidade da educagdo. Entretanto esses cursos tinham uma
logica de formagdo deficiente caracterizada pelo “esquema 3+1”, que
representava uma dicotomia entre teoria e pratica, em que era priorizada
a primeira em detrimento da ultima. Apenas com a LDB 9.394/1996
foi possivel uma maior articulagdo entre os aspectos formativos na
formacao docente desde o inicio dos cursos. Dessa forma, € perceptivel
o papel desempenhado pela legislacdao na contribui¢ao na qualidade da
formacao inicial de professores nas Licenciaturas Plenas.

REFERENCIAS

ANDRE, Marli. A produgdo académica sobre formagdao docente: um estudo
comparativo das dissertagcdes e teses dos anos 1990 e 2000. Revista Brasileira
de Pesquisa sobre Formacao de Professores. Auténtica, v. 1, n.1, p. 41-56,
ago. /dez. 2009.

BRASIL. Conselho Nacional de Educa¢do. Resolugao CNE/CP n° 2, de 1°
de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel superior e para a formagdo continuada. Diario Oficial da
Uniao: Segdo 1, Brasilia, DF, n 2, p. 8, 1° de julho de 2015. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-
03072015-pdf/file> Acesso em: 13 abr. 2019.

BRASIL. Conselho Nacional de Educac¢ao. Parecer CNE/CP 28/2001. Da
nova redacao ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duragdo e a
carga horaria dos cursos de Formacgao de Professores da Educagdo Basica, em

II SEMINARIO DIDATICO PEDAGOGICO DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS DA UESPI

82



nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena. Brasilia: DF, 2001.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf> Acesso
em: 13 abr. 2019.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacgdo nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm>.
Acesso em: 13 abr. 2019.

CERRI, Luis Fernando. A formagao de professores de historia no brasil: antecedentes
e panorama atual. Revista Historia, Historias. Brasilia, vol. 1, n. 2,2013.

COSTA, Aryana. OLIVEIRA, Margarida. O ensino de historia como objeto
de pesquisa no Brasil: no aniversario de 50 anos de uma area de pesquisa,
noticias do que vira. SAECULUM: Revista de Historia, n. 16, p. 47-60, Joao
Pessoa, jan. /jun., 2007.

CUNHA, Maria Isabel. O tema da formac¢do de professores: trajetorias e
tendéncias do campo na pesquisa e na acdo. Revista Educacdao e Pesquisa.
Sao Paulo, p. 1-17, abril, 2013.

DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. A Constru¢ao do Campo da Pesquisa Sobre
Formacdao de Professores. Revista da FAEEBA - Educaciao e
Contemporaneidade, Salvador, v. 22, n. 40, p. 145-154, jul. /Dez. 2013.

A pratica como componente curricular na formagdo de
professores. Revista do Centro de Educacio UFSM, Santa Maria, v. 36, n. 2,
p- 203-218, maio/ago. 2011.

FORUM DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS BRASILEIRAS. Indissociabilidade ensino-pesquisa-extensio e
a flexibilizag¢dao curricular: uma visdao da extensdo. Porto Alegre: UFGRS;
Brasilia: MEC/SESu, 2006.

GATTI, Bernardete. BARRETO, Elba. ANDRE, Marli. Politicas docentes
no Brasil: um estado da arte. Brasilia: UNESCO, 2011.

GOMES, Rita de Cassia Medeiros. A formagao dos professores no contexto
atual. Revista de Educacdo da Universidade Anhanguera. v.14, n.18, p. 103-
125, maio, 2011.

NUNES, Célia Maria Fernandes. Saberes docentes e formagdo de professores:
um breve panorama da pesquisa brasileira. Educa¢do & Sociedade, ano XXII,
n° 74, p. 27-42, Abril/2001.

II SEMINARIO DIDATICO PEDAGOGICO DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS DA UESPI

83



ROMANOWSKI, Joana Paulin. Apontamentos em pesquisas sobre formagao
de professores: contribuicdes para o debate. Revista Dialogo Educacional.
Curitiba, v. 12, n. 37, p. 905-924, set./dez. 2012.

SAVIANI, Demerval. Formagado de professores: aspectos historicos e tedricos
do problema no contexto brasileiro. Revista Brasileirade Educagdo.v.14 n.
40. jan. /abr. p. 143-155, 2009.

TANURI, Leonor Maria. Historia da formagdo de professores. Revista
Brasileira de Educagdo. n° 14. Mai/Jun./Jul./Ago. p. 61-193, 2000.

II SEMINARIO DIDATICO PEDAGOGICO DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS DA UESPI

84



RELATOS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO: UMA
EXPERIENCIA EM HISTORIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL.

Lucas Silva do Nascimento —lucassdn46@gmail.com
Patricia Aratjo de Oliveira - patriciaraujodeoliveira@gmail.com
Orientador: Antonia Valtéria de Melo Alvarenga

RESUMO

O Objetivo desse estudo foi refletir sobre a importancia da disciplina de
Estagio Supervisionado na preparagdo do licenciando em Historia d
para assumir uma sala de aula. O impacto que esse componente
curricular produz nas representacdes que o estagidrio tem sobre sua
formacgdo ¢ enorme, mesmo que o graduando ja tenha sido introduzido
no universo escolar, através das Praticas Educacionais. Alguns se sentem
desafiados por essa realidade, e buscam oferecer o melhor de si para
superar as dificuldades apresentadas a uma educacio de qualidade.
Outros, terminam a disciplina de Estagio decididos a ndo voltarem para
a sala de aula. Esses sao dilemas que estdo presentes na formacgao de
um licenciando. Como suporte tedrico da analise desse estudo sobre o
Estagio Supervisionado em Historia do Ensino Fundamental, no Curso
de Historia do Centro de Estudos Superiores de Caxias- CESC/ UEMA,
usou-se Pimenta (2001), Fonseca (2009), Veiga (2006), entre outros. A
Metodologia aplicada foi a pesquisa participativa, vez que a observagao
foidesenvolvida durante a realiza¢do da disciplina que integra o curriculo
do Curso. Com o término dessa etapa do Estagio Supervisionado,
concluiu-se pela importancia do componente curricular na formag¢ao do
licenciando, bem como pela analise desse processo, permitindo ao
docente refletir sobre sua formacao.

Palavras-Chave:Formacao de Professores. Ensino de Histéria. Estagio
Supervisionado.
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Introducao

A vivéncia em sala de aula durante o Estagio Supervisionado
para o Ensino Fundamental em Historia, ajuda o licenciando a
entender os desafios do professor em sua carreira. Portanto, esse
componente traduz-se em um importante momento para o estagiario
comegar a desenvolver experiéncias que o prepare para o dia—a -dia em
sala de aula, capacitando-o tanto do ponto de vista técnico, como
politico-pedagogico.

Essa pesquisa foi desenvolvida durante a disciplina de Estagio
Supervisionado em Histdria para o Ensino Fundamental, que integra o
sétimo periodo do Curso de Historia do Centro de Estudos Superiores de
Caxias- CESC/UEMA, com carga Horaria de 180 horas/aula e, nesse
semestre, esteve sob a orientacdo da professora Dr* Antonia Valtéria
Melo Alvarenga . Os campos de estagios foram as escolas Joao Lisboa
e Anténio Rodrigues Bayma, em turmas de 6° ao 9° ano. Para
realizacdo desse componente curricular recebeu-se tanto suporte
tedrico- metodoldgico da professora de Estagio do Curso de Historia
do CESC/EUMA, quanto apoio didatico-pedagogico dos professores
da rede municipal, titulares das turmas cedidas para Estagio. Esses
acompanhamentos foram importantes para que os estagidrios
pudessem superar as diferentes etapas do processo: observacao,
preparagdo de material, regéncia e relatério.

Para realizagdo desse estudo foram orientadasleituras de suporte

como: Pimenta (2001), Fonseca (2009), Veiga (2006), Buriolla (1999)
, Bittencourt (2005) e outras citadas nas referencias bibliograficas. As
mesmas permitiram um didlogo com diferentes concepg¢des sobre
ensino-aprendizagem, formac¢ao de professores, ensino de Historia,
curriculo e, principalmente, sobre o estagio supervisionado. Nesse
aspecto foi de fundamental importancia a reflexdo sobre diversas
concepgOes a respeito da formagdo do professor e do compromisso do
educador com uma educagao de qualidade. Por fim, entendeu-se que
esse ¢ o grande desafio da educacdo moderna, especialmente da
educagao publica, que lida com os setores mais carentes e problematicos
da sociedade.
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Fundamentacao teorica

O debate entre a teoria e a pratica esta muito presente na
literatura sobre ensino-aprendizagem. Segundo Pimenta (2010, p.111),
“aprender a profissao docente no decorrer do estagio supde estar atento
as particularidades e as interfaces da realidade escolar, em sua
contextualiza¢do na sociedade”. Para isso é necessario entender onde
a escola esta situada, como sao os alunos em termos de
comportamento, relagdes sociais, disciplina, expectativas, onde moram,
como sao a comunidade, as ruas e as familias que integram as
adjacéncias da escola.

Desse modo, percebe-se que a relagdo existente entre aluno e
professor ultrapassa o ensinar o conteudo de uma disciplina. Esta,
acima de tudo, fundamentada em projetos de vidas e na maneira
como o saber que compde a disciplina ensinada poderd integra-los.
Essa dimensdo da formag¢do do professor, nenhuma teoria é capaz
de construir . O exato sentido que a agao produz, somente a pratica,
o dia-a-dia em sala de aula, permitem conhecer. Entdo, a primeira
oportunidade que o licenciando tem de apreender as nuances de sua
profissdo, de relacionar teoria com a pratica é na disciplina de
Estagio Supervisionado, observando e imitando os professores
titulares das turmas, mas, também, produzindo uma identidade
propria como profissionais, seja afirmando o que observa, seja
realizando criticas a modelos e padroes com os quais nao se identifica
(PIMENTA, 2011).

Por tal razdo, o Estagio Supervisionado permite ao licenciando
sentir que o magistério nao € simplesmente um ato de ensinar, mas, um
constante exercicio de aprender a ensinar, uma praxis. A regéncia per
si, isolada dos demais fatores que integram a vida dos sujeitos
escolares, ndo gera resultados satisfatorios. Ela deve ser refletida e
desenvolvida considerando a pluralidade que integra esse o universo.
Sem duvida, cada aspeto que constitui esse processo é muito importante,
sendo fundamental que o estagidrio aproveite para incorporar em sua
experiéncia Otimos conhecimentos didaticos-pedagdgicos, mas,
também, que seja absorvido pelo comprometimento com uma educagdo
humanista.
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Fonseca (2009) mostra que a sala de aula ainda é um espago
privilegiado de aprendizagem, quando possibilita a articulagdo entre
teoria e pratica. Essa possibilidade é cada vez mais necessaria e possivel,
especialmente se o professor consegue aproveitar 0S recursos
tecnoldgicos disponiveis na atualidade. Nesse aspecto, o estagiario vem
demostrando maior facilidade que alguns professores que se encontram
ha longos anos em sala de aula, sem passar por formagdes continuadas
que lhes permitam, de fato, melhorar sua qualificagdo profissional.
Nesse sentido, entende-se a importancia de analisar como o Estagio
Supervisionado contribui para formag¢do dessas competéncia e
habilidades que serdo importantes para o futuro profissional de Historia
da Educac¢do Basica , mas também, para introduzir uma nova dindmicas
nos espagos escolares.

Metodologia

Esse estudo foi desenvolvido em duas partes , ocorridas
paralelamente no curso da disciplina de Estagio Supervisionado para o
Ensino Fundamental em Historia: uma realizada na sala de aula de
Estagio, sob o acompanhamento da professora da disciplina; a outra,
na escola campo, com a supervisdao da professora titular da turma. A
primeira parte teve como finalidade oferecer suporte para a segunda.
Acontecia uma vez por semana, € era 0 momento em que todas as
dificuldades dos estagiarios eram expostas e debatidas com professora
e os demais colegas estagiarios.

Todos falavam sobre seus desafios e sucessos, trocando
informagdes e compartilhando experiéncias. A segunda nutria-se tanto
desse primeiro momento, quanto do suporte oferecido pela professora
titular da turma de Historia e convivéncia com a turma. Essa
metodologia permitiu ao estagiario lidar melhor com suas insegurangas,
dando-lhe maior desenvoltura na parte de regéncia e desenvolvimento
de outros atividades escolares. Durante esse processo utilizou-se
metodologias variadas , a exemplo de debates em sala de aula,
atividades em grupo, leituras comentadas do livro didatico, trabalho
com mapas e pesquisas diversas.
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Resultados e discussoes

O Estagio Supervisionado permitiu ao licenciando compreender
como ¢ a vivencia em sala de aula entre professores e alunos,
possibilitando uma reflexao sobre diversos aspectos do processo ensino
aprendizagem. Primeiro sobre relagdo teoria—pratica na produgdo do
conhecimento em sala de aula. A importancia dessa interagdo para o
ensino de Historia no Ensino Fundamental mostrou-se necessaria e
muito bem aceita pelos alunos. Percebeu-se que esse processo se
desenvolve de maneira satisfatéria para todos os sujeitos, quando o
professor mostra empatia com o contexto e pessoas que integram a
comunidade escolar, planejando sua pratica docente conforme essa
realidade.

Identificou-se, ainda, que falta muito incentivo aos adolescentes
que se encontram nessa fase da vida escolar, que buscam por um
processo de ensino-aprendizagem mais dindmico, interativo e integrado
ao seu universo de interesses e necessidades. Esse tipo de observagdo ¢
importante para o amadurecimento tedrico e didatico do futuro
professor, pois oferece uma nogao das dificuldades que ira enfrentar ,
bem como sobre a maneira de minimizar algumas dificuldades. As
turmas de 6° ao 9° ano das escolas Jodao Lisboa e Antonio Rodrigues
Bayma onde os Estagio ocorreu, ofereceram ao licenciando 6timas
oportunidades de aprendizagem, tantos nos aspectos positivos quanto
negativos demonstrados, possibilitando ao futuro educador
compreender qual deve ser o seu papel na escolha profissional realizada.

Conclusao

Essa praxis, definida pela realizag¢do do estagio na escola campo,
associado a reflexdo em sala de aula da disciplina Estagio
Supervisionado, proporcionou uma visdao do que sera a pratica do futuro
professor de Historia do Ensino Fundamental. Do ponto de vista das
interagOes pessoais e profissionais foi uma oportunidade de entrar em
contato e conhecer um pouco sobre a comunidade de professores,
servidores da escola e alunos, em condi¢do ainda nao vivida. Do ponto

de vista didatico-pedagogico realizou-se um exercicio tedrico-

II SEMINARIO DIDATICO PEDAGOGICO DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS DA UESPI

89



metodologico, trabalhando saberes construidos durante o curso e
testando metodologias apreendidas no decorrer de formagdo, mas,
também, orientandas pela professora titular da turma.

Apesar das dificuldades encontradas, tantos as matérias como as
de outras naturezas, nao restam duvidas que esse € um momento muito
importante para o crescimento do futuro professor de Historia. E um
marco nesse processo, pois se tem a oportunidade de, pela primeira vez,
se ter uma ideia de como serdao os anos dali para frente, como
profissionais que em breve estdo responsaveis pela sala de aula. Isso
significa que esse momento necessita ser pensado com muito cuidado
e executado com zelo e a responsabilidade devida.
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RESUMO: Este trabalho ¢ um relato de experiéncia de bolsistas do
Programa Residéncia Pedagogico (CAPES/UESPI) com alunos do 6°
ano de uma escola publica de Teresina — PI, onde foram realizadas
confecgbes de maquetes para melhorar o entendimento acerca do
conteudo de sistema solar, bem como o desenvolvimento de diferentes
competéncias e habilidades relacionadas a ciéncia geografica. Objetivou-
se discutir a utilizagdo de maquetes, como alternativa didatica no ensino
aprendizagem de Geografia e contribuir para o entendimento dos
conteudos geograficos, em especial o de sistema solar. As maquetes
foram confeccionadas pelos alunos que buscaram no livro uma
dimensao bilateral do sistema solar e a partir dai construiu-se uma
realidade tridimensional, proporcionado o envolvimento e interesse dos
alunos. Percebeu-se que essa pratica contribui para dinamizar o ensino
de Geografia ao permitir que o aluno participe ativamente do processo
de construg¢ao do conhecimento, enriquecendo assim, a aprendizagem
da Geografia na escola.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Maquete. Residéncia
Pedagogica.

Introducgao

Na contemporaneidade, a velocidade com que as informagdes
sao veiculadas, seja nas midias televisivas ou nas redes sociais, faz com
que o aluno se encontre no ambiente escolar cheio de informagdes,
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muitas vezes desconexas. A aula de Geografia, precisa acompanhar
essa dinamicidade e o professor, responsavel pela construgao do
conhecimento, deve pensar em alternativas que facilitem e estimulem
os alunos na apreensdo da disciplina geografica, e possibilite-os a fazer
conexoOes, bem como articular os diferentes conhecimentos com a
realidade.

Desta forma, é necessario que sejam buscadas e discutidas
praticas que auxiliem o professor nessa tarefa, contribuindo para
aprendizagens mais significativas, ndo somente produzindo coisas
novas, mas colocando em praticas ferramentas ja disponiveis. Torna-se
oportuno observar que, principalmente nas escolas publicas, ha maior
dificuldade de aplicar praticas pedagogicas mais elaborados, ou usando
de materiais para isso, porém, nao se pode deixar de buscar novas formas
e engajar a comunidade escolar no desenvolvimento de praticas
pedagbgicas mais dindmicas.

O presente trabalho, tendo em vista o exposto, tem como objetivo
geral discutir a utilizagdo de maquetes como alternativa didatica no
ensino e aprendizagem em Geografia; em relagdo aos objetivos
especificos buscou-se: a) conhecer a aplicagdo de maquetes no ensino e
aprendizagem em Geografia; b) compreender como o sistema solar
pode ser trabalhado de forma dindamica em sala de aula. c) assimilar a
importancia de buscar alternativas e metodologias para tonar o ensino
e aprendizagem em geografia mais significativo para os alunos no
ensino fundamental.

Apresenta-se como justificativa, neste trabalho, a necessidade de
buscar alternativas e metodologias no ensino de geografia, bem como a
divulgacao/disseminac¢do de experiéncias didaticas-pedagdgicas para a
professores em formagdo, podendo subsidiar novas experiéncias nas
escolas do pais.

O uso de maquetes como recurso didatico em Geografia

A geografia, por abordar os aspectos fisicos e humanos e suas
relagdes produzidas no espago geografico, trabalha com o ensino de
diferentes contetidos relacionados a essas realidades, como geologia,
sistema solar, vegetacdo, hidrografia, clima, populagdo, processos
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urbanos, geopolitica e outros. Necessita-se, assim, de metodologias que
melhor trabalhem e desenvolvam o processo de ensino e aprendizagem
para tornar o ensino de geografia mais significante para o educando.

Varias sdo as metodologias e recursos didaticos usados por
professores de geografia, como jogos, grupos de discussao, oficinas,
parddias de musicas, confeccao de mapas, e também um recurso que
se destaca é a maquete.

Na qualidade de uma representagdo do real, a maquete, de
acordo com Simielli et. al. (1992) possibilita sair de um plano
bidimensional para um tridimensional, possibilitando uma miniatura
da realidade representada, contribuindo para um melhor entendimento
sobre determinada realidade, pois a maquete revela outras
caracteristica, que na maioria das vezes, outras formas de representacao
ndo possuem, como no caso de uma imagem do livro didatico que é
mais limitada.

Na construgdo da maquete pelos educandos, ha o
desenvolvimento de uma assimilacdo mais ativa, visto que, ele vai
reconhecendo as caracteristicas do fendmeno representado, tornando o
conhecimento algo préximo do aluno, concreto. Conforme Urbanck
(2015, p. 5):

A maquete enquanto metodologia de ensino, forma, uma
interagdo dos alunos com a espacialidade (simulada), mas,
isso permite fazer analises que antes eram abstratas, e que
na maquete se tornam visiveis, e aproximam os saberes
dos alunos com os conteudos geograficos. E, o aluno no
papel de construtor da maquete, se vé como o real agente
manipulador do espago que esta estudando.

Assim, o uso de maquete no ensino de geografia aparece como
uma alternativa, ou recurso metodologico muito importante, pois
favorece a aquisicdo de diferentes competéncias, enriquecendo o
processo de ensino e aprendizagem dos conteudos geograficos. A
maquete, assim como outras praticas, deve ser realizada a partir de
intencionalidades claras e com pressupostos que contribuam
efetivamente para os objetivos de ensino pretendidos.
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Metodologia

A metodologia desenvolvida para a confeccao das maquetes
sobre o sistema solar consistiu inicialmente, na discussao do contetido
com o auxilio do livro didatico em sala de aula com os alunos do 6°
ano B da Escola Municipal José Nelson de Carvalho, escola parceira
do programa Residéncia Pedagogica da Universidade Estadual do Piaui,
do subprojeto de Geografia.

Apbs a discussdao do contetdo sobre sistema solar, a turma foi
dividida em 4 grupos onde cada um ficou responsavel por uma etapa
na confeccao da maquete. Os materiais utilizados foram
disponibilizados pelo Programa Residéncia Pedagogica-RP, como:
folhas de isopor, bolinhas de isopor, EVA, pincel, cola, espetos, massinha
de modelar, dentre outros. Foram confeccionadas duas maquetes, uma
de isopor e outra feita com EVA e massinha de modelar. Apos a
confeccdo, os alunos fizeram uma apresentacao e tiveram que criar
uma historia sobre o surgimento do sistema solar, diferente da cientifica,
estudada no livro didatico.

No que diz respeito ao presente artigo, este foi produzido apéds a
realizacdo da experiéncia em sala de aula, seguindo alguns passos,
primeiro buscou-se alguns autores, que ja se tinha lido antes para
embasar a pratica com maquetes em sala de aula, como Castellar e
Vilhena (2012), por meio do embasamento teorico do artigo, depois
houve a apresentacdo da experiéncia e a discussdao por meio do texto,
usando-se de fotos tiradas em sala.

Resultados e discussao

Com a confeccao das maquetes do sistema solar, percebeu-se
que, com a construgdo da representagcao de um fendmeno abstrato para
os alunos como o sistema solar, foi possivel ver que eles conseguiram
apreender melhor sobre o conteudo, que por ser muito abstrato, o
professor de geografia, precisa buscar meios para facilitar o aprendizado.
Na Figura 1 e 2 (pagina seguinte), podemos ver um dos grupos
confeccionando as maquetes, alguns estavam um pouco agitados, e
outras estavam um pouco lentos, devido pouco tempo de aula, essas
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foram dificuldades encontradas na pratica, necessitando do incentivos
dos docentes para que os alunos pudessem terminar a atividade e
apresentar.

Figura 1 e 2 — Alunos construindo as maquetes. Fonte: Silva, 2019.

Na confecgdo, a partir do livro didatico, os alunos foram
escolhendo as bolas de isopor adequadas para cada planeta, ou seja, 0s
planetas mais extensos com as bolinhas de isopor maior e os de menor
extensao com as demais. Definiram também as cores, e a localizagdo
de cada planeta na maquete. Castellar e Vilhena (2012), nos dizem que
o professor precisa escolher a metodologia que vai abordar determinado
conteudo e procurar praticas dindmicas na qual o aluno possa ter uma
aprendizagem mais compreensiva e que participe construindo o
conhecimento.

Diante disso, conseguiu-se perceber um interesse maior dos
alunos no conteudo, lendo com mais atencao o livro didatico afim de
se apropriar do contetdo para construir uma boa maquete, selecionando
as cores, os tamanhos e a ordem dos objetos. Sem contar no trabalho
em equipe, onde cada um dividiu as tarefas, discutiram as melhores
formas de iniciar a confec¢ao.

Nas fotos 3 e 4, pode-se observar as duas maquetes prontas, apos
a apresentacao dos alunos a frente da sala de aula, os alunos mostram-
se bastante animados e contentes com resultados de suas praticas.
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Figura 3 e 4 — Apresentacdao das Maquetes confeccionadas. Fonte: Silva,
2019.

Mesmo com a maioria da turma participando ativamente da
atividade, percebe-se que alguns alunos nao deram importancia, fazendo
que os residentes estimulassem a participarem. Alguns dos dispersos
ainda conseguiram se envolver, porém nem todos deram a atengido
necessaria. Sendo, assim, um dos desafios no trabalho de maquetes é
conseguir o envolvimento efetivo do educando nas atividades.

Conclusao

Ao longo do presente trabalho, foi visto como o uso de
magquetes, especificamente maquetes do sistema solar no ensino de
geografia, por meio de uma experiéncia do Programa Residéncia
Pedagogica CAPES/UESPI em uma escola publica de Teresina-PI.
Com a finalidade de dinamizar o ensino e contribuir para a efetiva
aprendizagem dos alunos.

No decorrer da constru¢ao das maquetes, os alunos puderam
relacionar o contetudo, principalmente do livro didatico com a realidade,
ou seja, sairam um pouco do abstrato e foram para o concreto, que
agucou o interesse dos alunos, pois ¢ uma atividade pratica, e requer
por parte dos alunos uma interagdo maior, tanto com o professor como
com os outros alunos. Apesar alguns alunos, como ¢ normal, a principio
que quiserem participar, tentou-se o incentivar o envolvimento maior
possivel dos mesmos.
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A magquete do sistema solar por representar uma miniatura do
real, que seja o sol, ou o planeta Terra, proporciona uma visao
integradora entre os conhecimentos dos alunos com a realidade. O uso
de maquetes, bem como sua construg¢do, vem como uma Otima
alternativa no ensino de geografia, por favorecer a construcao de
conhecimentos de diferentes contetudos pelos alunos.
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RESUMO

Considerando que um dos principais objetivos do ensino de lingua
materna € desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos,
compreendemos a importancia dos conhecimentos sociolinguisticos
construidos pelo professor de Lingua Portuguesa para proporcionarem
aos seus alunos a aquisi¢ao de tal competéncia, visto que os estudos da
abordagem da Sociolinguistica Educacional tém contribuido
significativamente para o aperfeicoamento do processo de ensino e
aprendizagem de lingua materna. A partir dessa temadtica, o objetivo
deste estudo consiste em discutir sobre a relacdo entre os saberes
sociolinguisticos do professor de Lingua Portuguesa e a ampliagdo da
competéncia comunicativa dos alunos do Ensino Fundamental. Para a
fundamentacdo dessas discussdes utilizamos os estudos de Hymes
(1972a), Erickson (1987) Bortoni-Ricardo (2005, 2017), Costa (2010),
Faraco (2015) e outros. Trata-se de um trabalho de natureza qualitativa
e de cunho bibliografico, ancorado em teorias da Sociolinguistica.
Dentre outros resultados, concluimos que o dominio dessas teorias e a
sua adequacgao pelos professores em suas atividades diarias pode leva-
los ao desenvolvimento de novas atitudes e estratégias, bem como a
compreensao de que toda sua pratica docente precisa ser moldada por
um compromisso social, no qual o ensino e a aprendizagem da lingua
portuguesa sejam sempre atividades conscientes de interag¢dao
comunicativa capazes de proporcionar ao aluno autonomia no uso da
linguagem.

Palavras-chave: Sociolinguistica; Saberes  sociolinguisticos;
Competéncia Comunicativa.
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Introducao

Os estudos sociolinguisticos tém trazido significativas
contribuicdes ao aperfeicoamento do processo educacional,
principalmente na drea do ensino de lingua materna, que tem como um
dos principais objetivos ampliar a competéncia comunicativa dos
alunos, oferecendo-lhes condi¢does de dominarem os bens da cultura
letrada. Assim, compreendemos que quanto mais os professores de
Lingua Portuguesa dominarem os pressupostos sociolinguisticos, mais
terdo condi¢des de possibilitar o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos e, consequentemente, desempenharem seu
papel junto a sociedade, no que diz respeito ao ensino de lingua.

A partir de nossos estudos sobre essa tematica, 0s quais tiveram
inicio durante a producao de nossa dissertacao de mestrado, cuja defesa
se deu em 2011, nos propusemos a escrever o presente artigo, cujo
objetivo € discutir sobre a relagdo entre os saberes sociolinguisticos do
professor de Lingua Portuguesa e a ampliagdo da competéncia
comunicativa dos alunos do Ensino Fundamental.

Nosso interesse pela Sociolinguistica, especialmente pela
perspectiva Educacional, teve inicio ainda durante a nossa pesquisa de
mestrado em letras, quando investigamos sobre o processo de amplia¢ao
da competéncia comunicativa dos alunos de uma escola publica durante
as aulas de portugués. Dentre as tematicas abordadas pela
Sociolinguistica Educacional, focaremos mais especificamente neste
trabalho as considera¢des sobre a variagao e a mudancga linguistica e a
no¢ao de competéncia comunicativa.

A preocupacdo dos estudiosos com a educagao, especialmente a

dos sociolinguistas da corrente Educacional, tém contribuido
significativamente nos ultimos anos para o desenvolvimento dessa area,
principalmente em relacdo ao ensino de lingua materna. Merecem
destaque autores como Labov (1972b), Gumpers (1987), Hymes
(1972a), Erickson (1987) e, no Brasil, apontamos os estudos de Bortoni-
Ricardo (2004, 2005, 2017), Costa (2010), Faraco (2008, 2015) e outros.

Na perspectiva desta investigacao, acreditamos que a ampliagdo
da competéncia comunicativa dos alunos, na modalidade oral e escrita,
esta diretamente relacionada aos conhecimentos sociolinguisticos

I SEMINARIO DIDATICO PEDAGOGICO DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS DA UESPI

100



adquiridos em seu processo formativo e a utilizagao destes em sua
pratica pedagogica em favor de um ensino mais produtivo.

Fundamentacao teorica

Neste estudo consideramos os preceitos da Sociolinguistica como
saberes indispensaveis aos professores de lingua materna por considerar
que vivemos em um pais onde as relagdes sociolinguisticas e os
movimentos de mudanga linguistica exigem de noés, educadores, a
analise e a compreensdo dessa realidade para que possamos construir
atitudes politico-pedagogicas adequadas. Dessa forma, os saberes
sociolinguisticos possibilitam reflexdes e revisao de atitudes e
preconceitos comuns na pratica pedagogica que, como tais, emperram
a comunicag¢do linguistica entre professor e aluno, condi¢do basica na
relacdo em sala de aula e, por conseguinte, no processo de ensino
aprendizagem de lingua. Faraco (2015, p. 26), afirma ainda que é
preciso “avancar na construgdo de uma pedagogia que seja capaz, de
fato, de dar acesso a expressdo culta sem demonizar as expressoes ditas
populares”.

Definida como uma das subareas da Linguistica, a
Sociolinguistica se preocupa em investigar os fendmenos da lingua (as
variagOes e mudangas) em relagdo com os aspectos sociais. Para Mollica
(2010, p. 9):

A Sociolinguistica é uma das subareas da Linguistica e
estuda a lingua em uso no seio das comunidades de fala,
voltando a atengdo para um tipo de investigacdo que
correlaciona aspectos da sociedade, focalizando
precipuamente os empregos linguistico concretos, em
especial os de carater heterogéneo.

Os estudos sociolinguisticos foram motivados inicialmente por
buscarem compreender a estruturacdo das linguas e o seu
funcionamento, considerando-as como um fendémeno social que esta
em constantes processos de mudanca e difusao linguisticos. Bortoni-
Ricardo (2017) lembra que a pesquisa sociolinguistica ja na sua infancia
teve como motivagdes questdes educacionais relacionadas a grupos
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minoritarios. Entretanto, esses estudos se ampliaram bastante nos dias
atuais. De acordo com Gumperz ([1922-2013] apud BORTONI-
RICARDO, 2017, p. 13), a Sociolinguistica hoje preocupa-se “com as
formas como a comunicagdo influi e reflete as relacdes de poder e
dominacdao, com o papel que a linguagem joga na formacdao e
perpetuacdo de instituicdes sociais, assim como, com a transmissao da
cultura.”

Para Franga e Nascimento (2019), é importante entender que a
lingua se modifica no tempo e no espago e a uma dindmica inerente
para se realizar em sala de aula, um trabalho que demostre ao aluno a
variedade linguistica como diferencas comuns dalingua e jamais como
erros. Como asseguram Weinreich, Labov e Herzog (2006, p. 105, apud
FRANCA e NASCIMENTO, 2019, p. 648): “na realidade, a lingua ¢
caracterizada por oscilagdo sincronica na fala dos individuos”, isso
significa que todas as linguas apresentam um dinamismo proprio e que,
por conseguinte, todas sdo heterogéneas. Essa compreensdo de que a
lingua é heterogénea, ¢ um dos preceitos sociolinguisticos indispensaveis
aos professores, pois norteard suas atitudes e comportamentos em favor
da ndo discriminagao e preconceitos linguisticos.

Os estudos sociolinguisticos trazidos para o contexto educacional
fizeram emergir tematicas como: a variagdo e a mudanca linguistica e
ano¢do de competéncia comunicativa, as quais devem estar subjacentes
ao fazer docente e que foram inclusive sendo incorporadas nos
documentos oficiais que orientam a pratica pedagogica dos professores
de lingua portuguesa, tais como os Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa e, mais recentemente, a Base Nacional Comum
Curricular.

Nessa perspectiva, autores como Bortoni-Ricardo (2005, 2017),
Costa (2010), Faraco (2015) e outros, apontam que precisamos avangar
na pesquisa relativa as repercussdes do fendmeno da variacao e da
mudanca linguistica no trabalho escolar com a linguagem e na
investigacao sobre a tarefa continua da escola de possibilitar aos alunos
a ampliagdo da sua competéncia comunicativa, tanto na modalidade
falada quanto na modalidade escrita.

Nesta pesquisa, consideramos a competéncia comunicativa do
ponto de vista da Sociolinguistica Educacional que, segundo Bortoni-
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Ricardo (2005, p. 61), “para operar de uma maneira aceitavel, um
membro de uma comunidade de fala tem de aprender o que dizer e
como dizé-lo apropriadamente, a qualquer interlocutor e em quaisquer
circunstancias”. Ou seja, esse membro adquire além do conhecimento
de um coédigo comum, uma habilidade de usa-lo, através de uma
capacidade pessoal denominada por Hymes (1972) de “competéncia
comunicativa”. Tal competéncia precisa ser ampliada no espac¢o escolar,
sendo a pratica pedagogica docente de fundamental importancia, no
sentido de facilitar o desenvolvimento dessa competéncia pelos alunos.

Metodologia

A natureza desse estudo dirige-se neste trabalho para uma
pesquisa qualitativa do tipo bibliografica que se propde a discutir sobre
esses conhecimentos a partir dos autores abordados e, posteriormente,
para uma pesquisa de campo que pretende verificar como esses
conhecimentos estdo utilizadas na pratica pedagogica do professor
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

Consideragoes finais

As discussoes apresentadas neste estudo sobre a relagdo entre os
saberes sociolinguisticos do professor de Lingua Portuguesa e a
ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos do Ensino
Fundamental nos permitem concluir que os conhecimentos
sociolinguisticos, se utilizados em sala de aula de forma sistematica e
critica, podem contribuir para desenvolvimento de novas atitudes pelos
professores de Lingua Portuguesa. O docente que compreende o quanto
a lingua ¢é heterogénea utilizara em sala de aula estratégias de ensino e
aprendizagem que possam despertar a consciéncia dos alunos para a
variag¢ao linguistica, com a finalidade de mostra-los as diferencas e o
distanciamento entre a variedade que aprenderam em casa e as
variedades cultas, desenvolvendo um trabalho sistematico que os levem
a dominar tais variedades.

Ao compreender a sala de aula como um ambiente de interagao,
os professores podem proporcionar aos alunos a aquisicao derecursos
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linguisticos formais apropriados e especificos a cada situacao efetiva de
comunicagao, favorecendo o exercicio do falar, ouvir, ler e produzir
textos orais e escritos. Nesse exercicio de uso da lingua, os professores
possibilitam a ampliagdo do conhecimento sobre o que é adequado
falar e com quem e promovem o desenvolvimento de recursos que
permitem a distincdo entre oralidade e letramento. Ao conceder a
palavra aos alunos, os docentes implementam estratégias de
envolvimento, permitindo que os alunos falem, e quando ratificam suas
falas, estdao incentivando-os a manifestarem-se.
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RESUMO

A Constituigao Federal do Brasil incorporou como principio que todas e
qualquer educagdo visa o pleno desenvolvimento da pessoa, assim, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.
(CF.Art. 205). Retomado pelo Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional-LDB-9.394/96, este principio abriga o conjunto das
pessoas e dos educandos como um universo de referéncia sem limitagdes.
Desse modo, a Educacao de Jovens e Adultos-EJA, modalidade estratégica
do esforco da Nagdo em prol de uma igualdade de acesso a educagdo
como bem social, participa deste principio e sob essa luz deve ser
considerada. O presente memorial tem por objetivo relatar as experiéncias
de sala de aula vividas durante, a realizagao do Estagio Supervisionado do
Ensino Fundamental. A presente experiéncia de estagio foi vivenciada na
instituigado Unidade Integrada Municipal José Castro, localizada no Bairro
Ponte, municipio de Caxias, Estado do Maranhdo. A escola funciona nos
turnos matutino, vespertino e noturno, onde possibilitam acesso aos alunos
da Educacao de Jovense Adultos (EJA).

Palavras-chaves: Estagio. Docéncia. Educagdo de Jovens e Adultos.
Introducao

O presente trabalho tem por objetivo relatar as experiéncias de
sala de aula vividas durante a realizacao do Estagio Supervisionado do
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Ensino Fundamental a presente experiéncia de estagio foi vivenciada
na instituigado Unidade Integrada Municipal José Castro, localizada no
bairro Ponte, municipio de Caxias, Estado do Maranhdo. A escola
funciona nos turnos matutinos e vespertinos e atende a alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Ainda segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB 9.394/96) que, trata da educagdo de jovens e adultos no Titulo
V, Capitulo IT como modalidade da educagdo basica, superando sua
dimensao de ensino supletivo, regulamentando sua oferta a todos
aqueles que ndo tiveram acesso ou ndao concluiram o ensino
fundamental. Artigo 37.

Portanto a educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria. Paragrafo 1°. Os sistemas de
ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢cOes de vida e de trabalho. No sentido de
compreender o estagio como via fundamental na formac¢ao do professor,
¢ essencial considerar que o mesmo possibilita a relagdo teoria/pratica,
conhecimento de campo de trabalho, conhecimentos pedagdgicos,
administrativos, como também conhecimento da organizacdao do
ambiente escolar (BORSSOI, 2008).

Ao chegar a universidade o aluno se depara com o conhecimento
tedrico, porém muitas vezes, ¢ dificil relacionar teoria e pratica se o estudante
ndo vivenciar momentos reais em que sera preciso analisar o cotidiano
(MAFUANI, 2011). Bianchi et al.(2005) destaca que o Estagio
Supervisionado é uma experiéncia em que o aluno mostra sua criatividade,
independéncia e carater. Portanto o objetivo do Estagio Supervisionado ¢é
proporcionar ao aluno a oportunidade de aplicar seus conhecimentos
académicos em situagdes da pratica profissional, criando a possibilidade
do exercicio de suas habilidades. Espera-se que, com isso, que o aluno
tenha a op¢ao de incorporar atitudes praticas e adquirir uma visao critica
de sua area de atuacao profissional (OLIVEIRA; CUNHA, 2006).

O estagiario de licenciatura passa por situagdes que exige dele
tomadas de atitudes rapidas, desenvolvendo assim competéncias ligadas
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a docéncia. O estagio € uma insercdo na realidade escolar, é vivenciar,
de fato, o que é ser professor assumindo esta responsabilidade, e por
este motivo, entendemos que esta atividade pratica é essencial na
formacao do estudante de licenciatura. O sistema educativo, assim como
os demais, sofre transformacdes que o influenciam direta ou
indiretamente, por este motivo o professor precisa estar sempre
atualizado, “criando estratégias e métodos de ensino/aprendizagem”
que possa despertar interesse nos discentes. Devemos nos pautar por
um conhecimento critico criativo e dindmico, e para tanto, nao basta
apenas uma revisao de conteudo.

Durante o meu estagio, as aulas desenvolvidas buscavam, sempre
dentro do possivel, aproximar o conteudo trabalhado com a realidade
dos educandos, abrindo assim espago, para uma constante troca de
experiéncias entre o educador e os educandos, pois como afirma
Guimarades (2012, p.115) ensinar é confrontar-se, cotidianamente, com
a heterogeneidade e partilhar saberes. Segundo Ribeiro (2013):

A educagdo compreende dois pontos indissociaveis. De
um lado, ela se faz pela transmissdo do saber, que se
constitui de conteddos considerados socialmente
relevantes, e chegam ao estudante “de fora para dentro”.
De outro, é preciso extrair respostas ativas do aluno,
instiga-lo a produzir o saber, propiciando situagdes das
quais possa emergir sua propria interpretacao dos
conteudos transmitidos. Enfim, tdo importante quanto a
transmissao de conhecimentos e experiéncias socialmente
acumulados ¢ o estimulo ao desenvolvimento das
habilidades e competéncias questionam o aluno apto a
aprender a conhecer. (RIBEIRO, 2013, p.5)

Quanto a educagiao da EJA esses jovens e adultos retornam a
escola, eles se deparam com outra realidade, passam a conviver com
pessoas da sua mesma idade ou idade mais avancada. Desta forma, se
faz necessario por parte dos professores, um ensino alinhado a realidade
desses jovens e adultos, pois, muitos destes discentes trabalham e tém
responsabilidades familiares, como por exemplo, filhos. Desta maneira,
¢ importante que os docentes que irdo trabalhar com esses jovens e
adultos se atentem para a realidade de seus alunos, pois 0s mesmos
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nao sao mais criancas e necessitam de um ensino diferenciado. De
acordo com Oliveira (2007), um dos principais problemas encontrados
na Educagdo de Jovens e Adultos ¢ a infantilizacido dos discentes, em
que: Nao importando a idade dos alunos, a organizagdao dos conteudos
aserem trabalhados e os modos privilegiados de abordagem dos mesmos
seguem as propostas desenvolvidas para as criancas do ensino regular.
Os problemas com a linguagem utilizada pelo professorado e com a
infantiliza¢do de pessoas que, se ndo puderam ir a escola, tiveram e tém
uma vida rica em aprendizagens que mereceriam maior aten¢ao, sao
muitos.

Ao falarmos da atuagdo dos professores em salas de EJA, ndo
podemos deixar de mencionar a importancia de uma formagao
académica de qualidade, ou seja, uma necessidade dessa formagado na
universidade que contemple essa modalidade de ensino. Desta forma,
nos perguntamos: como trabalhar com a Educagao de Jovens e Adultos,
se muitas vezes, a formagdo académica oferecida pela universidade nao
prepara o discente para lecionar na EJA?

Uma das dificuldades por mim enfrentada e que muitos discentes
saem da universidade para o campo profissional sem terem o
conhecimento necessario para atuar com esse publico diferenciado
(quando falo diferenciado refero-me ao fato que o ensino para os alunos
Jovens e Adultos, requer um ensino diferente do oferecido para as
criangas). Tendo em vista muitos desses alunos tém problema devido
ao uso de drogas, problema outros que dificulta o aprendizado dos
mesmos por isso que o ensino da EJA seja diferenciado, com anseios e
vivéncias diversificadas, que necessitam de um ensino direcionado para
a sua realidade.

Entretanto [...] faz-se necessario uma qualificagdo dos profissionais
envolvidos neste processo, ¢ fundamental que a equipe docente esteja
bem preparada, por este motivo é extremamente importante uma
formacgao continuada, onde todos tenham a oportunidade de repensar a
sua pratica. Pois, a formag¢do continuada ¢ um processo possivel para a
melhoria da qualidade do ensino, dentro do contexto educacional
contemporaneo. (RIBAS e SOARES, 2012, p. 5).

Portanto, é de extrema importante que o professor seja do regular
ou da EJA saiba que: “quanto mais o aluno sentir a histéria como algo
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proximo dele, mais tera vontade de interagir com ela, ndo como uma
coisa externa, distante, mas como uma pratica que ele se sentira
qualificado e inclinado a exercer” (KARNAL, 2008, p. 28). Em tempos
recentes, os cursos de licenciatura em Historia, tém defendido uma
histéria diferente, uma historia cujo papel consiste em orientar os
sujeitos a pensarem historicamente, a constituirem uma consciéncia
histérica, a reconhecerem as diferentes experiéncias histéricas das
sociedades e, a partir desse entendimento, compreender as situacoes
reais da sua vida cotidiana e do seu tempo.

O ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante
na configuragdo da identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a atuagao
do individuo nas suas relagdes pessoais com o grupo de convivio, suas
afetividades, sua participagdo no coletivo e suas atitudes de
compromisso com classes, grupos sociais, culturas, valores e com
geracdes do passado e do futuro.

Nessa perspectiva, Karnal (2008) argumenta que: Nosso aluno,
cada aluno, tem de se perceber como um ser social, alguém que vive
numa determinada época, num determinado pais ou regido, oriundo

de determinada classe social, contemporaneo de determinados
acontecimentos. Ele precisa saber que nao podera nunca se tornar um
guerreiro medieval ou um farad egipcio. Ele ¢ um homem de seu tempo,
isso é uma determinagao historica. Porém, dentro de seu tempo, dentro
das limitagdes que lhe sdo determinadas, ele possui liberdadede optar.

Em relacao ao meu estagio acredito que poderia ser melhor, mas
devido alguns problemas enfrentado, nao tive um bom aproveitamento,
que muitas das vezes cheguei desanimada até pensando em desisti, mas
0 estagio nos possibilita uma serei de aprendizado, o que nos leva a
questionar sobre a atividade docente ‘se realmente seremos professores
ou nao’, no entanto pude perceber a grande dificuldade dos alunos,
principalmente do EJA principalmente a caréncia de uma metodologia
que facilite a aprendizagem, tendo em vista que alguns alunosnao sao

alfabetizados. Acredito que ha uma responsabilidade do professor
trabalhar de forma dindmica, contextualizando com o dia a dia dos
alunos.

Entretanto, o estagio ¢ um preparo prévio, no qual podemos
contar com as orientagdes de nossos professores orientadores, muitas
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vezes interventores, para que nos enquanto futuros professores tenham
pelo menos uma ideia do que pode ser feito em determinadas situagoes,
e o0 que nos espera. Enfim, foi de grande valia e aprendizagem cada
momento durante o estdgio embora pudesse ter tido um melhor
proveito, mas fica a experiéncia para o proximo estagio do fazer o que
fazer e que metodologia pode facilitar melhor o aprendizado de cada
aluno.

A metodologia utilizada para meu estagio supervisionado
constitui primeiramente na observagdao da escola, da sala de aula e a
regéncia do professor titular, posteriormente na elabora¢ao de planos
de aula para o melhor andamento dos conteudos aplicados e para a
elaboracao deste memorial a metodologia utilizada, busque subsidio
em autores que trabalham a tematica da formacdo de professores seja
ela na educagdo de jovens e adultos, contribuindo assim para a
compreensao de minha docéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

O Estagio Supervisionado Curricular nos proporciona uma
experiéncia impar, pois sao as experiéncias as dificuldades encontradas
no caminho que contribuira na construgao profissional como docéncia,
pois como afirma Guimardes (2012) os professores tornam-se
professores de Historia aprendendo e ensinando, relacionando-se com
o mundo, com 0s sujeitos, com os saberes e com a historia

Ensinar historia hoje é um grande desafio, além da falta de
desinteresse, 0 mau comportamento dos alunos sao problemas como
esse que muitas vezes dificulta o professor repassar o conteudo. Por
fim, posso concluir que a metodologia utilizada por mim em sala de
aula teve pontos positivos, mais também negativos, que deveram ser
revistos na minha préxima pratica. Tenho plena consciéncia que fiz
tentei fazer um bom trabalho dentro das circunstancias. Construi lacos
de amizades bem bacanas com alguns alunos e lembrarei com carinho
de alguns deles.
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RESUMO

O presente estudo possuiu como objetivo apresentar um relato das
experiéncias vividas durante a realizacdo do Estadgio Curricular
Supervisionado, em 2019, no Ensino Fundamental II na Unidade de
Ensino Antonieta Castelo (U.E.A.C.), escola publica da cidade de
Aldeias Altas/MA. No que diz respeito a organizagdo, o artigo se
estrutura em trés partes. Na primeira, sao apresentadas as informagoes
sobre a escola e as turmas, em que o estagio foi realizado e, as avaliagoes
e dificuldades, respectivamente, elaboradas e sentidas em sala de aula
durante a fase da regéncia. A que a sucede, apresenta os resultados
positivos alcangados no decorrer do estagio. E, por fim, na terceira
parte, sdo consideradas as reflexdes concluintes a respeito dessa
importante etapa da trajetoria formativa, enquanto graduando do curso
de licenciatura em Historia. Em conclusao, foi possivel constatar, por
meio das vivéncias em sala de aula, que o Estdgio Curricular
Supervisionado proporciona aos universitarios a oportunidade de
estabelecer contato com o seu futuro campo de trabalho, isto ¢, a sala
de aula, e também de refinar, a partir da experiéncia pratica, seus
aprendizados e sua pratica docente no ensino de Historia.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado. Ensino
Fundamental II. Ensino de Historia.
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Introducao

O presente estudo possuiu como objetivo apresentar um relato
das experiéncias vividas, em 2019, ao longo da realizacdo da disciplina
de Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental II,
ministrada pela professora Antonia Valtéria Melo Alvarenga, para
alunos do sétimo periodo da graduagao em Historia, cursada no Centro
de Estudos Superiores de Caxias da Universidade Estadual do
Maranhdo (CESC/UEMA). O periodo de abrangéncia do estagio foi
do dia 26 de agosto de 2019 ao dia 4 de novembro do mesmo ano.

Sabe-se que o Estagio Curricular Supervisionado ocupa um lugar
privilegiado entre as disciplinas que compdem a grade curricular dos
cursos de licenciatura, porque ele permite aos graduandos terem contato
com a realidade, da sua futura atuacgao profissional, qual seja a sala de
aula (MILANESI, 2012). E no bojo dessa importancia que se justifica
as reflexdes aqui apresentadas.

Os esteios teodricos deste estudo sustentam-se nas reflexdes de
Milanesi (2012), Bittencourt (2009), Charlot (2014), Franco (2012),
Guimaraes (2003), Imbernon (2014), Nietzsche (2004) e Schmidt (1999)
que tratam do assunto em tela. Com isso, percebe-se que como
abordagem metodologica para a constituicdo deste artigo adotou-se,
além da descrigdo das experiéncias vivenciadas, a pesquisa bibliografica.

Da observagao a regéncia

A escola em que eu realizei o Estagio Curricular Supervisionado
no Ensino Fundamental II foi a Unidade de Ensino Antonieta Castelo
(U.E.A.C)), localizada em Aldeias Altas/MA’. Foram escolhidas trés
turmas matutinas®. Foram elas: uma do 8° ano (“B”) e duas turmasdo
9° ano (“B” e “C”). A primeira tinha como professor de Historia o
senhor José Ribamar Amorim Vieira; e a docente das duas ultimas
turmas era a senhora Maria Raimunda M. de Melo Luz.

Uma das 217 cidades do Maranha@o, situada na mesorregidao do leste maranhense, no interior do
Estado.
8Cada turma era composta, em média, por vinte e seis alunos.

I SEMINARIO DIDATICO PEDAGOGICO DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS DA UESPI

114



Muitos foram os problemas identificados e enfrentados na
execuc¢do da regéncia. Em alguns casos, o desinteresse dos alunos em
relagdo a disciplina de Historia pode ser explicado pela dificuldade que
eles tinham de enxergar sentido no estudo desta disciplina. Por esta
razdo, nas aulas busquei ajuda-los a perceberem o valor pratico da
matéria estudada. Isso envolveu reconhecer que os alunos possuem
uma bagagem prévia de conhecimentos constituida a partir das suas
vivéncias fora do espago escolar, a qual pode ser uma ferramenta de
importante uso no processo de aprendizagem, como nos diz
Guimaraes (2003).

Para tornar isso possivel, defini que as aulas seriam orientadas
por conceitos, 0s quais serviriam, a um sé tempo, como chaves para a
compreensdo do assunto estudado e pontos de partida para a
problematizagdo da realidade do tempo presente. A titulo de exemplo,
os pares de conceitos trabalhados com os alunos do 8° e 9° ano,
respectivamente, a partir dos conteiados Revolucao Industrial (09/set.)
e crises e totalitarismo (16/set.) foram alienacdo do trabalho/
consumismo e democracia/nacionalismo.

Além disso, a medida que discutiamos o assunto na aula, eu
investia em perguntas para estimular os alunos a falarem, questionarem,
discordarem, e, sobretudo a perceberem a conexdao que existe entre o
passado e o presente, pretendendo com isso, evidenciar a importancia
da Histdria para a compreensdo da nossa realidade.

Nao ¢é so de desencantos que é feita a vida de professor

Se eu dissesse que o desinteresse dos alunos e todas as outras
dificuldades encontradas in loco ndo abalaram meu animo em sala de
aula, estaria mentindo. As vezes, achava-me incapaz de realizar um
bom trabalho com os alunos da turma, em razao das muitas
adversidades enfrentadas. Apesar de conhecer a precariedade do ensino
publico — pois sou oriundo do sistema publico de ensino — eu criei
expectativas muito elevadas para esse momento. Entretanto, ao recordar
de um dos postulados do filosofo Friedrich Nietzsche (2004), o qual diz
que o desanimo ¢ uma condi¢ao de espirito perigosa que pode cercear
o professor no desempenho das suas fung¢des tornando, desse
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modo, improdutiva a sua atividade, ndo fiquei de bracos cruzados diante
do quadro dificultoso.

Procurei agir. Logo percebi, por exemplo, que a situagao em sala
de aula fluia melhor quando eu me esforcava para falar a linguagem?® dos
alunos. Em resultado, muitos deles comecaram a apreciar mais as
minhas aulas e a participar delas. Assim, notei que: 1. Os professores
precisam “[aprender| também a conviver com as proprias limitagdes e
com as frustragdes [...]” IMBERNON, 2014, p. 64); e 2. A capacidade
de se adequar aos interesses, necessidades e contextos dos educandos
deve ser uma constante na vida do profissional da docéncia, como
assinala Schmidt (1999).

Por terem dificuldade na leitura, muitos dos alunos das turmas
nas quais realizei o Estagio nutriam um sentimento de apatia em relagao
ao livro didatico. Diante disso, eu busquei empregar métodos que
fugissem do modelo de ensino tradicional para trabalhar os conteudos
com eles, sem evidentemente excluir o livro didatico da pratica docente.
Em vista disso, resolvi ministrar a aula do dia 14 de outubro nas duas
turmas do 9° ano com base em parodias. Que desafio! O tema era
Segunda Guerra Mundial. Felizmente, encontrei uma pardédia muito
didatica sobre o assunto no canal do youtube Enem Musical'®.

A metodologia da aula consistiu no seguinte: Primeiro, apresentei
a parddia sobre a Segunda Guerra Mundial. Enquanto a musica era
reproduzida, os alunos deveriam ficar atentos para registrar por escrito
0 maximo possivel de informagdes sobre o assunto tratado. Depois, eu
pedi para alguns deles lerem para os demais as informagdes que tinham
escrito. E a partir dessas leituras, iniciamos a discussdao do conteudo.
Os conceitos trabalhados nessa aula foram: autoritarismo, ideologia e
direitos humanos.

Com essa atividade, busquei incentivar as praticas da escrita e
leitura entre os alunos. Sinceramente, fiquei surpreso com o bom
desempenho da maioria. Todos cooperaram e fizeram a atividade a
contento. As discussdes também foram muito ricas. Alguns alunos, por

7Quando falo aqui em linguagem, nao estou me referindo apenas ao modo de falar, mas também
a forma como o conteudo € repassado, a maneira como as aulas sdo ministradas e ao jeito como
o professor se dirige ao alunado.

Whttps://www.youtube.com/EnemMusical
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exemplo, estabeleceram um paralelo entre os grupos perseguidos pelos
nazistas e alguns grupos minoritarios existentes hoje, afirmando que as
vidas das pessoas que os compdem dependem do respeito aos seus
direitos.

Essa articulagdo, por si s6, me deixou muito satisfeito, porque
mostrou que os alunos estavam realizando, a partir do conteudo
estudado, uma atividade intelectual, condi¢ao basica para a efetivacao
da aprendizagem (CHARLOT, 2014). Bittencourt (2009) corrobora isso
ao dizer que o principal indicativo de que o aluno concluiu seu processo
de aprendizagem é quando ele articula seu conhecimento empirico ao
conhecimento adquirido na escola.

A experiéncia in loco também me ajudou a desenvolver a
capacidade de adequar-me a situagdes inesperadas em sala de aula.
Certa vez na turma “B” do 8° ano no dia 17/09, por exemplo, durante
a aula sobre a “A independéncia na América Espanhola” percebi que
alguns alunos estavam conectados ao facebook por meio dos seus
celulares. Depois de censura-los, tive a ideia de aproveitar o ensejo para
propor uma atividade. Ela seria O facebook dos lideres!! da luta pela
Independéncia da América Espanhola. Os alunos ficaram muito
entusiasmados com a ideia e os resultados foram extraordinarios.

Alguns desenharam os perfis dos personagens histéricos
estudados. Qutros colaram figuras. Fiquei muito contente ao perceber
que muitos alunos fizeram pesquisas adicionais para apresentar mais
informagdes nos perfis criados. Tal situagdo me fez entender que “ser
professor requer [...] criatividade para fazer frente as situagdes unicas
[...]” FRANCO, 2012, p. 15). Esse ocorrido também me fez perceber o
quao importante ¢ ser flexivel em sala de aula para conseguir atender as
exigéncias das circunstancias.

Consideragoes finais

A experiéncia in loco me ajudou a perceber que é imperioso 0s
professores se despirem de muitas das expectativas nao condizentes com

11 Os lideres foram: Miguel Hidalgo y Costilla, José Maria Morelos y Pavon, Agustin de Iturbide,
Simén Bolivar e José de San Martin.
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as circunstancias do alunado. Por exemplo, da primeira fase até a metade
do Estagio, eu estava orientando-me somente pelas minhas proprias
expectativas. Em consequéncia, a experiéncia do estagio estava sendo
decepcionante, visto que eu esperava receber dos alunos resultados que
eles ndo poderiam apresentar, pois ndo condiziam com 0s seus interesses,
necessidades e principalmente possibilidades. Felizmente, a situagao
melhorou quando eu comecei a me esforcar para adequar os meus anseios
as condi¢oes dos alunos, ao invés de tentar fazer o contrario. Nessa
perspectiva, aprendi que a humanizagao da pratica de ensino deve ser
uma constante na atividade profissional do professor. E uma das maneiras
de efetud-la, € por adequar o modo de ensinar as circunstancias dos alunos.
Nisso esta incluida a ado¢do de metodologias e recursos que
correspondam aos anseios e predilecdes dos estudantes.

Outra grande licdo dessa experiéncia é a de que os professores
devem se concentrar naquilo que estd na sua zona de possibilidades e
ndo no que esta fora dela. Pois, pensar demais no que ndo se pode fazer
significa desperdicar tempo, tempo esse que poderia ser mais bem
aproveitado para o beneficio mutuo dos discentes e do docente. Tendo
em vista isso, 0/a professor/a deve mirar no que ele/a pode executar
em sala de aula para ajudar seus alunos a aprender a aprender. Confesso
que depois que comecei a proceder desse modo, passei a encarar e a
vivenciar a experiéncia do Estagio de maneira mais positiva, porque o
meu foco deslocou-se das minhas impossibilidades e dificuldades para
as minhas possibilidades e conquistas, por menores que estas ultimas
fossem.

Por tudo isso, a experiéncia do Estdgio Curricular
Supervisionado no Ensino Fundamental II trouxe a comprovacao de
que a minha escolha ao prestar o vestibular para o curso de licenciatura
em Historia foi bem-sucedida e também confirmou a certeza de que ser
professor serd a profissdo que exercerei apds a conclusao do meu curso,
apesar dos muitos problemas e dificuldades vinculados a ela. Além
disso, a pratica em sala de aula me fez entender que ensinar ndo se
limita apenas a transmissao unilateral de conhecimentos socialmente
acumulados e sistematizados, pois, ensinar ¢ um ato, na maioria das
vezes, abnegado e que envolve trocas mutuas de aprendizados, afeto, e,
nao raros os casos, de encorajamento.
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RESUMO

O solo € um dos recursos naturais mais importantes para o ser humano.
Em muitos casos no meio escolar sua complexidade nao é trabalhada,
sendo este tema ndo apresentado como um conteddo geografico. Devido
a falta de estudos relacionados ao ensino de solos com histérias em
quadrinhos, o estudo se justifica em proporcionar um recurso somador
ao processo de ensino aprendizagem do contetido de solos na Geografia.
A presente pesquisa tem o objetivo de apresentar a histoéria em
quadrinhos Solos na Escola: Conhecendo Solos de Pertinho, como uma
inovagao nas praticas de ensino do conteudo de solos na Geografia.
Para o estudo foi realizada uma pesquisa bibliografica com autores
como MCCLOUD (1995), BOTELHO (2017), RAHDE (2006), dentre
outros, onde se fez posteriormente uma atividade interventiva com
alunos em sala de aula e aplicagdo de questionarios para os alunos.
Com os resultados alcangados, foi possivel identificar o interesse dos
alunos para com a historia em quadrinhos Solos na Escola: Conhecendo
Solos de Pertinho, se mostrando animados pela atividade pratica com
a mesma, onde também se evidenciou o interesse em aprender o
conteudo de solos. O conteudo de solos é capaz de permear varias
esferas, se estendendo do meio natural ao social e as histérias em
quadrinhos apresentam uma importante caracteristica, tanto para o
ensino de solos como também para outros contetdos fisicos e humanos
da Geografia, suas imagens.
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Palavras-chave: Contetdo de solos. Ensino de Geografia. Historias
em quadrinhos.

1 Introducao

O solo é um recurso natural de extrema importancia, se fazendo
essencial nao apenas aos processos naturais, mas também a dindmica
do ser humano. Em nivel escolar, principalmente no 6° ano do ensino
fundamental, o estudo do conteudo de solos na Geografia se faz presente
e necessario, tendo em vista as fungdes e as possibilidades de inter-
relagdo entre os conteudos geograficos que a tematica de solos pode
permear.

As Historias em Quadrinhos (HQ’s) sdo consideradas a 9° arte
no mundo moderno, apresentam-se como um recurso didatico
difundido e com possibilidades no uso em sala de aula para o contetido
de solos.

A presente pesquisa busca responder: a histéria em quadrinhos

Solos na Escola: Conhecendo Solos de Pertinho, se torna um recurso
funcional para o ensino do conteudo de solos na Geografia? E por meio
deste objetiva-se apresentar a historia em quadrinhos supracitada, como
uma inovagao nas praticas de ensino do conteido de solos na Geografia.

O conteudo de solos quando apresentado como parte dos
conteudos que o livro didatico de Geografia aborda, em alguns casos
ndo apresenta toda a abrangéncia de conteudo necessario para a
dinamica de ensino e aprendizagem, neste sentido nota-se a necessidade
da presenca de outros recursos que também possibilitem o ensino do
conteudo de solos na Geografia.

2 Fundamentac¢ao tedrica

O solo como meio integrador e comum a cada uma das esferas
que compdem 0 espago possui um dinamismo e importancia muitas
vezes esquecido ou deixado de lado, mas que deve sim estar inserido e
correlacionado na Geografia escolar.

Quando se pensa em solos as primeiras ideias que nos surgem
estao relacionadas ao plantio, a construgdo ou a compra de terras, mas
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o estudo de solos vai muito além destas caracteristicas, apesar de estarem
inseridas em seu estudo. Sua importancia vai muito além de um simples
elemento integrante do espago, se estendendo a aspectos mais profundos
como observado por Botelho apud Té6sto (2017, p. 26):

[...] osolo € um recurso natural que possui um importante
papel ecoldgico, funcionando como integrador ambiental
e reator, acumulando energia solar na forma de matéria
organica, reciclando agua, nutrientes e outros elementos,
alterando compostos quimicos, influenciando a qualidade
ambiental e o funcionamento global da biosfera e é
requisito indispensavel para o adequado suprimento
mundial de alimentos.

E a Geografia escolar, com suas possibilidades variadas no que
diz respeito a criagdo e aplicagdo de praticas de ensino que visam nao
apenas um conteddo, mas um entendimento mais humanizado e
aproximado da realidade do aluno, que a educagdo em solo pode se
reclinar para uma convergéncia entre a Geografia, o ensino de solos e
o processo de ensino e aprendizagem.

As primeiras historias em quadrinhos, como conhecidas na
atualidade, surgiram no final do século XIX. Muito se discute sobre
qual autor deu o ponto de partida para o modelo atual de historias, mas
foi o artista americano Richard Fenton Outcoult, apresentando sua
obra Yellow Kid em jornais nova-iorquinos, responsavel por criar os
baldes de fala (RAHDE, 2006).

Ashistorias em quadrinhos podem ser designadas como imagens
que colocadas de forma justaposta e em sequéncia sdo destinadas a
provocar uma rea¢ao em quem faz sua leitura (MCCLOUD, 1995).
Eisner (2010) as define como uma arte sequencial, a uniao entre texto
e imagem nas suas mais profundas classificacoes e significados, onde ¢
necessario ao leitor exercer sua leitura visual e verbal.

3 Metodologia

Com abordagem quanti-qualitativa, o presente trabalho utiliza
revisao bibliografica em livros, revistas, artigos, sites, bem como se faz
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do uso de figuras. Alguns dos autores utilizados no estudo foram
MCCLOUD (2006), MENDES (2017), VERGUEIRO (2002), dentre
outros.

Com o intuito de promover uma intervengcdo com a utilizacao
da historia em quadrinhos Solos na Escola: conhecendo solos de
pertinho (Figura 1), a pesquisa se faz do tipo experimental, onde a
leitura da mesma foi realizada por um dos autores da obra para os
alunos.

Figura 1 — Historia em quadrinhos desenvolvida para o estudo.

Fonte: Santos e Paula, 2018.

O publico alvo da pesquisa foi uma turma de 6° ano do ensino
fundamental, formada por de 30 alunos, entretanto apenas 21 dos
mesmos se fizeram presente nos momentos de interacao. Para a coleta
de dados foi elaborado um questionario voltado para os alunos, onde
se desenvolveu dois destes, cada qual voltado para um momento, pré-
intervengao e pos-intervengao.

A aplicagao dos questionarios e entrevista com o professor foi
realizada durante o periodo de outubro a novembro de 2018, e
desenvolvidas em uma escola da rede ptblica de ensino em na Regido
Norte da cidade de Teresina.
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3.1 Construcao da historia em quadrinhos

O enredo da HQ tem como foco uma turma de 6° ano, onde os
personagens principais sao alguns alunos desta turma como Yasmin, Jodo,
Luquinhas, Maria Fernanda e Wesley, sendo apresentada também a
professora da turma. O decorrer da histéria se passar principalmente na
sala de aula, além de alguns momentos ocorrem em um terreno baldio.

A arte da HQ foi desenvolvida através de desenho a mao, se
utilizando de lapis, papel e réguas, bem como o uso de manequim para
desenho (boneco articulado de 30 cm). A ilustracao final da HQ foi

realizada através de programas de computador, aproveitando sua
viabilidade e um resultado final mais adequado para o quadrinho.

4. Resultados e discussoes

O primeiro questionamento feito para os alunos teve a inten¢ao
de esclarecer sobre a leitura de Histérias em Quadrinhos, bem como o
motivo desta escolha de leitura. Um importante fator para uma analise
inicial da sala de aula com a qual ird se trabalhar na pesquisa por meio
da intervencao (Grafico 1).

Grafico 1 - Interesse por historias em quadrinhos.
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E perceptivel que a grande maioria de alunos possui interesse em
histérias em quadrinhos, onde deste resultado ha um ponto de partida
no que diz respeito aos proximos questionamentos e também ao uso de
historias em quadrinhos em sala de aula. Em justificativa os alunos
responderam como principal motivo, gostar deste tipo de leitura. A
maior parte das respostas demonstra o poder de fascinio que os
quadrinhos possuem sobre o publico infantil.

No comeco da interven¢do com a HQ Solos na Escola: conhecendo
solos de pertinho, os alunos se mostraram inquietos, questionando-se sobre
qual atividade seria realizada na sala de aula. Primeiramente, foi explicado
sobre a atividade que seria realizada e uma breve apresenta¢do do material
que seria trabalhado, logo em seguida houve a distribuicdo (gratuita) de
exemplares para todos. Uma das perguntas em relacdo a opinido dos alunos
foi sobre os pontos positivos e negativos relacionados ao uso da histéria
em quadrinhos supracitada (Grafico 2).

Grafico 2 - Respostas positivas relacionadas a HQ Solos na Escola.

u Facilitou a letbura

B Audaa aprender sobre o solo
m Gosta de HQ
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® Boa Historia

®Falade plantio

Fonte: Do autor, 2018.

Quanto aos pontos negativos apenas 1 (um) aluno respondeu,
que ndo gosta de histérias em quadrinhos. Notou-se entao que, apesar
de alguns alunos apresentarem respostas negativas em outros
questionamentos, neste ponto percebeu-se como a quantidade de alunos
que ndo gostam de histérias em quadrinhos diminuiu, demonstrando
que algumas opinides foram mudadas pelo contato com a historia em
quadrinhos Solos na Escola.
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Ao ser perguntado sobre a atividade de intervencao em sala de
aula com a historia em quadrinhos Solos na Escola, o professor de
geografia da turma considerou-a diferenciada e atrativa, estando
propenso a utilizagdo dos quadrinhos em sala de aula.

5 Conclusao

Quando se pensa nas possibilidades do ensino do conteddo de
solos na Geografia, este tema alcanca patamares que vao além de apenas
um conteudo fisico, podendo abranger varias esferas, se estendendo do
meio natural ao social.

Através da intervengao, foi possivel uma elucida¢do entre o
envolvimento do contetudo de solos e o uso das historias em quadrinhos,
pois através deste recurso que estd ligado a vivéncia de muitos, € possivel
ao aluno possuir uma vontade intrinseca em sua leitura na sala de aula,
proporcionando uma ponte entre o recurso trabalhado e o conteudo de
solos.

O desenvolvimento da interven¢ao com a histéria em quadrinhos
Solos na Escola mostrou como se torna importante trazer atividades
alternativas para sala de aula, que despertem o interesse sejam ludicas
e interativas, pois ao ponto que o aluno aprende se divertindo, ocasiona
uma facilitacdo no entendimento de conteudos.
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RESUMO

O estagio ndo-obrigatério apresenta-se como uma nova realidade no
contexto da formagdo docente, possibilitando indagagdes a cerca de seu
funcionamento e como esta modalidade de estagio influencia na
construcdo formativa do discente da graduacdo. O estudo justifica-se
por uma incipiente discussio dessa tematica no meio cientifico,
destacando apenas o estagio curricular supervisionado obrigatorio,
sobrando uma lacuna de estudos e pesquisas sobre o tema. Partindo-se
da tematica foi proposto o seguinte problema, qual tem sido a
contribui¢do do estagio nao-obrigatério na formagcao dos futuros
licenciados em Geografia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI),
objetiva-se analisar a contribui¢do do estagio ndo-obrigatorio na
formacdo dos futuros professores no curso de licenciatura em Geografia
da UESPI. A partir das indagacdes construidas no estudo, foi elaborado
um percurso metodoldgico iniciando com levantamento bibliografico
da tematica, pesquisa de campo e aplicagao de entrevista com discentes
que participaram da modalidade de estdgio ndo-obrigatorio. Quanto
aos resultados foi possivel perceber o estagio nao-obrigatorio é uma
realidade na formac¢ao dos professores de Geografia da UESPI,
constituindo-se como um desafio para o discente estagidrio em

12 Resumo expandido resultado da pesquisa realizada no Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
de Licenciatura Plena em Geografia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) Campus Poeta
Torquato Neto, defendido no Semestre 2019.1 sob orientagdo da Prof* Dra. Maria Luzineide
Gomes Paula e Coorientagdo Prof* Dra. Maria Tereza de Alencar
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formacao.Conclui-se com as andlises e discussdes da pesquisa que o
estagio nao-obrigatorio, para o discente, nao constitui-se como ideal
para formagao como futuro professor, apresentando muitas dificuldades
e desistimulos com a profissao, precisando de modificagdes para atingir
sua real finalidade.

Palavras-chave: Estagio nao- obrigatorio. Formacao inicial em
Geografia. Pratica docente em Geografia. UESPI

Introducao

No processo da formagao de professores de Geografia, o estagio
apresenta-se como uma etapa essencial no ambiente académico, sendo
indispensavel para formar um profissional preparado e de qualidade,
pois por meio do estagio o discente serd inserido no seu futuro campo
de trabalho e assim podera se ver como um professor. O estagio nao-
obrigatorio é uma atividade que possibilita aproximac¢do do futuro
professor com a escola por meio de um contrato de estagio que pode
ser densenvolvidos no periodo de seis meses a dois anos. Essa atividade

emerge com,o oportunidade de primeiro contato com salade aula
aperfeicoando sua pratica profissional. Partindo da tematica foi
proposto o seguinte problema, qual tem sido a contribuigdodo estagio
ndo-obrigatério na formagdo dos futuros licenciados em Geografia da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI)?. O objetivo geral da pesquisa
¢ analisar a contribuicao do estagio nao-obrigatério na formagao dos
futuros professores no curso de licenciatura em Geografia da UESPI.

O interesse no desenvolvimento desse estudo surge por uma

incipiente discussdao dessa tematica no meio cientifico, destacando
apenas o estagio curricular supervisionado obrigatorio, sobrando uma
lacuna de estudos e pesquisas sobre o estagio nao-obrigatorio, além
disso, percebe-se um interesse significativo dos discentes do curso de
licenciatura em Geografia e de outros cursos de formagao docente em
participar dessa modalidade de estagio. Portanto este artigo apresenta
as experiéncias vivenciadas pelos estagiarios na educagdo basica do
municipio de Teresina/PI, sendo analisados a partir desses relatos como
esta modalidade impacta na formacao inicial desses licenciados.
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Metodologia

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foram realizados alguns
procedimentos metodologicos, primeiro realizou-se um levantamento
bibliografico sobre a tematica, com esta base foi possivel contruir o
intrumento para coleta de dados sendo utilizado na pesquisa de campo,
por ultimo é realizado a analise das informagdes encontradas na
pesquisa. A pesquisa de campo ocorreu na UESPI, Campi Poeta
Torquato Neto e Clovis Moura, para a coleta de dados da pesquisa.
Para se enquadrarem no objeto de estudo, foi utilizado como critério
que os participantes estar ou nao participando do estagio nao-
obrigatorio e assumido esta atividade como professores de Geografia
na escola do estagio.

Para encontrar as respostas as indagagdes do estudo, foi utilizada
a entrevista do tipo estruturado, propiciando ao entrevistador organizar
topicos ou informagdes que se ache necessario obter as entrevistas foram
realizados com 6 (seis) participantes, formados por egresso e graduandos
que participaram e/ou ainda fazem parte do estagio ndo-obrigatorio.
Foram 5 (cinco) graduandos e 1 (um) egresso da Universidade Estadual
do Piaui (UESPI). As entrevistas aconteceram de forma presencial com
os discentes e egresso utilizando gravador de voz. O periodo de
realiza¢do da pesquisa foram os meses de outubro 4 novembro de 2018.

Fundamentagdo tedrica

Na formagao do futuro professor de Geografia é importante que
seja proporcionado a integralizagdo da teoria e pratica, para que o aluno
entenda e reflita em quais realidades sua profissao esta inserida, para
tanto ¢ necessario que os cursos de licenciatura passem por
reformulagdes e adequagdes nas disciplinas dos cursos de graduacao e
no proprio estagio, para que assim proporcione ao aluno construcao de
sua praxis docente.

De acordo com Pimenta (2011), cabe na formagdo de qualquer
profissional a pratica, sendo ela essencial em sua formacgao, pois
possibilita empoderar o profissional no conhecimento da realidade,
facilitando assim a visao do futuro ambiente de trabalho. Praticar nesse
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contexto, deve ser feito de maneira que a teoria apresentada e aprendida
durante toda a formagao do profissional seja aplicada, verificando claro
0 que cabe ou nao na realidade vivida pelo profissional. Pode-se
entender, que o discente na sua formagdao de professor, tem como
referéncia os profissionais em seu torno, levando esse modelo para a
sua futura pratica.

O estagio seria a forma de praticar de qualquer profissional em
sua formacao, momento de exercitar as teorias da educacao e os
especificos do curso. Pimenta (2011) ressaltam que o estagio deve ser
tedrico-pratico sendo assim, a teoria ndo podera ser indissociavel da
pratica, construindo a partir disso o saber docente.

Outra modalidade presente nos cursos de graduagdo ¢ o estagio
ndo-obrigatdrio, para a universidade constitui-se como um atividade
que colabora no processo formativo do discente. E expressivo a busca
dos discentes por essa atividade que oportuniza a experiéncia e tem
como finalidade estreitar a relacao entre a formacdo e o mercado
trabalho. O estagio ndo-obrigatorio como atividade dos cursos de
graduacgio € definido no art.2° § 2° como “O estagio nao-obrigatorio é
aquele desenvolvido como atividade opcional, acrescida a carga horaria
regular e obrigatoria” (BRASIL, 2008, p. 1). O estagio nao-obrigatorio,
no entanto, permeou por momentos de profundo desconhecimento no
seu funcionamento, as proprias leis de amparo ao estagidrio afetavam
a seguridade dos mesmos:

Ao discutir o desenvolvimento profissional docente
identifica-se uma categoria “oculta” — os estagiarios
remunerados, os quais sdo discentes dos cursos de
licenciatura que assumem o0 estdgio ndo obrigatorio,
passando a compor esse quadro, muitas vezes, sem clareza
do seu papel e dos desdobramentos que a fun¢ao exercida
traz para a discussao da area (PAIVA; COSTA, 2017,
p.115).

O estagio nao-obrigatorio aparece como uma Op¢ao para O
discente na graduacdo, como afirma Paiva; Costa (2017), esta atividade
oportuniza o estagiario renumeragdo, sendo o motivo de maior peso na
escolha do exercicio dessa atividade pelo discente.
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Resultados e discussdo

Os participantes dessa pesquisa foram questionados sobre a
experiéncia vivenciadas, nessa etapa, os discentes estavam livres para
discorrer sobre o desempenho das atividades de estagio ndo obrigatorio
nas escolas.

Sobre o bloco que o egresso e discentes ingressaram no estagio
os entrevistados relataram que 1 (um) discente ingressou no 3° semestre,
2 (dois) discentes no 4° semestre, 2 (dois) no 5° semestre e 1 (um) no 6°
semestre. No 4° bloco do curso o discente possui fundamentos
especificos e didaticos em construgdo, por sua vez, assumir atividades
de professor titular de Geografia sem a devida supervisdo, ou seja ndo
¢ ideal para o aluno, mesmo que este esteja em blocos avangados. Foi
possivel perceber que o estagio nao-obrigatorio, na forma em que se
configura atualmente, pode propiciar praticas inadequadas para o aluno
em formacao e estimular desestimulos com a docéncia.

Um dos reflexos de entrar no estagio nao-obrigatorio sem um
preparo teorico, sao as possiveis dificuldades em ministrar determinados
conteudos e uma incapacidade de lidar com situagbes didaticas-
pedagdbgicas encontrados em sala de aula, ocasionando um
desapontamento com a futura profissdo. Sobre esse fato destaca-se a
fala de dois discentes entrevistados:

Discente I’ [nseguranga tive alguns problemas com alunos” [sic/.

Discente II “ Tive alguns momentos dificeis no estdagio, um dia eu estava
tentando dar aula os alunos ndo paravam de conversar e ndo prestavam atengao
até que nesse dia eu cheguei ao apice do meu estresse comecei a chorar dentro da
sala foi a unica reacdo que tive naquela hora foi meio que um sentimento de
impoténciasabe, além disso tive que lidar com alunoscom depressdoe problemas
familiares sendo sincero isso me afetou” [sic].

Essas situagdes intensificam a necessidade desses estagiarios em
serem acompanhados, por isso é preciso compreender a importancia da
supervisdo para a formag¢do do aluno, proporcionando seguranga e
confian¢a no desenvolvimento do estagio ndao-obrigatéorio para o
discente. Leva-se em consideragdo que o discente entrando nesta
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atividade sem a devida preparacdo, propicia-o a cometer erros por conta
do despreparo, além da possibilidade da frustragdo por ndo conseguir
alcangar os seus objetivos no estagio. Os entrevistados enfatizaram que
o motivo financeiro, foi o que mais incidiu para entrar na atividade de
estagio, destaca-se a fala de dois entrevistados:

Discente I “Primeiro a falta de condicées financeiras né me levaram porque era
um estdgio que a gente recebia uma renumeracdo foi o primeiro fator “ [sic].
Discente II “Segundo foi para ter mais experiéncia como profissional da
educagdo e para ver até que ponto podemos chegar como professor e também
para compreender a realidade dos alunos” [sic].

Nesse caso, compreende-se a partir dos dados que o motivo
financeiro ¢ um destaque nas falas dos entrevistados, Teixeira (2016)
faz observagdes a cerca da necessidade do aluno pela remuneragao,
alertando que nao é levado em consideragao pelos mesmos quanto vao
receber, dificuldades de deslocamento, qualidade do ambiente de
trabalho e até mesmo a dedicacao ao curso de graduagcao que pode ser
comprometida, prejudicando o estudante na universidade.

Apesar de ser uma oportunidade de remuneragdo e experiéncia
relatada pelos sujeitos, deve-se ter uma preocupacao de como ocorre 0
estagio, verificando se essa atividade realmente contribui para formagao
de qualidade do professor de Geografia. Nos pontos positivos 100 %
dos entrevistados apontaram a experiéncia adquirida no estagio e a
remuneracao como principais pontos positivos, os entrevistados
comentam que:

Discente I “Pontos positivos é que adquiri experiéncia, adquiri mais firmeza
naquilo que eu estava ensinando” [sic].
Discente Il “Experiéncia na escola, no curso apenas teoria” [sic/.

A experiéncia para os entrevistados foi de suma importancia no
estagio nado-obrigatdrio, para eles, essa atividade proporcionou
confianga em estar na sala de aula. Contudo, a questao da experiéncia
adquirida nas atividades de estagio nao-obrigatorio deve ser observada
com cautela, se ela ndo for conduzida de forma correta e nao
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acompanhada pode causar desestimulos, tendo que muitas vezes o
estagiario reaprender e ressignificar a sua dindmica formativa quando
se veem diante da realidade escolar ocasionando frustragdes pela
docéncia. Desta forma, o estagio nao-obrigatorio pode-se apresentar
como atenuante na escolha do aluno em sair do curso ou de mesmo
conclui-lo, nao seguindo na carreira docente. Sobre os pontos negativos,
uma fala se destaca:

Discente I - Um ponto negativo é que eu tive que ministrar disciplinas além de
Geografia, e eu s tive conhecimento desse fato quando foram me lotar na escola.
Como tinha um remuneracdo a mais e também ndo tinha como tirar essas
disciplinas da minha lotacdo, resolvi ministrar elas com muita dificuldade, até
porqué eu ndo tinha dominio de nenhuma delas, tudo isso é um peso, sempre
levava atividades extra para casa e para universidade, foi um momento em que
achei que ndo conseguiria me manter no mesmo nivel na universidade e no
estagio ndo-obrigatoério” [sicl.

Quanto aos pontos negativos, os discentes relatam que a falta de
acompanhamento prejudica bastante em seu desempenho, os
estagiarios sao desvalorizados, falta de autoridade na escola, outros
comentarios feitos no pontos negativos foram a baixa remuneragdo que
por conta da necessidade financeira do discente, 0 mesmo se submete
a receber qualquer remuneragdao. Alguns relataram que quando
entram na escola ministram outras disciplinas além de Geografia,
como foi relatado pelos discentes que ministravam aulas de historia,
artes e ensino religioso que estao fora da competéncia do professor de
Geografia.

Nas entrevistas, 50% dos discentes relataram que tinham algum
tipo de supervisao no estagio os outros 50%, afirmaram que ndo
houveram nenhum tipo de supervisao por parte de algum membro da
escola diretor ou coordenador pedagdgico. Essa supervisao deve ser
mais efetiva no estagio nao-obrigatorio, além disso, ndo foi relatado
pelos estagiarios que a UESPI realizou supervisdao nas atividades
exercidas pelos discentes, como € previsto em lei essa supervisao e o
acompanhamento deve ser realizado de forma periddica.
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Conclusao

Conclui-se com a pesquisa, que 0 estagio ndo-obrigatorio
apresenta-se como um desafio e uma nova realidade na formacgao
docente, devendo ser observada com cautela pela universidade como
institui¢do formadora e pelo curso de licenciatura em Geografia,
analisando como essa modalidade de estagio afeta a formagdo do seu
alunado. Os entrevistados apontaram falhas no estagio, mas que ha
ganhos de conhecimento da realidade com as aulas ministradas e por
assumir a posi¢do como professor de Geografia, sendo assim instigados
atormar decisdes e atitudes, enriquecendo os mesmos na sua formagao
como professor.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO: EXPERIENCIAS E DESAFIOS
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RESUMO:

O presente estudo foi parte do Estagio Curricular Supervisionado em
Historia para o Ensino Fundamental, ministrado pela professora Dr.?
Antonia Valtéria Melo Alvarenga no Curso de Histéria do Centro de
Estudos Superiores de Caxias —-CESC/UEMA. Esse estudo teve
objetivo apresentar algumas situagdes vivenciadas durante o estagio no
Ensino Fundamental II. Por esse motivo, buscou servir como um relato
de experiéncias e reflexdes sobre esse importante momento da
graduacio, ou seja, olhar o Estagio Supervisionado a partir das nossas
experiéncias e praticas em sala de aula, abordando para isso as
dificuldades e as alegrias enfrentadas desde a escolha da instituicdo, em
que o Estagio seria feito, até a realizacao do mesmo. Vale ressaltar que
o estagio foi realizado durante o sétimo periodo do curso de
graduacdo em Historia Licenciatura, no Centro de Estudos Superiores
de Caxias da Universidade Estadual do Maranhdo - CESC/ UEMA.
Seu periodo de abrangéncia foi de 02 de setembro ao dia 14 de novembro
de 2019. A instituicdo escolar a qual foi escolhida para ministrar o a
pratica do Estagio foi a Escola Municipal José Barreto de Araujo, na
cidade de Coelho Neto/MA, com os alunos das turmas do 6° ano.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Experiéncias. Sala de aula.

1 Introducao

O Estagio Curricular Supervisionado corresponde a uma etapa
importante na vida do académico de licenciatura, pois através dele este
tem um contato maior com a sala de aula, por meio da observagao,
participagdo e regéncia. Dessa forma, trata-se de uma possibilidade de
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estabelecer uma relacao entre teoria e pratica, via aplicacao em sala de
aula do que se aprende na Universidade, pois o Estagio Curricular
Supervisionado, ainda, torna possivel aos graduandos conhecerem a
realidade da profissao que eles poderdo optar por desempenhar. Sem
duvida, o aprendizado adquirido na Universidade se torna mais
eficiente quando ¢ articulado com a experiéncia pratica. E o estagio
proporciona exatamente isso, como confirmam Scalabrin e Molinari
(2013), que dizem:

O estagio curricular ¢ compreendido como um processo
de experiéncia pratica, que aproxima o académico da
realidade de sua area de formacgao e o ajuda a compreender
diversas teorias que conduzem ao exercicio da sua
profissio. E um elemento curricular essencial para o
desenvolvimento dos alunos de graduagdo, sendo também,
um lugar de aproximacdo verdadeira entre universidade e
a sociedade, permitindo uma integragdo a realidade social
e assim também no processo de desenvolvimento do meio
como um todo, além de ter a possibilidade de verificar na
pratica toda a teoria adquirida nos bancos escolares
(SCALABRIN, MOLINARI, 2013, p.4).

No entanto, durante o Estagio Supervisionado muitos dos
académicos, se sentem frustrados antes mesmo de adentrar em sala de
aula. Os motivos que explicam isso sao variados, como por exemplo, as
ansiedades, apreensdes e cobrangas pessoais que carregamos a todo
instante. Todavia, muitas sao também as experiéncias positivas vividas
por nos estagiarios em sala de aula, as quais reforcam o nosso desejo de
ser professor. Dessa maneira, o presente artigo, elaborado como requisito
para obtencdo da nota final na disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado ministrada pela professora Dr.? Antonia Valtéria Melo
Alvarenga no sétimo periodo do curso de Histéria no Centro de Estudos
Superiores de Caxias a Universidade Estadual do Maranhao - CESC/
UEMA, tem por objetivo apresentar algumas situagdes que vivenciamos
durante o estagio no Ensino Fundamental II.

Em decorréncia disso, ele busca servir como um relato de
experiéncias, com o qual objetiva ainda refletir sobre esse importante
momento da graduagdo, ou seja, a partir das nossas experiéncias e
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praticas em sala de aula, abordando paraisso as dificuldades e as alegrias
enfrentadas desde a escolha da instituicdo, em que o Estagio seria
executado, até a realizagdo do mesmo. O periodo de abrangéncia do
Estagio foi de 02 de setembro ao dia 14 de novembro de 2019. A
institui¢ao escolar a qual ocorreu foi a Escola Municipal José Barreto
de Araujo, na cidade de Coelho Neto/MA, com os alunos das turmas
do 6° ano.

2 O estagio curricular supervisionado: local e regéncia

Todo o percurso da vida académica é constituido por etapas, as
quais sdo indispensaveis para a formag¢do de um profissional bem
capacitado e apto para a atuacao laboral no mercado de trabalho. Sendo
assim, o Estagio Curricular Supervisionado torna-se um momento de
primordial importancia na conexao entre teoria e pratica, contribuindo
para a boa formagdao do professor em sua area de atuagdo. Afirma-se
isso, porque é a partir deste momento que o académico tera uma
vivéncia mais proxima com o campo de atuacao escolhido. Mas antes
disso, a primeira decisdao a ser tomada refere-se a escolha da institui¢ao
de ensino, em que se se pretende estagiar. Assim:

Normalmente a escola escolhida para a realizagdo do
estagio, é aquela mais proxima da sua casa, onde além de
facilitar a realizagao da agdo pedagodgica, provavelmente
¢ onde o aluno fez seus estudos iniciais e depois de
formado, retorna como estagiario e mais adiante
provavelmente como professor (SCALABRIN,
MOLINARI, 2013, p.06).

Como mostra a citagdo acima, sao muitas as variaveis que podem
levar um estagiario a escolher o estabelecimento de ensino, em que o
estagio sera realizado. Os casos, mas comuns, € escolher escolas que
facilite a locomog¢ao do académico, como ocorreu nesse caso, que se
escolheu a cidade onde os estagiarios residem: a escola escolhida esta
localizada no municipio de Coelho Neto.

As maiores dificuldades encontradas na fase inicial da disciplina
de Estagio Supervisionado, estdo relacionadas com o fato de que muitos
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diretores, coordenadores e professores das instituicdes escolares nao
saberem lidar com os estagiarios, pois ao invés de envolver os
académicos em atividades do ambiente escolar, restringem seu
participagdo ao exercicio da regéncia, a sala de aula: observando as
aulas ministradas pelo professor regente ou contribuindo de forma direta
nessa atividade. Com essa atitude, alguns gestores e coordenadores
acabam privando os estagiarios de uma experiéncia completa, nao
permitindo que eles vivam a experiéncia da docéncia na sua plenitude.

Isso faz com que os estagiarios, passem pela institui¢do, onde
cumprem o estagio, como uma espécie de fantasmas, ao manterem
contato apenas com o professor titular das turmas em que estao
estagiando, dado que ndo ha uma interagdo com os demais professores
e nem com as pessoas que trabalham na instituicdo escolar. Nesse
contexto, esses professores mantém uma rotina de trabalho quase que
mecanica, que faz com que cada segundo de sua estadia naquele
ambiente parecgaja esta previa e meticulosamente direcionada para uma
atividade isolada das demais.

E do conhecimento de todos que refletem sobre o estagio
curricular, que muitas inquieta¢des permeiam a mente dos académicos
durante o seu percurso de conclusdo do curso. Dentre elas, esta o medo
de ndo conseguir ser um bom profissional. E é o Estagio Curricular
Supervisionado que permite ao futuro docente conhecer, analisar e fazer
reflexdes sobre o seu futuro ambiente de trabalho. As vivéncias nos
Estagios Supervisionados constituem a base para formagao profissional
do académico, pois o coloca diante de problemas do cotidiano de um
professor. Essas experiéncias fazem com que o estagiario se identifique
ou nao com o seu campo de atuacdo, e principalmente auxiliam na
formacgao da consciéncia do graduando quanto a sua formag¢ao como
educador. Destacando a importancia da experiéncia do estagio para a
formacao docente, Corte e Lemke dizem que:

[...] Para tanto, o aluno de estdgio precisa enfrentar a
realidade munido das teorias que aprende ao longo do
curso, das reflexdes que faz a partir da pratica que observa,
de experiéncias que viveu e que vive enquanto aluno, das
concepgdes que carrega sobre o que € ensinar e aprender,
além das habilidades que aprendeu a desenvolver ao longo
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do curso de licenciatura que escolheu (CORTE LEMKE,
2015, p.2).

Lidar com o dia-a-dia em sala de aula e com as dificuldades
enfrentadas pelos professores, a exemplo da falta de atencdao e de
interesse dos alunos, das condi¢des precarias do ambiente de trabalho,
de alunos especiais, e, sobretudo, da falta de preparo ao se depararem
com essas situagOes, pode ajudar os estagiarios a dimensionar mais
realisticamente os desafios da profissao docente.

As turmas nas quais foram feitas as observagdes do Estagio
Supervisionado, os 6° anos “A”, “B”, “D”, e “F” as aulas foram
realizadas nas tergas e sextas-feiras. Foram dias de muita apreensao.
No decorrer do estagio estar a frente de uma classe nao é uma tarefa
facil. Sao muitas davidas, insegurancas, mas também, desejo de acertos.
Fomos orientados por nossa professora de Estagio que no inicio da
regéncia era normal o estagiario sentir-se um pouco inseguro. Mas, que
aos poucos a tendéncia era nos sentirmos mais confiantes com o
trabalho desenvolvido. Isso iria acontecendo, a medida que fossemos
recebendo respostas satisfatorias dos alunos. De fato, isso foi ocorrendo,
e como exemplo, citamos o comportamento de um aluno que nado
interagia com seus colegas. Ele ndo fazia as atividades, ndo ia ao
banheiro e nem saia para lanchar, como os demais. Fomos informados
que o mesmo sO levantava da carteira na hora de ir para casa, e apenas
quando seu pai ia buscé-lo.

Diante dessa situagao a forma correta foi procurar compreender
o porqué daquele aluno comportar-se dessa maneira, através de dialogos
com o professor titular da turma e com outros professores e funcionarios
da escola, que nao sabiam explicar. Apenas suspeitavam que fossem
problemas familiares, e assim durante o estagio, naquela escola,
procuramos formas de aproximagao, para poder ajuda-lo.

Uma das estratégias que nos foram repassadas na teoria é que
devemos chamar a aten¢ao dos alunos para que eles participassem das
aulas, envolvendo com assuntos de sua vida cotidiana, com conversas
informais, a qual fazia ligacdo com o conteudo explanado em sala de
aula.
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A cada aula, podemos perceber que o respeito e a confianga
deles para conosco crescia , e isso foi gratificante. Ao final de todas as
aulas, podemos avaliar a regéncia em sala, concentrando nos acertos e
também nos erros cometidos. Pensdvamos nas metodologias que tinham
sido inseridas acertadamente, sempre compreendendo que é muito
importante ter em mente um plano B em sala de aula, pois o que
funciona em uma turma pode nao funcionar em outra.

5 consideracoes finais

Diante das inumeraveis dificuldades enfrentadas, podemos
afirmar que ficou um aprendizado pessoal da nossa trajetoria durante
o estagio. Entendemos que ser docente € ter amor por ensinar mesmo
em meio as adversidades da profissdao; € saber que se conseguimos a
atencdo e o desenvolvimento de um aluno ja estamos fazendo a
mudanga; ¢ buscar sempre o melhor, sempre renovando suas
metodologias; é aprender que existirdo dias dificeis, mas também dias
bons, e que esses dias bons dependem de nossas acdes e reagcdes em sala
de aula.

Dificuldades sempre existirdo, assim como escolas mal
estruturadas e falta de atencdo dos alunos. Entado, cabe a nos tentar
resolvé-las da melhor maneira possivel. Também ¢é importante entender
que para além de absorver o conteudo e transmiti-lo, € necessario que
o professor faca mais. E importante que esse profissional esteja munido
ndo apenas de teorias, mas de metodologias que os permitam trabalhar
os conteddos de uma maneira mais proveitosa. Para isso, esse
profissional deve sempre buscar inovar e se diferenciar do modo
tradicional de ensinar.
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O INVISIVEL AO OLHAR E ANALISE DE CONTEUDO:
A INFERENCIA NA ESCUTA DO DOCUMENTO

UNISINOS- UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS-RS
Veruska Lauriana da Silva DE CARVALHO: veruskalauriana@gmail.com

RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de explanar a definicdo de analise de
conteudo e ao mesmo tempo a aplicagdo pratica na fonte quanto a
compreensdao do Método e das Técnicas cambiada as andlises de
enunciagao, proposicional do discurso e das relagdes. A fim de
desmontar o organismo, explicar o funcionamento e reencontrar as
mesmas ferramentas ou reconstruir o mesmo pilar. Qualquer que seja a
forma do problema, em tese, andlise de conteido é apreender ao
mesmo tempo diversos niveis imbricados para elaborar uma
interpretagdo final e fundamenta dos objetivos em pesquisa. Pois, a
mesma esta desprovida de qualquer conjectura interpretativa antes do
estudo formal do discurso. Para esse intento, tem-se em vista o texto a
ser analisado “Analise de conteudo” de Laurence Bardin (2011) e a
fonte “Carta-oficio” pelo remetente Antonio Rodrigues da Silveira
Diretor Interino do Estabelecimento Rural Sdo Pedro de Alcantara
resposta em defesa de acusagdes solicitada pelo destinatario Francisco
Bernardino Rodrigues Silva Presidente da Provincia do Piaui, em 1° de
setembro de 1887. Nessa convergéncia dialética se propde a apreciar as
reflexdes e ideias estabelecidas no artigo sobre o Método e as Técnicas
quanto a analise de contetido através da logica qualitativa.

Palavras-chave: Analise de Conteudo. Método. Técnicas.

Introducgao

Com o intuito de elaborar a prdxis académica para a elaboragao
da tese de doutorado com o seguinte tema O ingénuo e o projetointelectual
de Francisco Parentes no interim Império e republica no Piaui propde-se a
executar o0 método de analise elaborado por Laurence Bardin em seu
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livro Andlise de conterido com uso de fonte oficial de uma Carta-oficiodo
remetente Diretor Interino Antonio Rodrigues da Silveira formulada em
sua defesa a resposta exigida por um oficio do destinatario Francisco
BernardinoRodriguesSilvaPresidente da Provincia do Piaui com enderego
da Coldnia de Sao Pedro de Alcantara em 1° de Setembro de 1877.

Portanto, o problema proposto neste trabalho é realizar estudo
critico sobre a administracdo do Estabelecimento Rural'* em uma
abordagem privilegiada das metodologias e técnicas envolvidas no
processo de constru¢do do conhecimento historico e valendo-se da
analise de documentos. A fim de realizar-se uma elucubracio teorico-
metodologica e historiografica a refletir sobre o papel e as possibilidades
da teoria da analise de conteudo, em geral, e da analise do discurso, em
particular, para a pesquisa e o conhecimento histérico. Os objetivos
desse estudo estdo articulados em uma exposi¢ao triade, a saber: discutir
questOes relativas sobre analise de conteudo, em geral, e sobre analise
do discurso, em particular, a partir do debate do texto teodrico-
metodoldgico em exame; Elucidar os métodos dos procedimentos
sistematicos que proporcionam o levantamento de indicadores,
quantitativos ou nao, voltados a realizagdo de inferéncias de
conhecimentos; Realizar estudo de caso pela prdaxis de construg¢do das
narrativas e escrita da historia a partir de determinada fonte.

Um balanco bibliografico dialoga-se com a importante
preocupacdao metodologica, com o estudo da fonte através da andlise
de contetudo e o resultado honesto de representacdo na escrita historica,
mais aproximada possivel do exercicio de veracidade, em seu complexo
resultado de verdades na historiografia. Com esse intento alerta-se os
leitores que a obra Andlise de conterdo outorgada suporte a elaboragao
deste escrito é constituida de quatro partes, a saber:

1 Historia e teoria — descreve o processo de construcao da analise
de conteudo, delimita o seu campo e diferencia de outras praticas;
2 Praticas — estabelece contato imediato com exemplos simples

3 Resultante da tese a qual em construgao pretende-se responder em sua tematica o que foi a escola
para ingénuos filhos de libertos? Ou o fator simples, do nucleo de gestdo e fiscalizacdao das
Fazendas Nacionais na Provincia do Piaui tal qual extensao dos designios do olhar imperial
brasileiro.
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e concretos de analise, pacientemente apresenta 0 mecanismo
dos processos;

3 Métodos —repercute a operacionalidade do método, faz
referéncia a técnica fundamental, a analise de categorias.

4 Técnicas— demonstra os seus principios de funcionamentos, o
procedimental recurso de outras técnicas.

Fundamentacao teorica

Isto posto, o artigo que possibilitou a redacao deste resumo
expandido esta subdividido em dois topicos, a seguir, A andlise de
reconhecimento: uma autora, um livro e o seu plano de contetido articula-se a
Historia e Teoria da Analise de Conteudo a fim de compreender a
epistemologia; O Meétodo e a fonte historica: a aproximagdo de principiante
em desvio palavra em ato a acepgdo de sentidos quanto as perspectivas em
termos de Andlise de Discurso alusiva a aplicagdo do Método em
pratica, método e técnicas. Para tanto, no primeiro topico levanta-se
um breve estudo da autora, a sua escolha pelo tema de metodologia
cientifica e seu objetivo central com a produc¢do do seu livro para o
alcance de seu publico leitor; “que, pelas suas praticas, continuam, entre
o artesanato e o conhecimento pratico a fazer evoluir a anadlise de
conteudo” .

Tudo isso para se iniciar a pratica de analise pela compreensao
do recurso instrumental que orientou a confeccdo deste artigo. Pois,
acredita-se que o caminho mais eficaz a captagdao de uma leitura e sua
relagdo entre a teoria e a pratica académica é por meio da fidedigna
ciéncia primeira do percurso que formula sua constru¢do historica. No
tocante a este trabalho académico, fez-se, apos o estudo preciso e
cuidadoso do livro, no segundo tépico a analise de conteddo da fonte
historica com base no Método. Ademais, neste texto pretende-se
delimitar a experiéncia da andlise de conteudo na procedimental
apreciagdo de comunicagOes, com base nas variaveis inferidas da praxis
da averiguagao da fonte alusivo ao objeto em estudo.

“BAKDIN, 2011, p. 14.
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Metodologia

A técnica da analise de contetido decorre da escolha, selecao e
regra da pertinéncia, em vista que mais do que uma leitura flutuante
sistematizada, a organizagdo da analise compos-se de material por
elementos varios obtidos no Arquivo Publico do Piaui, sejam as cartas,
diarios intimos, mas também relatorios oficiais. A Carta-oficio (1877)

esta constituida no corpus documental da pesquisa em razdo da
hermenéutica sustentada por processos técnicos de validagdo no
contexto do material levantado pela pesquisa de campo. A pesquisa
daquele corpus documental foi realizada com rigor a descobrir The um
recurso intrigante e pertinente ao direito de defesa significativo as
relagbes aparentemente da gestao virtuosa do Estabelecimento Rural
Sao Pedro de Alcantara e latentes dos acontecimentos subjacentes do
cotidiano, por meio de acessorios em anexos de provas comprobatorias.

Recorrendo nessas relagdes para a descricao analitica da fonte
quanto ao seu lugar de fala, de quem, para quem anuncia, sobre 0 qué e
com qual objetivo. Bem como a analise de discurso com nuances a
principios subjacentes de equivaléncia as figuras retdricas recorrentes na
articulagdo em condigdes de produgdo sdcio historicas. Assente em acepgao
do contexto do método a ser refletido e aplicado através de suas técnicas
de analise das relagcdes em similitude com a analise de enunciac¢ao.

A percuciente analise da enunciacdo permite a inferéncia
indireta. Os indicadores formais elucidam sobre o processo, e a
compreensao deste facilitou a referéncia e a interpretacao dos conteudos.
Trata-se de uma analise de contetido, mas o acesso a esta passa pelo
continente e pelas suas modalidades. Por conseguinte, este trabalho
remeterd o leitor para o subliminar na andlise de frequéncia como um
resultado de um continuo processo cambiado pelo Método da analise
de conteudo, suas etapas e técnicas a procurar ordem inalteravel sob a
desordem aparente da ossatura da fonte. Assim, nesta primeira
aproximagao a analise de mensagens com base no percurso de uma
visitacao as analises de composigdes e de discurso na pesquisa alusiva
as queixas de acusagdes alegadas por Antonio Rodrigues da Silveira,
Diretor Interino, a Francisco Bernardino Rodrigues Silva, Presidente
da Provincia do Piaui em 1877.
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Resultados e discussoes

A valiosa distin¢ao entre a linguistica, a analise de discurso e a
analise de contetdo foi importante para definir o campo do trabalho.
Visto que o objeto da linguistica € a lingua, ou seja, o aspecto individual
e virtual da linguagem. Outrossim, a andlise de discurso nessa mesma
dire¢do, compreende macros unidades que sdo encadeadas as frases
dos enunciados. Todavia, re-significa os sentidos em auséncia de uma
elaboracao de novas formas reais dissonantes das unidades e da sua
distribuicao.

Contudo, a analise de conteudo trabalha a fala, a pratica da lingua
realizada por emissores identificaveis com o contributo das partes
observaveis. Em consideracdo as significagdes, o conteudo,
eventualmente a sua forma e a distribuicao desses conteudos e formas,
sejam indices formais e analise de coocorréncia. A Carta-oficio foi
analisada em articulagdo com o Método para além da classificacao em
frequéncia, ou seja, a coocorréncia. Tal qual, uma analise proposicional
do discurso com uma preocupagao primeira de como e por meio de que
na estrutura argumentativa se exprime as questOes e as agdes dos
agentes.

Em seguida, as estratégias psicologicas subjacentes da produgdo
verbal a fim de examinar o poder estruturante do discurso e o seu forte
valor referencial do ponto de vista dos conteudos. O trabalho foi
elaborado a partir da técnica a andlise das relaces que se distingui em
trés dindmicas: a teoria da associacao; das analises fatorais e o
estruturalismo. Atendo-se para as relacées que esses elementos mantém
entre si. Em organizacdo ao arranjo dos diferentes elementos
verbalizados na fonte de uma mesma ordem subjacente que nos sistemas
de relagdes, aos esquemas diretores, as regras de encadeamento, de
associagao, de exclusao, de equivaléncia.

Ainda, aos agregados organizados de palavras ou de elementos
de significacao, as figuras de retoricas. Tentou-se descobrir as
constelagdes historicas nas suas relagées aparentes ou latentes que
organizaram esses elementos entre si. Logo, justifica-se que, um texto
uma realidade estruturada no interior do qual o /ugar dos elementos ¢
mais importante do que a sua quantidade. De outro modo, no artigoa
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teoria da enunciacdo compreende por discurso na analise de contetdo
as organizagdes de transformagoes entrelacadas nos encadeamentos
das frases que decorrem da articulagao em condigdes de produgao sdcio
histérica, e conduziu-se analise as variaveis inferidas como processo e
ndo como dado.

A técnica da andlise da enunciacdo foi, portanto a utilizada na
prixis com a concep¢ao do discurso como palavra em ato. Entao,
realizou-se um desvio das estruturas e dos elementos formais para seguir
os desvios das mensagens na Carta-oficio. Diante do fato que a fonte
averiguada compoe um corpus documental de discurso, a fim de realizar
aexperiéncia analitica sobre a mesma, fizeram-se necessarias inquiri¢oes
alusivas as conclusdes que o método andlise de conterido pode retirar de
emocgdes positivas e ou negativas do sujeito que estabeleceu a
comunicag¢do e a classificacio da mensagem em operacdo logica
qualitativa. A analise infere-se no apoio do conhecimento do arranjo
do discurso de Antonio Rodrigues da Silveira. Um discurso de
densidade em sua descricdo analitica de correspondéncia oficial no
cargo de Diretor Interino em instituicdo publica ao Presidente da
Provincia quanto a sua fung¢do administrativa. Na estrutura formal
gramatical apresentou figuras retéricas no termo acusagdes na fungdo de
resisténcia, no sentido psicanalitico, a retardar o conflito, domina- lo
parcialmente ou resolvé-lo por meios laterais.

Conclusao

Em uma relagdo complexa motivada por um referente implicito
a acusagodes, redescobriram-se através dela os pressupostos do locutor,
0s seus investimentos e sua relacdo. Porquanto, a leitura flutuante’ gestou
projecdes de técnicas das relacées em adaptagdo a aplicagdo de técnicas
da enunciacdo, mesmo aquela o Corpus documental ndo convergindo a
tratar-se de uma entrevista nao diretiva. Por isto, entendeu-se que a
Carta-oficio é resultante de processo de elaboracao de confronto das
motivacdes no DIREITO DE DEFESA, desejos e investimentos do
sujeito com as imposi¢cdes do codigo linguistico do
ADMINISTRADOR VIRTUOSO e com as condigdes de producao na
DEFESA DA HONRA.
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Na perspectiva que, em qualquer comunica¢ao, um ‘tridngulo’ é
estruturado na produgdo o locutor, o seu objeto de discurso de
referéncia e um terceiro. Este o analista pode reconstruir os
investimentos, as atitudes, as representagdes reais. Em sintese, o
discurso é uma atualizacao parcial de processos, na sua grande parte
inconscientes em direcao a estruturacdo e as transformacodes
provocadas pela passagem pelo fluxo da linguagem e pelo outro. Na
altura da produc¢ao da palavra na Carta-oficio o Antonio Rodrigues da
Silveira fez um trabalho que resulta em discurso, e elaborou um sentido
ao seu cargo Diretor Interino e foram operadas transformagdes na
resposta de acusagdes em justificacdo a solicitagdo por meio de oficio
do Presidente da Provincia.

A analise 16gica entre proposigdes esta em principio enquanto
unidade que se basta a si propria, em uma relacdo de poder. Esta pode
ser afirmada ou negada, encarada separadamente ou nas suas relagoes
com outras, pronunciada com exatidao ou inexatiddo, deve poder-se
fazé-la preceder a proficua perquiri¢do. Logo, tudo se passa como se
uma forma de raciocinio estivesse presente no discurso antes mesmo
deste ser formulado. Enfim, o objetivo e a ambigao da andlise de contetido
é apreender a0 mesmo tempo diversos niveis imbricados. Pois, a mesma
estd desprovida de qualquer hipotese interpretativa antes do estudo
formal do discurso.
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