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DEDICATORIA

E com muito prazer que nds organizadores.

dedicamos essa coletanea a todos os professores que, aprendem
no cotidiano da Filosofia e, certamente, vencem as injusti¢as
como cavaleiro andante, transformando o chado da escola. Cremos
que, semelhante ao manchengo, a imagem de um mundo ¢ nas-
cente: com vocés ha esperanga de uma universidade sem muros e
com carreiros para uma escola festeira.

dedicamos também a Revista Eletronica Factotum Cultural que,
por meio de seus colunistas Barbara Silvestre, lllyana Magalhdes
e seu editor Neemias Prudente, fizeram leituras e apresentaram
sugestoes para os artigos aqui apresentados. Aos professores da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Fabricio Santiago
e Nathalia Moreira que foram pareceristas.
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NOTA DOS AUTORES

Normalmente, nossos alunos tendem a nao conhecer o
processo de uma pesquisa de campo em filosofia, no senti-
do de desenvolverem um projeto e apresentarem resultados.
Embora sejam, em suma maioria, professores da educacao
basica, nota-se que 0s mesmos ndo percebam, de certa forma,
o cotidiano da sala de aula como um dos mais diversos
campos de atuacdo para praticas em filosofia. Contudo, um
dos objetivos da disciplina de Laboratorio do Ensino de
Filosofia, estd em provoca-los para o desenvolvimento da
pesquisa de campo. Mais do que i1sso, problematiza-los a
pensar sobre suas praticas, a partir do cotidiano da sala de
aula. Desse modo, nasceu o minicurso de metodologias, no
interior dessa disciplina.

E certo que ndo tem sido facil o desenvolvimento dessa
tarefa, imbricar teoria e pratica no exercicio filosofico a luz
do mestrado profissional, ou seja, a partir de um recorte
teorico, desenvolver atividades no plano da escola, por
projetos de pesquisa, com potencial para que resultem em
um produto educacional. Por isso, no inicio da disciplina
essas oficinas foram trabalhadas, no sentido de promover
discussdes que levem o nosso aluno a compreender as
estratégias metodoldgicas da pesquisa no campo do Ensino.

Para isso, foram priorizadas parcerias com professores
pesquisadores de outros Institutos de pesquisa. A intengao
¢ que tais pesquisadores possam contribuir de forma signi-
ficativa com suas pesquisas, agregando elementos para pos-
sibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades
aos alunos do programa PROF-FILO, para que vivenciem
a pesquisa durante o mestrado, em diferentes ambientes de
educagao, seja formal ou ndo-formal.

Certamente, a iniciativa nasceu de uma demanda den-
tro do programa: como articular filosofia de maneira prati-
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ca, em campo? Foi, entdo, que nas oficinas de metodologia
se passou a priorizar a pesquisa da pratica de campo. Re-
conhece-se, de certo modo, a ousadia na pesquisa pratica,
no sentido de vencer os ‘vicios de pesquisas’ no universo
bibliografico, iniciando um caminho contra essa corrente
cultural instaurada nas pesquisas académicas.

Isso ndo significa afirmar que a partir das oficinas de
metodologia, dentro da disciplina de Laboratorio de Ensi-
no de Filosofia, foi deixado de priorizar pesquisas teoricas,
atentando apenas para as que sdo de cunho pratico. Pelo
contrario, o argumento esta no fundamento de que € possi-
vel colocar em pratica o viés da pesquisa de campo dentro
do programa, a partir da disciplina de Laboratorio. E, de
certa forma, contribuir para a constru¢cdo de conhecimentos
cientifico-educacionais em ensino de filosofia que se so-
mam aos do PROF-FILO.

Essa afirmacao ¢ tdo factual que foram apresentados
nesta coletanea textos desenvolvidos a partir das oficinas
de metodologias, que se agregam a outros mais, construidos
a partir de reflexdes teoricas na disciplina de Laboratorio.

Em tais oficinas, buscou-se articular conhecimentos
cientifico-educacionais da area do ensino, com possibilida-
des do aluno, ao menos, construir uma vivéncia ‘simula-
da’ para a pesquisa de campo. As oficinas de metodolo-
gias abrem possibilidades de debates que fazem com que
se prossiga nesse caminho da pratica de campo. Percebe-se
que para a disciplina de Laboratorio do Ensino de Filoso-
fia, o enriquecimento metodoldgico permite aos alunos que
adentrem em campos até entdo pouco explorados pelo vi€s
da filosofia, no sentido de experimentar novas formas de
pensar a filosofia e o ensino.

E importante mencionar que mesmo sendo um
mestrado profissional em filosofia, buscou-se na disciplina
de Laboratorio uma imbricagdo entre filosofia € sociologia,
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pois ndo ha na regido de Unido da Vitoria, no Parana,
licenciatura em sociologia, sdo os professores de filosofia
que normalmente exercem a fungdo social de docentes
dessa disciplina. Os projetos que sdo apresentados como
requisito para candidatura junto ao programa, quase sempre,
abeiram-se dessa relacdo, a saber, filosofia e sociologia'.
Assim, sdo apresentados nesta coletanea os textos,
como resultados das pesquisas desenvolvidos pelos alunos
participantes da disciplina Laboratério do Ensino de Filo-
sofia — saberes, vivéncias e aprendizados, que mostram o
quanto ¢ necessario ressignificar as praticas docentes...

Prof. Dr. Antonio Charles Santiago Almeida
Universidade Estadual do Parana

Profa. Me. Ingrid Aline de Carvalho Ferrasa

Doutoranda do PPGECT da Universidade Tecnologica Federal do Parana
Professora Colaboradora na Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof. Dr. Leandro de Araujo Sardeiro

Universidade Estadual do Piaui

Temos trabalhos reconhecidos e de grande importancia para a comunidade.

Publicamos trabalhos cientificos, livros, e desenvolvemos o Programa de
Inicia¢dao a Docéncia — PIBID, estabelecendo essa interface nas escolas de
Uniao da Vitoria (PR) e Porto Unido (SC).
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PARTE 1
Ensaios filosoficos



FILOSOFIA OU HISTORIA DA
FILOSOFIA? SOBRE A TAREFA DE
UM PROFESSOR

Leandro de Araujo Sardeiro
Adriana Alves de Lima Lopes

INTRODUCAO

Desde 2017, com a formagdo do Mestrado profissional
em Filosofia (PROF-FILO), pode-se contar com um lugar
privilegiado de discussdo dos problemas relativos a forma-
cao docente nessa disciplina. A sua exigéncia pratica e a sua
oferta em rede possibilitam experiéncias bastante diferen-
ciadas. O fazer filosofia tornou-se muito mais concreto. A
problematica que desenvolvemos em seguida se apresenta
como uma daquelas que poderiam ser discutidas muito bem
em um contexto profissional de formagdo. A sala de aula
nunca ¢ um ambiente indiferente: muda-se as condicoes e
os pressupostos, modifica-se também tudo o que acontece
nesse espaco. Acredita-se que a presenca de um programa
como o do PROF-FILO em uma determinada localidade
permite que as praticas de ensino de Filosofia se fortalecam
e se transformem.

O caminho que vai do estudante ao professor ¢ sempre ar-
duo. E dificil encontrar alguém que tenha iniciado a sua carrei-
ra docente de modo tranquilo e natural. O trabalho de ensinar
algo a alguém requer uma espécie de desenvoltura intelectual
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enorme. E o tipo de coisa que ndo pode ser trabalhada de modo
simples e tedrico. Isso € particularmente significativo quando
a disciplina a ser ensinada ¢ a Filosofia. Trata-se de conheci-
mento abstrato por exceléncia. As conexdes com 0s aconteci-
mentos do dia a dia nem sempre sdao imediatas. A depender da
escolha didatico-metodologica do professor, a Filosofia pode
se apresentar aos estudantes somente como um discurso vazio
¢ desinteressante. Este estudo pretende discutir uma opg¢ao di-
datica muito recorrente no Ensino filosofico: o recurso a His-
toria da Filosofia. Trata-se de um recurso muito utilizado e ¢
valido por diversos motivos.

E preciso, no entanto, levar muitos pontos em
consideracao, desde a propria concepcao de Filosofia que se
coloca pela legislacdo educacional brasileira: o que o Estado
espera de uma disciplina de Filosofia? Ou melhor, ha uma
disciplina de Filosofia? Como ela se justifica? Como esta
inserida em relacao a toda a matriz curricular? Ultrapassado
esse ponto, € importante entender as demais questdes: o que
¢ Historia da Filosofia? Como esse tipo de conhecimento
pode se relacionar com uma pratica pedagogica? Ela se
difere da Filosofia em si? De que modo?

Supde-se que a discussdo desses pontos possa ajudar a
compreender mais claramente o questionamento proposto
pelo titulo: Filosofia ou Historia da Filosofia? Sendo assim,
no “ponto I” falar-se-a das questoes ligadas a Filosofia en-
quanto componente curricular € a sua inser¢ao na matriz
educacional brasileira. No “ponto II”” discutir-se-a algumas
concepgoes acerca da Historia da Filosofia e suas implica-
¢Oes para o ensino na educacao basica.

I.

As transformacdes nas matrizes educacionais brasilei-
ras talvez nunca tenham sido tio intrincadas quanto no caso
da disciplina de Filosofia. Desde 1915, quando o decreto
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n° 11.530 a instituiu como disciplina facultativa nos curri-
culos escolares pela primeira vez no Brasil, a sua trajetoria
fo1 tortuosa. Em 1961, com a lei n°® 4.024 surgiu a primeira
proposta de estabelecimento de Diretrizes ¢ Bases para a
Educacdo Nacional, e a Filosofia permaneceu presente nos
curriculos, mas sempre como algo ndo obrigatério. Dez
anos depois, com as novas Diretrizes da lei n°® 5.692, de
1971, a Filosofia desapareceu completamente. Passou a nao
se encontrar nem mesmo a palavra “filosofia” em todo o seu
texto. Esse vacuo permaneceu até 1996, quando foi publi-
cada a lei n° 9.394 que instituiu as novas Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional (LDB). Ela determinou no seu art.
36 que o curriculo do Ensino Médio deveria garantir “O do-
minio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia neces-
sarios ao exercicio da cidadania”. Como se vé€, nao se fala
de uma “disciplina de Filosofia”, mas somente de “conhe-
cimentos de Filosofia”. Foi preciso esperar até 2008, quan-
do a lei n° 11.684 reformou novamente a LDB e inseriu a
Filosofia como “disciplina obrigatoria” em todas as séries
do Ensino Médio. Essa situacao perdurou por menos de dez
anos. A LDB nao foi substituida, mas bastante modificada.

Em 2017, vé-se o surgimento da proposta de uma nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que novamente
retirou da Filosofia o seu status de “disciplina”. Ela inseriu
novas exigéncias no texto da LDB de 1996 e estabelece no
seu art. 35A, paragrafo 2°, que “A Base Nacional Comum
Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoria-
mente estudos e praticas de educagio fisica, arte, sociologia
¢ filosofia”. Desse modo, a Filosofia voltou a ser conside-
rada a partir dos conhecimentos e praticas que enseja, ndo
como um elemento disciplinar da matriz curricular.

Toda essa recapitulacao foi necessaria para mostrar a tra-
jetdria da Filosofia enquanto exigéncia da Educagdo basica
brasileira. Ela percorre um caminho bastante erratico. E im-
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portante observar essa questdo para compreender o quanto
se torna dificil estabelecer de modo preciso o perfil de um
“professor de Filosofia”: como devera ser o caminho do pro-
fissional que 1ra ensinar esse “conhecimento erratico” em
sala de aula? Nao se pode imaginar que as coisas acontecam
de modo simples. A discussao exige uma constante transfor-
mac¢ao no que diz respeito as praticas e a propria formacao
do professor para o trabalho na escola. Talvez, seja por essa
razao que se presencie nos ultimos tempos uma preocupacao
renovada sobre o assunto. Ha algum tempo as discussoes fi-
losoficas brasileiras tém se organizado em torno da tematica
do “Ensino de Filosofia”. Percebe-se um aumento paulatino
no numero de publicagdes acerca do tema: algumas das prin-
cipais iniciativas nesse sentido (pelo impacto que tiveram a
longo prazo) surgiram a partir dos anos 90, possivelmente
como decorréncia da publicacdo da obra seminal de Nielsen
Neto em 1987!. De toda forma, a leitura de muitos desses
estudos chama a atencado para o desconforto dos professores
com a Filosofia?. Questdes como — “o que ensinar: filosofia
ou filosofar?” sao recorrentes. Além disso, outro problema
surge em torno da compreensao da Filosofia em si: € preciso
ensinar os temas filosoficos ou a Historia da Filosofia? Ne-
nhuma das opgdes ¢ simples. O professor de Filosofia vé-se
embrenhado dentre diversas escolhas possiveis a todo mo-
mento e todas elas implicam uma revisao da sua propria for-
macao e das suas concepgdes pessoais sobre o assunto. Isso
implica também a preocupacdo em formar professores capa-
zes de passar por processos constantes de “reinvengdo” (ou
de “reinventar-se”). A formacao continuada se mostra como
sendo de enorme importancia.

! Cf. Henrique Nielsen Neto (Org.). O ensino da filosofia no 2° grau.
Sao Paulo: SEAF/Sofia, 1987.

Como exemplos desse tipo, pode-se citar as obras de Rodrigo Gelamo
(2009), Matthew Lipman (1990), Silvio Gallo (2012), dentre outros.
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Isso levaa debater sobre a formacdao em Filosofia. E
visto que se iniciou este texto mencionando a legislagao
acerca da disciplina de Filosofia, pode-se permitir observar
também o conjunto de leis acerca da formagao do profes-
sor. Diferente do seu objeto de ensino, as diretrizes curri-
culares para os cursos responsaveis por formar esses pro-
fissionais nao se alteraram muito. As diretrizes curriculares
nacionais para os cursos de Filosofia foram publicadas em
2001 e se mantém as mesmas desde entdo. Elas se iniciam
com a defini¢cdo do perfil dos formandos e coloca como pri-
meiro ponto: “solida formagdo de historia da filosofia, que
capacite para a compreensao € a transmissao dos principais
temas, problemas, sistemas filosoficos, assim como para a
analise e reflexao critica da realidade social em que se inse-
re” (BRASIL, 2001, p. 3). Desse modo, a responsabilidade
acerca da defini¢do mais precisa sobre o que seria essa “soO-
lida formagdao em historia da filosofia” passa inteiramen-
te para os colegiados dos cursos de Filosofia, no seio dos
quais sdo gerados os curriculos de formagdo e praticas a
serem trabalhadas com os estudantes.

Nada disso resolve o problema colocado inicialmente
¢ ainda expde uma dificuldade adicional. Ao passo que a
propria Filosofia passa por diversas transformagdes sobre a
sua inser¢ao na escola, a exigéncia legal sobre a formacao
dos profissionais responsaveis pelo seu ensino permanece
fixa. O problema € que, entre 1996 e 2017, o seu objeto
de ensino — a Filosofia — passou por alguns estagios dife-
rentes: de um “conhecimento necessario para a cidadania”,
atingiu o patamar de disciplina obrigatoria e retornou para
o ponto inicial, ou seja, pensada como um contetdo e nao
como disciplina — trabalhado em um contexto almejado
pela transdisciplinaridade.

E importante lembrar que o modo como a Filosofia se
justifica e se insere nos curriculos escolares da Educagao
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basica determina também a maneira de trabalhi-la em sala
de aula. Isso expde uma questdo crucial: para o estudante
formado com um perfil que prioriza a Historia da Filosofia,
como se da o seu trabalho na escola? Ele esta, de fato, pre-
parado para lidar com esse carater vacilante da disciplina de
Filosofia em um contexto de autonomia de pensamento (ou
seja, sendo ele mesmo o professor)? Isso tudo traz a tona
uma preocupacao com as possiveis compreensoes acerca da
Historia da Filosofia na formacgao do licenciado em Filoso-
fia’ e faz-se ainda mais importante quando temos em men-
te o modelo privilegiado de compreensao daquele tipo de
Historia: o estruturalista, nos moldes do pensamento fran-
cés. O mestrado profissional em Filosofia (PROF-FILO) se
mostra como o lugar perfeito de renovacdo docente, pois
permite um aprofundamento ainda maior dessa discussao.
As relagdes entre o Ensino de Filosofia e a sua Historia
podem ser buscadas a partir da sua pratica.

IL.

Pode-se dizer que a presenga ilustre de alguns dos mestres
franceses da historiografia filos6fica— como Martial Guéroult
e Victor Goldschimidt — na formagao do departamento de Fi-
losofia da Universidade de Sao Paulo foi determinante para
o destino da historiografia filosofica no Brasil. Isso ocorreu
porque alguns dos professores mais “famosos”, responsaveis
por formar um bom nimero de professores brasileiros, tam-
bém foram formados segundo os modelos franceses. Alguns
textos de Livio Teixeira (2003a ¢ 2003b), escritos no inicio
da década de 1960, deixam evidente a presenca do espirito
francés na reconstrugdo “brasileira” dos modelos europeus.
Ao passo que afirma que “[...] nesta faculdade [a Faculdade

3 Sobre algumas implicagdes dessa discussao, cf. Leandro A. Sardeiro, Arra-

zoado sobre a Histdria da Filosofia na formag¢édo em nivel superior, 2011.
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de Filosofia da USP], ndao somente a historia da filosofia ¢
estudada pelo certificado desse nome, mas que todas as ma-
térias filosoficas sdo tratadas de um ponto de vista essencial-
mente historico” (2003, p. 199), defende que “[...] antes de
mostrar como o pensamento de um filosofo responde a certas
condi¢des da época —no caso de Descartes a ascensao da bur-
guesia no século XVII —, € necessario analisar com exatiddo
a estrutura do seu pensamento” (ib., id.).

Com isso, percebe-se um modo muito determinado de
compreensdo do que seria esse “ponto de vista essencial-
mente historico”. A “Historia” da Filosofia a que se refere ¢
a de tipo estruturalista, nos moldes especificos da proposta
guéroultiana. Ela compreende o desenvolvimento da Filo-
sofia por meio de um “metodo das estruturas”, unico pas-
sivel de oferecer uma “historia vertical” da Filosofia, que
expressa verdadeiramente o pensamento intimo do autor
estudado (GUEROULT, 2005, passim). A preponderancia
do método estruturalista foi, dessa forma, bastante presente
na consolidagdo dos departamentos de Filosofia brasilei-
ros. Em razao da influéncia de um departamento como o da
USP, logo o seu carater formador dos campos de pesquisa
brasileiros na area de Filosofia se encarregou de difundi-lo
como o proprio critério de rigor filosofico. Assim, a propos-
ta guéroultiana de “fidelidade as estruturas demonstrativas”
do autor estudado, justificava a compreensao da Historia
da Filosofia de um modo bastante determinado, a partir do
puro universo conceitual do autor. A rede conceitual resul-
tante das relacdes entre as estruturas demonstrativas dos au-
tores ¢ colocada como realidade para além do préprio autor,
€ assim sera o texto a “matéria-prima” da analise filosofica
(GUEROULT, 2005, passim).

No entanto, apesar da grande “poténcia interpretativa”
e dos excelentes resultados que tal tipo de método apresen-
ta no campo estritamente teorico da Filosofia, ele se mostra
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bastante insuficiente no momento em que se pensa formas
de trabalho do texto filos6fico no ambito da educagao basica
brasileira. O profissional formado, de modo semelhante no
contexto das Licenciaturas, vé-se sempre desafiado a encon-
trar meios de elaborar tais contetidos em sala de aula. E o
proprio Guéroult (2005, p. 134-6) que faz uma distingao entre
dois tipos tradicionais de método: 1) o método das fontes e da
biografia e 11) o método das estruturas. Vistos como opostos,
o primeiro reduziria as estruturas argumentativas do autor es-
tudado a meros modos de exposi¢do do seu pensamento. O
problema € que, ao criticar a diminui¢ao da importancia dada
as estruturas do autor na utilizagdo de um método das fontes
e da biografia, Guéroult evidencia nao estar preocupado com
uma utilizagdo escolar dos resultados obtidos pelo método
das estruturas. Justamente por se tratar de algo que nasce
com a pretensao de ser oposto a um método que prioriza a
exposicao do pensamento estudado, o método das estruturas
(ou método estruturalista, como se escolheu denomina-lo no
presente texto) ¢ algo dificil de ser trabalhado em um contex-
to didatico, sobretudo no que diz respeito a formagao escolar
brasileira, por diversos motivos.

Além de lidar com as questdes derivadas da propria
Filosofia, tem-se que recordar também das questdes ja
existentes para os estudantes nas escolas, pois muitos tém
enormes dificuldades de leitura e interpretagdo de textos,
apesar de compreenderem bem o assunto quando explicado
diretamente. Por essa razdo, ¢ importante desenvolver uma
discussao que mostre os desdobramentos das questoes apre-
sentadas, mas que considere as caracteristicas dos estudan-
tes atuais. E essa abordagem pode, quando bem trabalhada,
ser feita a partir de uma abordagem historica.

Acredita-se que a Historia da Filosofia ¢ um elemen-
to importante para a compreensao filosofica. Por mais
que se possa observar uma mudanca de perspectiva em
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relacdo ao modo de insercdo da Filosofia e da sua His-
toria no contexto do ensino brasileiro?, ainda é possivel
utilizar essa conexdo como um ponto de partida didatico
para o trabalho filosofico em sala de aula. O pensamento
humano se faz de modo dinamico e € preciso conhecé-lo
em seus largos passos para que se possa, efetivamente,
compreender o desenvolvimento da Filosofia. E os modos
de problematizacdo e compreensdo dessa Historia diferen-
ciada’ podem, muito bem, ser apreendidos por meio das
construgodes filosoficas dos autores classicos.

Algumas possibilidades podem ser buscadas nas dis-
cussoOes mais recentes sobre o Ensino de Filosofia. O didlo-
go entre Marcos Nobre e Ricardo Terra, por exemplo, pode
dar bons caminhos:

[...] uma das maneiras de insistir na consciéncia do elemento filoséfico,
mesmo na histdria da filosofia, € pensa-la em suas dimensdes de atuali-
zagao. Afinal, qual era o grande problema da analise de texto linha-dura
estrutural? Ora, se analisamos um filésofo com sua propria légica, cada
filosofia ¢ inexpugnavel em si mesma, ndo pode ser abalada pelas inquie-
tacoes do momento presente [...]. (NOBRE; TERRA, 2007, p. 85).

Essa ¢ uma questao bastante emblematica. Como se viu, hd uma crescente
diminuicao da Filosofia enquanto disciplina autonoma nas politicas acer-
ca do Ensino Médio. Isso implica, de fato, a necessidade de se empreen-
der estudos acerca do modo de formacao dos estudantes em relacdo a essa
Historia da Filosofia e implica, também, a discussao de uma reafirmacao
sobre a importancia da Filosofia enquanto disciplina da educacao basica e
os modos de problematizar o seu ensino. Isso deve ser pensado em diversas
frentes, da formacao geral ao estadgio supervisionado obrigatorio (a respeito
dessas implicagoes, cf. SARDEIRO, 2011 ¢ MOREIRA, 2019. Algumas
consideragdes importantes sobre o estdgio supervisionado como forma de
trabalho filosofico de formagao dos estudantes podem ser vistas também em
LOPES, 2019).

E importante chamar a atengdo para o fato de que a Histéria da Filosofia
tem caracteristicas muito singulares em comparagdo aos demais ramos da
Historia, como a Historia das Ciéncias e a Historia das Ideias. Essas es-
pecificidades tém sido explicitadas e afirmadas desde os primeiros estudos
de Filosofia da Historia, surgidos no século XVIII, e devido a autores da
envergadura de Hegel, por exemplo.
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Com efeito, o resultado mais imediato de uma abor-
dagem puramente estruturalista no contexto da escola ¢
o pensamento de que a Filosofia se constitui tio somente
como uma “histoéria dos erros filoséficos”. E facil encontrar
exemplos nesse sentido. Dificilmente um estudante apre-
senta alguma resisténcia a compreensdo de Heraclito, de
que tudo estd em movimento. Uma vez esclarecido o modo
apropriado de compreensao desse “movimento”, ¢ comum
que a aceitagdo seja tranquila. No entanto, quando apresen-
tado o pensamento de Parménides que estabelece o extremo
oposto, comeca uma discussao grande. Parménides também
conta com uma teoria construida sobre bases logicas muito
bem estruturadas e com perfeita coeréncia nos seus proprios
termos. Ao serem confrontados com Platdo, que de certo
modo assimila as duas teorias precedentes, a impressao que
se forma na cabec¢a do estudante ¢ a de que a Filosofia ¢
feita somente de movimentos de contradicdo e refutacao de
pensamentos. O resultado ¢ uma resisténcia imediata as te-
orias subsequentes, por acreditar que se fala puramente de
“pensamentos mortos”. E nesse ponto que o estudante se
fecha a discussdo e a Filosofia perde o seu espago. A Histo-
ria da Filosofia ndo deve ser trabalhada de modo estanque.
E necessario colocar em evidéncia os desdobramentos das
questoes levantadas. Trabalhar a partir dos problemas e nao
das teorias. Esse ¢ o grande desafio da utilizacao didatica
desse tipo de conhecimento histérico. E o que Nobre e Ter-
ra apresentam como um caminho de solugdo: “os filésofos
tém uma historia, que ¢ também uma historia dos efeitos da
filosofia” (NOBRE; TERRA, 2007, p. 86). E preciso traba-
lhar a Histéria da Filosofia nesse nivel.

Outra concepg¢do interessante ¢ colocada por Silvio
Gallo (2012), que ¢ um nome bastante conhecido para
quem pesquisa acerca do Ensino de Filosofia. As suas ati-
vidades em torno do tema nasceram em meados dos anos
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90, com a criacdo do Grupo de Estudos sobre Ensino de
Filosofia, em 1995. Desde os seus textos mais antigos, Sil-
vio Gallo faz perceber como a formacdo do professor de
Filosofia ¢ algo insuficiente. Nao ha uma discussdo mais
aprofundada sobre os modos de trabalho da Filosofia en-
quanto disciplina escolar. Aprende-se didatica, aprende-se
estrutura do ensino, mas nao se aprende diddtica e estrutura
do ensino de Filosofia. E preciso entdo desenvolver algum
tipo de método especifico. Algo que faca o professor incluir
o estudante ativamente na Filosofia. O saber enciclopédico
ndo interessa a ninguém. E necessario mostrar que tais e
tais teorias filosoficas nascem de questdes determinadas e
fazem parte da resolucado de certos “problemas”. Com isso,
pode-se evidenciar como os filésofos de diferentes épocas
criam conceitos. Sao justamente estes que, na sua justifica-
cao e desenvolvimento, constituem os diferentes sistemas
filosoficos. Silvio Gallo desenvolve, entdo, aquilo que cha-
ma de “M¢étodo regressivo”. Ele se da de acordo com o se-
guinte mecanismo:

Podemos, por exemplo, ler o Discurso do método de Descartes e tentar
compreender o conceito de duvida metddica. O processo pode ser faci-
litado se nos perguntarmos o que levou o filésofo a criar esse conceito,
se compreendermos seu movimento de pensamento, do campo proble-
matico que o engendra, passando pelos componentes que ele encontra
na historia da filosofia, para chegar a seu produto final, o conceito criado
(GALLO, 2012, p. 112).

Parece um trabalho simples, mas nao é. A percep¢ao
desse tipo de discussdo exige do professor de Filosofia uma
compreensao muito bem determinada do modo como o seu
objeto de estudo se organiza. E importante que o licenciado
em Filosofia seja capaz de compreender a Historia da Filo-
sofia em um contexto mais amplo, para que consiga fazer
um uso didatico adequado desse tipo de conhecimento. O
proprio Silvio Gallo alerta sobre a dificuldade da aborda-
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gem regressiva: “o filésofo cria conceitos e, quando escreve
seus textos, o faz para apresentar seus conceitos. Geralmen-
te, um texto filosdfico ndao apresenta seus problemas, mas
os conceitos criados para enfrentd-los” (GALLO, 2012, p.
111. grifo dos autores). A abordagem historica para o En-
sino de Filosofia apresenta, dessa forma, um conjunto de
problemas que ultrapassam a simples recusa de uma apre-
sentagdo enciclopédica. E preciso conhecer os seus autores,
de modo diacronico, associados a leitura das suas teorias
em uma percep¢ao de longa duracdo dos pensamentos fi-
losoficos. E essa € uma tarefa dificil, tanto para estudantes
quanto para professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Dito tudo isso, acredita-se que a resposta ao titulo — Filo-
sofia ou Historia da Filosofia? — requer um preparo grande.
De certo modo, uma estd imbricada na outra. Para compre-
ender a forma mais apropriada de trabalho da Historia da Fi-
losofia, é preciso filosofar. E preciso perceber que esse tipo
de conhecimento se faz de modo singular. Também € notorio
salientar que o termo Historia, a0 menos nesse caso espe-
cifico, ndo se reduz pura e simplesmente a algo passado. A
Historia da Filosofia ¢, antes de tudo, Filosofia. Isso exige
do professor da educacao basica um constante posicionar-se.

Se a Filosofia nao se impde mais como disciplina
autonoma, a sua Historia sera relacionada ao desenrolar
dos acontecimentos humanos. Para isso, muda-se somente
o ponto de partida da exposi¢do. Mais do que nunca, faz-
-se necessaria uma formagao apropriada sobre a constitui-
cao historica da Filosofia. De qualquer modo, Filosofia e
Historia da Filosofia nao se excluem no trabalho docente
da educagdo basica — elas se completam. As pesquisas
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realizadas em um mestrado profissional em Filosofia como
o PROF-FILO demonstram 1sso muito bem, pois permitem
que a Universidade pense a Educagdo basica no seu fazer
cotidiano, como uma via de mao dupla. Ambas, Universi-
dade e Escola, sdao forcadas a repensar as suas realidades
em uma construcao coletiva e compartilhada.
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A DOCILIZACAO DOS CORPOS EM

FOUCAULT E SUAS IMPLICACOES

NO PROCESSO DE SOCIALIZACAO
E RESSOCIALIZACAO: UM
ASPECTO DA CIDADANIA

Luana Sauthier Singerski

INTRODUCAO

O presente artigo tem como escopo promover um estudo
sobre a docilizag¢do dos corpos a luz de Michel Foucault, com a
finalidade de verificar em que medida essa tecnologia de poder
tem 1mplicacdes no processo de formagao social do individuo
e, eventualmente, no seu processo de ressocializacao.

A genealogia das ferramentas de punicao, trazidas pelo
filosofo Michel Foucault, em sua obra “Vigiar e Punir — O
nascimento da prisdo”, puderam desmistificar a questao da
pena, sendo se nao o precursor de tal discussdo, a0 menos
o mais celebre. Em tal obra, € possivel verificar que Fou-
cault, ao promover uma analise propriamente dita das pe-
nas, notadamente no que concerne as suas implicagdes na
psique dos condenados, faz muito mais do que uma narra-
tiva historica das formas de puni¢des ocidentais. A analise
genealogica dos instrumentos de poder, sobretudo da pena
como instrumento disciplinador, traz a tona o processo de
domesticagao dos corpos, que transcende os ambientes pu-
nitivos oficiais do Estado e pode ser notado em todos os
segmentos de uma sociedade.
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Dessa forma, far-se-4 uma analise das punigdes como
ponto nevralgico na atuacao de controle social € na domesti-
cagdo dos corpos dos individuos. Ato continuo, buscar-se-a
observar as implicagdes desse processo na formagao social
do ser humano e quais suas consequéncias no desenvolvi-
mento da vida das pessoas, sobretudo a partir da produgao
deliberada da delinquéncia — que tem na populacdo mais
pobre as suas vitimas.

Assim, de posse de tais compreensdes, serd oportuniza-
da a aplicacao desse conhecimento em sala de aula, como
forma de promover a discussdo quanto a funcao social da
pena, bem como das suas implicagdes no processo de socia-
lizagao e ressocializa¢do dos individuos. A abordagem tem
o espeque de provocar a criticidade dos alunos, em especial
quanto ao exercicio da cidadania, com o fito de que possam
compreender em que medida a docilizacdo dos corpos, se-
gundo o pensador Michel Foucault, atua como ferramenta
de controle social em suas vidas.

A DOCILIZACAO DOS CORPOS

A historicidade das penas, da qual prescinde a analise
filosofica do autor, deixa claro que as tecnologias de puni-
¢d0 ndo permanecem estaticas, ao contrario, transformam-
-se a cada periodo. Devido a isso, necessitam de uma es-
truturagdo sobre seu nascimento, aplicag¢ao e transformagao
dentro de um corpo social.

Em suma, € possivel verificar que, no periodo monar-
quico, a puni¢do era compreendida como um ato de sobera-
nia do re1, mesmo em relacdo aos crimes cometidos em sede
privativa, porquanto considerado cometido contra o Estado
e, em decorréncia, contra o Monarca. Como o rei era inves-
tido de poder divino, a pratica criminosa era tomada sob a
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insignia de um sacrilégio, em ofensa de ordem moral, pois
sua soberania era desafiada, entdo, pendia a necessidade
de reafirmac¢do do poder real, por meio do suplicio como
forma de puni¢do. O corpo do condenado era utilizado na
forma de punicdo teatral, em execucao publica, em que se
denota o dominio do soberano sobre os corpos.

Entretanto, da fragilidade dos suplicios ante a sua de-
sumanizacao que, ndo obstante, ndo acabou com a crimi-
nalidade, causava horror e revolta na populagdo — houve
uma importante transformacao nas formas de punicao, em
meados do final do século XVIII. A partir desse momento,
passou-se a diferenciar a pratica criminosa da falta moral,
em que a primeira decorre de uma transgressao legal, que
tem como pressuposto a lei expressa, em que constam as
praticas ilegais nocivas a sociedade.

Com o advento de novas teorias sobre a natureza do
crime, das formas punitivas e, sobretudo, sobre a alma cri-
minosa, a aplica¢ao da penalidade passou a ocorrer apenas
em relacdo as condutas definidas em lei. Dessa forma, ¢
possivel verificar que a vitima passou a ser, em substitui-
¢do a figura do monarca, a sociedade. Assim, o0 criminoso
ndo era mais aquele que deu ensejo ao sacrilégio, mas sim
quem rompeu com as hormas sociais impostas e, por sua
punic¢do ser, anteriormente, tida como reden¢ao de um pe-
cado, passou a ter natureza reparadora em relacao ao mal
causado. A penalidade comecou a ganhar carater utilitario,
com a premissa da prevengao individual e coletiva, quanto
ao cometimento de novos ilicitos. Além disso, a modulagao
mais importante, mormente sentida até os dias de hoje, ¢
que a pena deixa de punir o corpo do condenado e passa a
punir a sua alma:

Sob a humanizacao das penas, o que se encontra sao todas as regras que
autorizem, melhor, que exigem a “suavidade”, como uma economia
calculada do poder de punir. Mas elas exigem também um descolamento
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no ponto de aplicagdo desse poder: que nao seja mais 0 corpo, com o
jogo ritual dos sofrimentos excessivos, das marcas ostensivas no ritual
dos suplicios; que seja o espirito ou antes um jogo de representagoes e de
sinais que circulem discretamente, mas com necessidade de evidéncia no
espirito de todos. Nao mais o corpo, mas a alma, dizia Mably. E vemos
bem o que se deve entender por esse termo: o correlato de uma técnica
de poder. Dispensam-se as velhas “anatomias” punitivas. Mas teremos
entrado por isso, verdadeiramente, na era dos castigos incorporeos?
(FOUCAULT, 1999, p. 84-85)

Esse carater humanizador das penas, ressalte-se, nao
deve ser tomado em seu sentido semantico, uma vez que
nao haveria uma humanizacao real das penas, conforme
ndo ocorreu até¢ os dias de hoje. Trata-se, na realidade, de
um remanejamento do poder de punir e da forma de punir,
com a finalidade de melhorar seus efeitos, de diminuir seu
custo econdmico e politico. Essa nova roupagem do sistema
penal € consequéncia de uma nova sociedade reguladora e
disciplinada que surgiu: a sociedade normatizadora.

Dentre as diversas formas de punigdes, a prisional ¢ a
que mais resiste no tempo e a principal utilizada hodierna-
mente. Segundo Foucault, a prisdo, denominada de “peni-
tenciario” ¢ um lugar de “suplemento disciplinar em relagao
ao juridico” (1999, p. 208), pois a privacao de liberdade do
individuo, em um local de constante vigilancia, transforma-
-0 ¢ controla-o de forma exemplarmente eficaz. Enquanto
esta no penitenciario, conquanto o nimero de presos seja
significativamente maior do que o numero de funcionarios
responsaveis por sua vigilancia e fiscalizacao, os condena-
dos permanecem dominados.

O sistema “panoptico”, idealizado por Jeremy Ben-
tham, foi aplicado na arquitetura prisional com o objetivo
de colocar os presos em constante vigilancia, assim como
fazé-los achar que assim o estao:

E preciso que o prisioneiro possa ser mantido sob um olhar permanente;
¢ preciso que sejam registradas e contabilizadas todas as anotacdes
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que se possa tomar sobre eles. O Tema do Pandptico — ao mesmo

tempo vigilancia e observagao, seguranga e saber, individualizacao e
totalizagdo, isolamento e transparéncia — encontrou na prisao o seu local
privilegiado de realizagdo [...]. Era a maneira mais direta de traduzir “na
pedra a inteligéncia da disciplina”; de tornar a arquitetura transparente a
gestao do poder; de permitir que a fora ou as coagdes fossem substituidas
pela eficicia suave de uma vigilancia sem falha; de ordenar o espaco

segundo a recente humaniza¢do dos cddigos e a nova teoria penitenciaria
(FOUCAULT, 1999, p. 209).

Nao se restringindo a um mero local de execucdo da
pena, a prisdo também se torna um local de observacao dos
individuos punidos, onde concentra as caracteristicas das
instituicoes psiquiatricas, medicas, escolares, industriais e
militares. Entretanto, a vigilancia ordenada, embora ndo tao
eficaz quanto aquela idealizada no penitenciario, ¢ senti-
da em diversas ramificagOes e revela que as prisoes sdo,
portanto, uma imagem invertida daquilo que ocorre na so-
ciedade, mas sob uma forma mais efusiva e efetiva. Em
outras palavras, na sociedade os individuos sdo colocados
em constante vigilancia, com vistas a disciplina do corpo
social, em que ha variadas formas de punigdes, enquanto
que a penalidade da prisdo € reservada aos casos de trans-
gressoes tidas como “mais graves”, em que a vigilancia e a
punicao sao postas as claras.

A pena de prisdo € uma reproducdo mais severa das téc-
nicas de poder disciplinar presentes nas escolas, nos hospitais,
nos quartéis militares, nas fabricas, etc. Dessa forma, € aceita
com naturalidade pela sociedade, porque esta enraizada na sua
propria forma de controle. Assim, em suas analises, Foucault
diagnostica a evolucao das formas de domesticacao dos cor-
pos, em que se verifica uma preparagao dos mesmos para a sua
docilizacdo, com a finalidade de se extrair deles o maximo de
aproveitamento possivel em relagdo ao rendimento.

E preciso salientar que a docilizagio dos corpos nio
tem como meta o corpo fisico propriamente dito, mas
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principalmente a psique, ou seja, o lado subjetivo do individuo,
que deve ser domesticado e docilizado para fins de controle.

Diante disso, pode-se inferir que a docilizacio trans-
passa 0s muros prisionais, pois pode ser sentida desde a
defini¢do do tempo para um sujeito (que determina as horas
de alimentagdo, repouso, trabalho, lazer, estudo, etc.), bem
como o adestramento de seu corpo (que dita sua postura,
forma de se expressar, de se comportar, de se relacionar se-
xualmente, etc.) e até mesmo de sua consciéncia (em que se
estabelece o que pode ser pensado ou ndo) — j& que esse
corpo que se pretende docil em suas minimas operagoes
“opOe e mostra as condi¢Oes de funcionamento proprias a
um organismo. O poder disciplinar tem por correlato uma
individualidade ndo sO analitica e ‘celular’, mas também
natural e ‘organica’” (FOUCAULT, 1999, p. 132).

Essa docilizacao da subjetividade e do corpo do indivi-
duo se trata de um investimento politico sobre o corpo, que,
seja nas escolas, nas fabricas, nos hospitais, nos quartéis
militares ou na prisdo, visa sempre extrair a maxima utilida-
de. Ao adestra-lo, o corpo torna-se util. Nesse processo de
adestramento, conforme estabelece Foucault, sdao utilizados
trés instrumentos disciplinadores: “o olhar hierdrquico, a
sancao normalizadora e sua combina¢dao num procedimento
que lhe € especifico, o exame” (FOUCAULT, 1999, p. 143).

E possivel vislumbrar, na gnosiologia foucaultiana, seu
entendimento de uma sociedade pautada na normatizacao,
em que o dominio no qual se exerce o poder ndo € apenas a lei
em si, mas sim a norma — que ndo decorre necessariamente
da lei. Essa norma produz condutas, gestos e o proprio
individuo, sob o sistema de corre¢des e recompensas.
Assim, a normalizagdo se estabelece, por meio de um poder
que tem por alvo a vida dos individuos, o poder disciplinar,
e outro poder aliado a biopolitica, que se preocupa com a
regularizagdo da vida das populagdes.
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Portanto, a norma demonstra uma capacidade operacio-
nal e efetiva, maior do que a propria lei e estd imbricada nas
relagdes de poder. A norma estabelece um conjunto de regras
inerentes a existéncia humana, enquanto que a lei apenas de-
termina atos considerados proibidos. Dessa forma, verifica-
-se que, para Foucault, a despeito da importancia da figura do
sujeito de direito, € preciso considerar que o ser humano ¢, na
verdade, uma realidade fabricada pela disciplina, e esta, por
sua vez, uma tecnologia especifica de poder (FOUCAULT,
1999, p. 161). Tal situagdo leva a dificuldade de se colocar
no proprio sujeito o fundamento de qualquer norma ou lei.

Por oportuno, cabe destacar aquilo que na epistemolo-
gia socioldgica se denominou socializagdo. Ao nascer, um
individuo vem ao mundo destituido da capacidade de con-
vivéncia, enquanto ser egoista, que vai se sociabilizando no
decorrer de seu crescimento. Nesse processo, verifica ser
dependente do relacionamento com outros seres humanos,
ndo apenas como forma de sobrevivéncia, mas também de
autoconhecimento, ja que sua identidade ¢ construida por
meio das afirmacoes do outro.

O ser humano, ao nascer na sociedade que ja se encon-
tra organizada, precisa adaptar-se ao meio, sujeitando-se as
suas prévias determinagdes, uma vez que, segundo Berger e
Luckmann “[...] o individuo nao nasce membro da socieda-
de. Nasce com predisposicdo para a sociabilidade e torna-
-se membro da sociedade” (2004, p.173). Nesse interim, a
formacao do sujeito enquanto ser social, apto a ser parte no
contrato, deve seguir regras também pré-constituidas pelo
mesmo, de tal forma que devera se adaptar ao que a socie-
dade determina. Se, todavia, ndo concordar com tal sujei-
¢do, podera arcar com as consequéncias de seu ato e ser
banido daquele grupo ou, se tiver capacidade, mudar uma
ou algumas das “clausulas contratuais” para que o contrato
se adapte ao sujeito, € nao o contrario.
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Assim, o ser humano nasce como um ser egoista, do-
tado apenas de instintos, em termos durkheimianos, um ser
individual que deve se tornar ser social, ou seja, “a educagao
¢ a agdo exercida pelas geracoes adultas sobre aquelas que
ainda nao estdo maturas para a vida social” (DURKHEIM,
2011, p. 53-54). Cumpre aos pais, no primeiro momento,
o processo de socializacdo da criangca — denominada, no
interior das ciéncias sociais, de socializagdo primaria —
educando-a para seguir as determinagdes definidas para a
mesma. Portanto, tem-se que a fun¢do dos genitores, ou de
quem for o responsavel pela educag¢ao primaria da crianga,
¢ passar gradualmente para o ser em desenvolvimento tudo
aquilo que a sociedade determina como regra a ser seguida.

Outrossim, a divisao social do trabalho e a distribui¢ao
diferenciada do conhecimento criam o que serd denominado
de Instituicao. Cada Institui¢do tem sua forma de interagao
social que devera interagir com outras instituicdes, uma vez
que faz parte de um complexo agrupado de sociedade — tal
COmo a crianga em Seu microcosmo, que integra um macro-
cosmo ¢ com ele deverd aprender a interatuar. Em outras pa-
lavras, significa dizer que a partir do momento que a crianca
entra em contato com o mundo exterior € passa para a se-
gunda fase de sua socializacdo, ela participa do mundo real,
ou melhor, da sociedade como um todo, que ¢ muito mais
dinamizada do que aquela apresentada por seus pais.

Por sua vez, a socializacao secundaria € decorréncia de
todos os processos de insercao social especificos, os quais
a pessoa se sujeita para fazer parte de determinado grupo
e passar a se identificar como tal. Segundo Berger ¢ Lu-
ckmann, trata-se de “qualquer processo subsequente que
introduz um individuo ja socializado em novos setores do
mundo objetivo de sua sociedade” (2004, p. 175). Pode-se
citar como exemplos: a escola, a religido, a profissao e a
classe social em que a pessoa esta inserida. A personalida-
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de de um individuo passa a ser identificada, entdo, com a
maneira como a pessoa estd localizada em sua sociedade
(BERGER, 1986, p.79).

Portanto, enquanto a socializacdo primaria ¢ mais ge-
neralizada, pois prepara a crianga para interagir na socie-
dade como um todo — ainda que com as caracteristicas da
classe que pertencem seus pais — a socializa¢do secundaria
¢ mais especifica. Nesse sentido, Berger e Luckmann:

A socializacao secundaria € a interiorizagao de “submundos” institucio-
nais ou baseados em instituicdes. A extensdo e carater destes sdo, portan-
to, determinados pela complexidade da divisao do trabalho e a concomi-
tante distribui¢do social do conhecimento. [...] a socializagdo secundaria
¢ a aquisi¢ao do conhecimento de fungdes especificas, fungdes direta ou
indiretamente com raizes na divisao do trabalho. [...] Os “submundos”
interiorizados na socializa¢ao secundaria sao geralmente realidades
parciais, em contraste com o “mundo basico” adquirido na socializa¢ao
primaria (2004, p. 184-185).

Entretanto, a despeito da analise sociologica, muito con-
tributiva para entender a estrutura de um determinado coleti-
vo social, bem como para compreender os padroes de con-
duta que sdo impostos € quais as normas que regulamentam a
vida nesse agrupamento, € preciso compreender como esses
dispositivos atuam no corpo do individuo — adestrando-o e,
sobretudo, agindo na sua alma, docilizando seus instintos, de
forma aceita, porquanto tida como natural. Conforme afirma
Michel Foucault, “a arte de punir deve, portanto, repousar-se
sobre toda uma tecnologia de representagcdao. A empresa sO
pode ser bem-sucedida se estiver inscrita numa mecanica na-
tural” (FOUCAULT, 1999, p. 100).

Oportunas, assim, as palavras de Hannah Arendt, filoso-
fa contemporanea, quando afirma que “a condi¢ao humana
compreende algo mais que as condi¢gdes nas quais a vida foi
dada ao homem. Os homens sdo seres condicionados: tudo
aquilo com o qual eles entram em contato torna-se imedia-
tamente uma condicao de sua existéncia” (ARENDT, 2007,
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p. 17). Essa condi¢cdo humana ¢, nesse entendimento, uma
espécie de soma das experiéncias, das vivéncias, dos coti-
dianos e, por isso, define, de algum modo, na perspectiva da
autora, as acoes dos homens em sociedade.

A producdo de corpos doceis € economicamente ren-
tavel e ndo a toa se trata do mesmo perfil esperado nas fa-
bricas. Dessa forma, ¢ possivel vislumbrar que o controle
politico do corpo ¢ acompanhado pelo advento do capita-
lismo, porquanto as puni¢des sempre tiveram o escopo de
produzir mado de obra barata e precaria.

Mas, para além disso, a producdo de um corpo docil €
tdo economicamente eficaz que, conforme analise feita por
Foucault, ¢ capaz de produzir voluntariamente a propria de-
linquéncia. Isso gera estranheza, porque parece contradito-
rio. Entretanto, se analisada em seus pormenores ¢ possivel
perceber que se trata de uma produgdo deliberada.

A distribuigdo da criminalidade, a especificagdao de
condutas criminosas voltadas a determinadas classes so-
ciais e o sucateamento do processo penal sempre tiveram
em mente a producdo de delinquéncia como justificativa
para a criagdo de um ambiente de ilicitude, onde as praticas
moralmente rejeitadas, mas altamente lucrativas pudessem
imperar. E o caso da circulagdo do dinheiro sujo, advindo
da prostituicao, do trafico de drogas e armas. A ilegalidade
economicamente rentavel justifica o porqué do suposto fra-
casso da ressocializacao pelo sistema prisional.

A producdo de individuos delinquentes e reincidentes €,
na realidade, estabelecida de maneira antecipada. Situagdo
que, como aveng¢ado, parece opor-se a ideia de adestramen-
to dos individuos. Entretanto, a docilizagdo dos corpos, por
meio da disciplina, ndo deve ser interpretada como um me-
canismo com escopo pautado na moralidade e na €tica pro-
priamente dita. Isso porque produz justamente individuos
delinquentes, indo em desencontro com o interesse social.
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Assim, ndo se trata de eliminar a delinquéncia, mas
tambem torna-la um mecanismo de poder, economicamente
util, em que se deixa ocorrer sob a forma de ameaca social,
com o intuito de utiliza-la ndo apenas na sua forma de ile-
galidade lucrativa, mas como controle dos demais individu-
os, delinquentes ou nao. Nesse sentido, o delinquente nado ¢
subproduto do fracasso prisional, ao contrario, € o resultado
perfeito do sistema, que prova que ndao somente conseguiu
adestrar aquele corpo, como também o utiliza para o fim
que desejar, inclusive a delinquéncia.

A producao deliberada da delinquéncia denota o quanto
a vida passou a ser gerida pelo aspecto econdmico do poder,
em que a docilizagdo dos corpos tem na sociedade contem-
poranea o seu maior auge. O poder disciplinar evolui, en-
tdo, para um biopoder, em que a politica coloca na vida dos
individuos seu principal objeto de atuacdo, criando o que se
denominou de biopolitica. Portanto, as tecnologias disci-
plinares estdo pautadas em uma racionalidade destoante dos
valores €ticos, uma vez que governados sob a finalidade de
um poder de natureza economicista.

CONSIDERACOES FINAIS

A disciplinarizagdo dos corpos tem na vigilancia cons-
tante o seu instrumento mais eficaz, em que basta a sensa-
cdo de estar sendo vigiado para que haja um autocontrole
dos gestos, do comportamento e at¢ mesmo do pensamento.

Entretanto, tornar o sujeito uma realidade fabricada
pela disciplina tera como consequéncia a criagdo de indivi-
duos atomizados e alienados. Corpos doceis, em sua maio-
ria, mas destituidos de sua propria compreensao e de seu
lugar no mundo. Seres mecanicos por exceléncia. Sujeitos
que apenas existem, mas ndo compreendem sua funcao na
sociedade e nem em si mesmos.
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A domesticacdo da subjetividade do ser humano (de
modo que sejam refreados seus instintos passionais € pri-
vilegiada a racionalidade exacerbada), embora providencie
o controle do ser, bem como possibilite o seu uso para fins
variados, ndo evidencia uma finalidade benéfica para a so-
ciedade como um todo, visto que langa mao do uso dese-
quilibrado das emocdes humanas.

A tentativa do controle passional do humano, embora
pareca contraditorio, deixa de permitir que 0 mesmo com-
preenda racionalmente a si proprio, no tocante as suas fa-
lhas e necessidades de evolugdo. A vigilancia constante de
sua conduta, o refreamento de seus atos e impulsdes fazem
com que o individuo ndo olhe para si e perceba o que ha de
patologico em seus sentimentos. Nao compreende sequer
por que deve dominar seus instintos.

Nesse sentido, Foucault sugere um “cuidado de si”
como forma de se libertar das amarras do poder, “um exer-
cicio de si sobre si mesmo, através do qual se procura se
elaborar, se transformar e atingir um certo modo de ser”
(FOUCAULT, 1984, p. 265), pois, segundo o filésofo, “nao
¢ possivel cuidar de si sem se conhecer” (Idem, p. 269).

Na analise do filésofo, o cuidado de si era uma pratica
natural, sobretudo no periodo grego (FOUCAULT, 1984,
p. 270), mas foi, aos poucos, deixado de lado. Assim, para
a ¢tica foucaultiana, olhar para si ¢ um dever que necessita
ser observado por todos, ndo obstante, trata-se de uma for-
ma de libertagdo. O cuidado de si ¢ um dever politico de
cada cidadao.

Assim, pretende-se trazer o assunto da docilizacao dos
corpos para a sala de aula, por meio da contribuig¢do do fi-
l6sofo Michel Foucault, com o intuito de ndo somente apre-
sentar a ocorréncia dessa domesticalizacao no processo de
socializagao e ressocializa¢do dos alunos, como também de
que forma ela ocorre e quais as suas implicacdes no corpo
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social em que vive. Compreendendo como a docilizagdo dos
corpos atua como uma ferramenta de poder e de controle
social, permitir-se-4 que, uma vez tomado o conhecimento
dessa situagdo, os estudantes possam agir de forma critica e
problematizadora, contribuindo para sua emancipagao e li-
bertagdo nesse processo que, como visto, tem implicancias
negativas na vida dos individuos.

Suscitar tais questdes em sala de aula tem como ob-
jetivo propiciar a criticidade nos discentes e, sobretudo,
compreender as nuances de seu processo de socializacgdo,
com vistas a que possam, futuramente, contribuir para uma
formacao social mais justa, assim como exercer de forma
mais efetiva a cidadania que tém por direito.
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INFERENCIAS SOBRE A
AUTONOMIA NA FORMACAO DE
DOCENTES

Helio Tomal
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INTRODUCAO

Ser livre. Ser autdnomo. Ser emancipado. Essas sao
premissas historicamente sonhadas pela humanidade que,
a partir da organizacdo da escola na Modernidade, ganha-
ram contornos especificos e complexos. Projetos politicos e
educacionais variados estabeleceram correlacdes entre edu-
car e emancipar, educar e libertar, educar e autonomizar os
individuos. Entretanto, em que medida essas premissas se
efetivam dentro do espago escolar € como essas perspecti-
vas de liberdade funcionam, diante da iminéncia da violén-
cia e da barbarie que se manifesta socialmente na contem-
poraneidade ¢, a saber, imperativo.

Foi partindo da premissa de que a autonomia dos indi-
viduos € precondi¢do para se evitar e combater a barbarie
que este estudo se desenvolveu. Na tentativa de elucidar es-
sas questoes que esta pesquisa de Mestrado Profissional se
reportou ao curso de formacao de docentes, em nivel meédio,
no Colégio Estadual Tulio de Franga, em Unido da Vitoéria,
Parana, durante o periodo de 2017 a 2019. Afinal, a barba-
rie esta presente dentro das relacoes escolares? Na iminén-
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cia desse fendmeno dentro da escola, ¢ possivel antever e
evitar que ela se reproduza? Nesse sentido, objetivou-se
compreender em que medida a barbarie adentra no espago
reportado, assim como, de que forma esse curso fornece ou
pode fornecer aos seus alunos uma formacdo que conteste
a logica barbara presente na escola e que ¢ disseminada em
nossa sociedade pela industria cultural.

No que concerne ao estabelecimento deste objetivo, to-
mou-se como mote os fatos de que: a) como professor de
filosofia da rede publica de ensino do Estado do Parana, ha
aproximadamente dez anos, o autor do texto pode perceber
na escola em que leciona que havia uma caréncia de um
debate filosofico especifico acerca do processo de formagao
oferecido aos estudantes; b) Observou que nessa escola a bar-
barie (ainda que por vezes camuflada e/ou negada) adentra,
via narrativas e praticas que sdo reproduzidas da sociedade e
disseminadas por diversos agentes da instituicdo, por meio da
homofobia, do racismo, do machismo, da discriminacao social
¢ do autoritarismo; ¢) Que o Mestrado Profissional em ensino
de Filosofia — PROF-FILO — prevé a realizagdo de uma pro-
blematizagao filosofica acerca de uma atividade de pratica de
ensino de filosofia desenvolvida na escola.

Tomou-se como hipotese a perspectiva de que a barba-
rie esta presente no espacgo escolar enquanto narrativas que
sao reproduzidas do processo civilizatorio desenvolvido so-
cialmente e que, muito embora se propaguem discursos em
que a autonomia dos sujeitos € um objetivo educacional a
ser alcangado, a semiformacdo oriunda desse mesmo pro-
cesso civilizatério impede que os sujeitos possam desenvol-
ver uma formacgao contestatoria e emancipada.

Para atender a esse objetivo, buscou-se na obra de The-
odor W. Adorno os fundamentos tedricos e metodoldgicos
que pleiteassem este debate filosofico, por entender que: 1)
esse autor produziu dentro da filosofia contemporanea, para
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além de uma profunda e ampla critica ao sistema de domi-
nacao implicito na ordem social, vigente no capitalismo
tardio, uma leitura interpretativa da realidade que explici-
tou a urgéncia de uma reviravolta formativa dos sujeitos.
2) Em que pese a leitura diagnostica realizada pelo autor,
essa crise formativa denunciada por ele s6 poderia ser com-
batida/revertida a partir de uma formagao cultural solida e
calcada nos horizontes éticos ligados a uma perspectiva re-
flexiva. 3) Compreende-se que os conceitos desenvolvidos
por esse autor, ao se tornarem basilares, tanto da defini¢ao
quanto do objeto deste estudo, tornaram-se significativos e
edificantes quando no trato das informacdes coletadas na
atividade pratica desenvolvida na escola.

Quanto a metodologia adotada nesta pesquisa, configu-
ra-se como dialetica e qualitativa. Severino (2016, p. 122)
afirma que a pesquisa dialética se estabelece como: “esta
tendéncia (que) v€ a reciprocidade sujeito/objeto eminen-
temente como uma interagdo social que vai se formando
ao longo do tempo histérico”. Entende-se que qualitativa-
mente este estudo buscou, portanto, estabelecer um didlogo
permanente entre o objeto investigado com os fundamentos
teoricos e metodologicos, no intuito de produzir um debate
perene entre essas duas esferas, que por sua propria nature-
za, compreende-se, serem inseparaveis.

Este curso de formacdo de professores ¢ ofertado na
modalidade de Ensino Médio Integrado, ¢ publico, funcio-
na ha mais de cinquenta anos na cidade de Unido da Vitoria
(Parand) e desde o ano de 2006 voltou a ofertar a disciplina
de filosofia em sua matriz curricular. Portanto, por meio do
espaco que essa disciplina propicia, procurou-se construir
uma atividade atrelada a vivéncia escolar e integrada ao co-
tidiano pedagdgico desenvolvido. Para tanto, ao planejar es-
sas atividades se tomou como pressuposto o entendimento
de que os estudantes sao sujeitos em processo de formacao
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¢, para atuarem como docentes, necessitam dessa formagao
na sua integralidade para agirem autonomamente enquan-
to futuros docentes. Compreende-se que € nesse curso que
eles irdo construir os fundamentos basicos para poderem
exercer a atividade profissional de modo emancipado.

Autonomia e barbarie no contexto da sala de aula

A primeira etapa da atividade desenvolvida ante o desa-
fio de pensar Emancipagdo na formacao de docentes, a par-
tir da filosofia de Theodor Adorno, ocorreu durante o ter-
ceiro bimestre do ano de 2017, no intervalo do final do més
de julho até o final do més de setembro, quando acontecia
a disciplina de Laboratorio do Ensino de Filosofia. Nesse
periodo, atividades desenvolvidas na escola, conceitos de
emancipacdo, barbdrie e semiforma¢do foram debatidos a
partir da seguinte abordagem metodologica: primeiramen-
te, como atividade de sensibilizagdo foi assistido o longa
Die Welle (A Onda, 2008)'. A partir do debate dirigido do
filme, foi realizado um trabalho de ressignifica¢do dos con-
ceitos de barbarie e emancipa¢do. Foi discutido como a
barbarie se manifesta na escola na atualidade. Compreen-
deu-se que ainda que exista um discurso social avesso ao
nazismo enquanto modelo politico, por exemplo, a semifor-
magdo cultural determina nas sociedades administradas (in-

Sinopse: Rainer Wegner, professor de ensino médio, deve ensinar seus alu-
nos sobre autocracia. Devido ao desinteresse deles, propde um experimento
que explique na pratica os mecanismos do fascismo e do poder. Wegner se
denomina o lider daquele grupo, escolhe o lema “forga pela disciplina” e da
ao movimento o nome de A Onda. Em pouco tempo, os alunos comegam
a propagar o poder da unidade e ameagar os outros. Quando o jogo fica
sério, Wegner decide interrompé-lo. Mas ¢ tarde demais, e “A Onda” ja
saiu de seu controle. Baseado em uma historia real ocorrida na California,
em 1967. Disponivel em: https://filmow.com/a-onda-t7918/ficha-tecnica/.
Acesso em: 20 fev. 2019.
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clusive na escola) efetivas relagdes sociais condizentes com
a barbarie. Nesse horizonte, o mote dos debates foi pensar
de maneira conjunta com as (0s) alunas (0s), em como ¢
possivel pensar a emancipagdo no curso de formagdo de
docentes a luz dos conceitos adornianos, bem como de que
forma ¢ possivel perceber a barbarie nesse espaco escolar.

Ap0s a exibigcdo do filme, seguiu a apresentagdo do pro-
jeto de pesquisa e seus objetivos. Com a compreensao, cola-
boracdo e aceitacdo dos estudantes em participar da proposta,
o debate foi iniciado. Em linhas gerais, foram apresentadas a
metodologia e os desdobramentos que teriam ao longo daquele
periodo que se iniciou o dialogo com a teoria critica de Ador-
no. Logo apds, a discussdo se encaminhou efetivamente para
os conceitos de Barbdrie e de Emancipagdo. Os alunos foram
instigados, inicialmente, a refletir se a barbarie se manifesta
nas realidades vivenciadas em sala de aula, tanto no curso que
fazem quanto nas escolas onde realizam seus estagios.

Dentre as diversas falas que apareceram nesse primeiro
momento, vale frisar que, a0 menos de modo inicial, elas(es)
nao reconheceram nesses espagos, necessariamente, como
um lugar de promocao da barbdrie, ou seja, a escola, na
perspectiva inicial aventada por eles ndo produz a barbarie,
mas que pode colaborar para reitera-la no tocante ao que
se presencia na sociedade. Nesse sentido, foram elencadas,
coletivamente, na lousa, as manifestacoes barbaras mais
evidentes na sociedade que, inevitavelmente, chegam a es-
cola, destacam-se: O racismo, a homofobia, o machismo, a
discriminagdo social e o autoritarismo. Vale ressaltar que,
nesse inicio de conversa esses temas foram exemplificados
a partir de diversas situagdes do cotidiano escolar em que os
alunos relataram ter presenciado atitudes barbaras®.

2 Algumas alunas reportaram situagoes vivenciadas na escola, em que o ma-

chismo foi associado com a pratica docente. Houve relatos sobre algumas
brincadeiras que foram direcionadas a meninos € ndo a meninas; foram re-
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Na sequéncia, foram apresentados (ainda que de modo
genérico) os motivos da escolha de Theodor Adorno para
pleitear a discussdo sobre o conceito de emancipagdo. Além
de situar o autor como um critico do projeto alemao de cultu-
ra e de sociedade, foi rememorado coletivamente o impacto
social e politico que o Holocausto provocou durante a pri-
meira metade do século XX, assim como seus efeitos politi-
cos ¢ culturais durante a segunda metade do mesmo século. A
exibicao do filme 4 Onda (Die Welle) ajudou a fundamentar
esse debate sobre como se estabelece um regime totalitario,
bem como sobre quais sdo as origens culturais da barbarie
vista e vivenciada no cotidiano autoritario por ele relatado.
Desse debate, trés perspectivas apontadas pelo filme foram
aventadas: Disciplina é poder, unido é poder; e ag¢do é poder.

Em um primeiro momento, percebeu-se que as (0s) alu-
nas (0s) se sentiram intrigados e instigados diante da expe-
riencia disciplinar de sala de aula realizada pelo professor
no filme, o que evidencia que os modelos disciplinares sao
ordenadores da vida escolar e também fazem parte de seus
cotidianos. Essa proposta foi interligada ao contexto da
formacao de docentes e as primeiras argui¢oes dos alunos
sobre a trama foram no sentido de ressignificar aquela pro-
blematica abordada dentro do contexto do curso, tomado
como objeto de estudo. Além de consideracdes sobre seme-
lhancgas e diferengas entre os dois contextos, foram debati-
das perspectivas de conducao da atividade docente, espe-
cialmente no tocante a manipulacdo que o professor pode
desenvolver diante de seus alunos.

latadas situagdes envolvendo a utilizagao de brinquedos que, quando feitos
para meninos estimulam o heroismo masculino e quando destinados a me-
ninas sugerem a dependéncia e fragilidade. Também declararam situacdes
de homofobia associada a violéncia fisica, em que uma das alunas afirmou
ter presenciado agressoes a um aluno chamado de gay e que, frequentemen-
te, era vitimizado por essa condigao.
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Com o término desse processo, os alunos tiveram um
tempo para expressarem verbalmente o que pensaram so-
bre o desfecho da trama e essas falas trilharam alguns ca-
minhos®: uma aluna relatou que “entendia que o risco de
um novo holocausto ¢ visivel na sociedade hoje ainda, pois
a obediéncia cega ¢ um fator social vigente”. Outro alu-
no relatou que “pensa que a autoridade e o autoritarismo
vivenciados na escola por parte dos professores também
podem gerar uma obediéncia cega”. Posteriormente, uma
terceira aluna ilustrou o debate com o relato sobre um caso
de grande repercussdo nacional referente a um menino que
foi tatuado na testa com a frase “sou ladrao e vacilao”, apos
cometer um furto, lembrando deste como um exemplo de
barbarismos contemporaneos®. Tal discussao foi pleiteada
por outra aluna que se posicionou contrariamente a tortura,
mas que entendia que ndo ha racismo no Brasil e, por esse
motivo, o exemplo desse menino sé representa a posi¢ao de
toda sociedade brasileira em ser contraria a qualquer tipo de
crime de qualquer pessoa no pais e que, portanto, a tortura
naquele caso especifico tinha certa justificativa. Outro alu-
no interveio dizendo que a igualdade no Brasil ¢ uma men-
tira, pois tem sua principal condicionante na questao finan-
ceira, restando assim aos mais pobres o poder mais forte do
Estado, enquanto os mais ricos se beneficiam dos direitos e
da liberdade advindas dos menos favorecidos.

Esses comentarios sinalizam, primeiramente, que a
escola ¢ por exceléncia um espago de contradicdo. Nesse
sentido, quando Adorno propde que a emancipa¢do € uma

Convidamos um aluno do PROF-FILO para assistir e fazer relatoria das
atividades, bem como das falas produzidas no ambiente escolar e da sala
onde foi desenvolvida a atividade.

Cf. Reportagem sobre este assunto, disponivel em: https://noticias.r7.com/
sao-paulo/jovem-acusado-de-roubo-e-torturado-e-tatuado-sou-ladrao-e-
-vacilao-11062017. Acesso em: 05 maio 2021.
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necessidade de resisténcia aos totalitarismos que se difun-
dem socialmente, pode-se compreender que a interpretagao
critica do espago escolar precisa dialogar em uma seara po-
litica de enfrentamentos que, por vezes, sdo paradoxais ¢
que nem sempre a autonomia dos sujeitos € parte fundante
desse exercicio democratico. Pode-se perceber, assim, que
o espaco da sala de aula, por ser um ambiente de confli-
tos, de interesses e de informacgdes, na maioria das vezes,
ndo se encaixa em uma sintese conceitual. A teoria critica
adorniana, por sua vez, inscreve nos debates realizados em
sala de aula a condicdo que para que esse espaco seja de
emancipagdo, € necessario que se resista a iminéncia dos
discursos totalizantes e se fomente a contradi¢ao no &mago
da propria ideia de democracia’que se desenvolve na esco-
la. Para Adorno (2012, p. 36) “na estranheza do povo em
relacdo a democracia se reflete a aliena¢ao da sociedade em
relacdo a si mesma”.

Desse modo, € justo considerar que as falas e posicio-
namentos dos estudantes, com relacdo as manifestagoes da
barbarie na sociedade, expressam um cendrio misto entre
negac¢do e indignacdo diante da violéncia e, por outro lado,
de aceitacao e indiferenca dela como parte da conjuntura
cultural. Esse cenario, como afirmou Adorno, ¢ reflexo de
um processo educativo em que a semiformagao cultural,
que se manifesta socialmente, tem na escola uma aliada e
cimplice. A medida que a autorreflexdo foi abandonada
pelo processo educacional, em nome de uma escolarizacao

A democracia vigente dentro do espago escolar ¢ reflexo da que ¢ viven-
ciada na sociedade, ou seja, ¢ falha justamente por ndo haver equidade
e autonomia dos sujeitos perante a divisdo politica do poder. Portanto, ¢
preciso ressaltar que a teoria adorniana inscreve sobre essa concepgdo a
necessidade de uma revisao desse conceito e de sua pratica, no sentido de
exigir sujeitos emancipados como precondicao do proprio funcionamento
da democracia.
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instrumentalizada, a barbarie comecou a ser compreendida
como natural e insoluvel dentro das relagcdes sociais e por
nao haver uma solu¢do instrumental pratica e simplista, tor-
na-se irrefletida e naturalizada.

Percebe-se, entdo, que seria necessaria a abertura des-
se debate com as escolas em que os alunos atuavam como
estagiarios para entendermos por que a barbarie, que € um
fendmeno cultural tdo complexo, ndo se limita a esse ou
aquele espaco especificamente. Entao, foi solicitado que os
alunos, a partir de suas experiéncias, relatassem pontos de
conflito, assim como de convergéncia entre a perspectiva
de barbarie apresentada no filme e a realidade observada na
escola em que trabalhavam.

Essa atividade, que sera denominada por “Atividade
02”, foi realizada por meio da produ¢dao de uma redacao
que versou sobre a percep¢ao que as(os) alunas(os) tinham
do espago escolar em que estagiavam.

A aluna A relatou nessa atividade que:

No decorrer da minha regéncia, passei por uma situa¢do de racismo em
sala e fiquei em choque, ndo sabia como acalmar os alunos no momen-
to, ¢ eu estava sendo avaliada. Minha atitude, pensando agora, pode

ter sido fraca em defesa daquele aluno e os demais, e, pode ser que um
dia ou momento passardo pelo mesmo. Mostrar que o problema sé sera
resolvido com uma puni¢do ou autoridade ndo faz ele, aluno, perceber o
erro, € sim, sO o reproduza, porque ele sabe que sera s6 aquilo, puni¢ao
e autoridade.

Essa narrativa sinaliza uma questdo importante que
problematiza o instrumental formativo disponibilizado pelo
curso. Uma vez que a avaliagdo da aluna ocorre paralela-
mente a barbarie manifesta no espago escolar, seu relato
evidencia que a sua autonomia ficou condicionada ao apa-
rato avaliativo e lhe impediu de intervir resistentemente ao
ato de racismo que presenciou. Desse modo, ¢ importante
compreender que quando a estrutura do sistema escolar an-
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tecede aos problemas de ordem social e historico, materia-
lizados na pratica docente € manifestados por discursos de
barbarie, nem sempre as agdes dos estudantes correspon-
dem aquilo que se espera — ac¢oes emancipadas. Essa nao
correspondéncia, apresentada pela estudante, reflete como
o autoritarismo se desenvolve de maneira conexa as prati-
cas cotidianas desenvolvidas na escola.
Nessa mesma atividade, o aluno B questiona:

Até que ponto a escola tem se mostrado sensivel a realidade enfrentada?
Atualmente com o ensino escolar sendo obrigatdrio as pessoas passam
em seu interior cerca de 12 anos nas escolas, estudando varias coisas.
Mas nem sempre tudo que € necessario para a boa vivéncia na sociedade.

Nesse posicionamento, por sua vez, ele denuncia a dis-
tancia que existe entre o curriculo desenvolvido no curso ¢ as
necessidades imanentes ao trabalho docente que irdo realizar.

A aluna C também comenta que:

Através do filme 4 onda podemos tirar varias reflexdes, principalmen-
te da importancia da escola na vida do cidaddo. Dentro da escola sdo
ensinados os conteudos de matérias basicas como portugués, matemati-
ca, mas parece que ha uma cultura de deixar de lado a importancia das
disciplinas formadoras da critica.

Ha nesse relato uma critica evidente a instrumentaliza-
¢ao do curriculo e do ensino escolar a partir da hierarqui-
zacdo de disciplinas que, consequentemente, resultam no
descrédito a disciplinas que tém a critica social como parte
fundante do seu desenvolvimento.

Pode-se perceber que esses trés relatos pontuam alguns
aspectos da desarticulacdo existentes entre a formagao do
professor as suas posteriores praticas docentes. As agdes
barbaras se manifestam no espago escolar sob a tutela das
narrativas preconceituosas € violentas que la se desenvol-
vem. E necessario que o docente tenha uma formagio ade-
quada para resistir e contrapor. Entretanto, a semiformacao
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funciona como um impeditivo dessa resisténcia: no senti-
do que a aluna relatou estar pressionada pela avaliagcdo de
seu estagio e, portanto, ndo conseguiu intervir em prol de
um aluno que sofria racismo na sua aula; quando o aluno
que relacionou a desconexdo entre os contetidos abordados
na escola e o problema da barbarie no cotidiano escolar ;
e ainda quando a aluna compreendeu que existe um privi-
légio curricular com disciplinas que ndo tém como foco a
formacao pela criticidade. O que se percebe ¢ uma atitude
docente impotente diante dos ditames da barbarie, que se
manifestam na escola enquanto espaco de trabalho e de re-
presentacao da logica macro, desenvolvida na sociedade.

Desse modo, com posse desses encaminhamentos, ini-
ciou-se a discussao sobre os desafios docentes — em termos
de emancipa¢dao — diante da barbarie na realidade escolar.
As descrigOes trazidas pelos alunos, com relacdo aos es-
pacos escolares em que atuavam como docentes, versaram
sobre a barbarie manifesta ¢ a impoténcia docente diante
dela. Nesse sentido, e a partir dos debates, leituras, contex-
tualizagOes realizadas, pode-se perceber que alguns posi-
cionamentos se fizeram mais evidentes.

Para a aluna D, por exemplo:

E na escola onde estamos em constante aprendizagem, ¢ agregamos
maior parte do nosso conhecimento, como também ¢ nela que precisa-
mos enfrentar as inimeras barbaries (racismo, homofobia, discrimina-
¢do social, discriminagdo de género). Lutar por uma sociedade justa e
igualitaria é primeiramente construir, no meio escolar, alunos que saibam
respeitar e sejam criticos o suficiente para enxergar e enfrentar isso fora
da sociedade. O professor deve mediar o conteudo cientifico com os
problemas sociais para que os alunos saibam resolvé-los e conseguirem
alcancar sua autonomia, pois, assim, podera combater as barbaries pre-
sentes no nosso cotidiano.

E possivel perceber que existe no entendimento dessa
estudante a compreensdo da importancia da autonomia
no processo de formacdo dos sujeitos e, também, o
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entendimento de que essa ¢ uma precondi¢ao no combate a
barbarie. Entretanto, infere-se que: o que impede que essa
precondi¢ao se estabele¢a enquanto pratica formativa sao
as determinacdes contidas nos dispositivos de reprodugao
cultural que se materializam como semiformagdo na socie-
dade e no espago escolar.

Essa compreensdo deu subsidio para debater com a tur-
ma a contradicdo existente entre a racionalidade desenvol-
vida nos curriculos e praticas escolares, assim como a falta
de autonomia dos sujeitos diante das manifestacdes diarias
da barbarie. Nesse momento, foi apresentada uma propos-
ta de roteiro de leituras dos capitulos do livro Educagdo e
Emancipacgdo, que precisariam ser estudados para que se
pudesse interpretar essa realidade diagnosticada a luz dos
conceitos adornianos. Esse roteiro perpassou trés textos de
Adorno dispostos na obra Educag¢do e Emancipagdo (2012)
— a saber, Educacdo apos Auschwitz; Educacdo contra a
barbarie e Educagdo e Emancipacdo, que foram lidos, con-
textualizados e debatidos durante o andamento das aulas.
Foram pontuados momentos em que o conceito de eman-
cipacao foi tratado por Adorno de maneira mais especifica.
Portanto, esses recortes levaram em consideracdo os argu-
mentos adornianos, que discutiram de modo mais incisivo a
dimensao sociocultural da barbarie, bem como da necessi-
dade da emancipac¢ao como resisténcia.

Primeiramente, com a leitura e debate dos recortes do
capitulo Educacdo apos Auschwitz, evidenciou-se que a
preocupacdo de Adorno com o projeto educacional da Ale-
manha em, por meio da educagao, evitar-se um novo holo-
causto ¢ também uma preocupagao no curso de formagao
de docentes. Esse diagnodstico foi reverberado pela cons-
tatacdo de que, na perspectiva adorniana, a racionalidade
levou e condicionou Auschwitz a um patamar de fendmeno
historico sem precedentes em termos da barbarie e que a
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sobrevivéncia de todos ainda depende de que esfor¢os edu-
cacionais sejam direcionados para esse objetivo €tico. Se
Auschwitz representou o auge do horror e se desenvolveu
a partir de um conhecimento programado, que se estendeu
como projeto de sociedade e se mantém como semiforma-
cao cultural, so € possivel evitar esse fendmeno historico se
houver um pensamento em um futuro em que a educagao
de fato consiga o antever e o impedir.

Diante desse cenario, foi iniciada uma leitura coletiva
com as (0s) alunas (0s), do texto “A educacdo contra bar-
barie”. Dois temas se fizeram relevantes: evidenciou-se que
nessa conferéncia o autor tratou de um diagndstico social da
fundamenta¢do da barbarie na esfera politica e educacional
desenvolvida e que o desafio ético da educacgado e da forma-
cao cultural ¢ o de pensa-los em termos de resisténcia aos
projetos totalitarios vigentes. Desse modo, o debate com os
alunos trouxe a tona o problema do medo, que parece fazer
parte da vida escolar. O medo, enquanto pratica escolar que
fica evidenciado no bullying, na violéncia de género, fisica
¢ que, segundo os alunos, sempre foram partes integrantes
e atenuantes de seus cotidianos na escola, ¢ propulsor das
praticas barbaras desenvolvidas na escola. Vale pontuar o co-
mentario de dois alunos homossexuais que retrataram terem
medo do espacgo escolar em virtude de sua condi¢ao sexual
e, também, de trés alunas que relataram o medo de transitar
nas ruas até a escola pelo perigo de serem estupradas (conse-
quéncia do machismo). Dessa forma, € possivel afirmar que
o medo e a violéncia sdo fenOmenos presentes nas praticas
escolares e determinam a formacao dos sujeitos, primeira-
mente, por ser uma condicionante historica e social e, segun-
do, por legitimar-se enquanto semiformacao, inclusive dos
sujeitos que sdo vitimas dessas praticas.

Entende-se que esses posicionamentos apresentados e
elucidados pelos estudantes fazem jus ao que Adorno ponde-
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rou juntamente com Horkheimer na Dialética do Esclareci-
mento. No espago do conhecimento, € nesse caso especifico
do conhecimento escolar, transitam praticas e correlagdes
sociais que sao permeadas pelo autoritarismo e pelo medo.
Nessa obra, os autores reiteraram que diante das narrativas
miticas em que o medo era atenuante das relacdes politicas,
o esclarecimento se autoproclamou como verdade, como su-
peragao do mito. Entretanto, para poder se configurar como
verdade ele teve que se converter naquilo que visava superar
— na terra totalmente esclarecida reina o horror. Portanto, o
conhecimento, no ambito do espaco escolar, convive diaria-
mente com praticas antagdnicas por exceléncia, pois se por
um lado se pretende dar autonomia aos sujeitos mediante a
posse desse saber, por outro imperam praticas barbaras em
que o medo ¢ condicionador das relagdes entre esses sujeitos.
A violéncia fisica, de género, homofobia, racismo ¢ a dis-
criminagdo social, sdo atenuantes do autoritarismo, que se
legitimam nas praticas educacionais escolares camufladas na
perpetuacao dos autoritarismos.

A aposta de Adorno, por sua vez, € que somente de um
processo formativo consistente se pode esperar resisténcia
¢ contestacdo para, posteriormente, evidenciar-se a eman-
cipacdo. Entretanto, os exemplos trazidos pelos alunos re-
velam o quanto a industria cultural ¢ potente em termos de
disseminar discursos e praticas semiformativas nesse es-
paco. Quando algumas alunas relataram que o racismo no
Brasil ¢ inexistente ou que a pratica barbara de tatuar na
testa do menino que cometeu furto que ele era “ladriao e
vacilao” era justificavel, tem-se uma evidéncia do quanto as
midias interferem na visdo de mundo e de sociedade que os
sujeitos desenvolvem. Além de tomar uma informacao vei-
culada pela imprensa como verdade inconteste, essas falas
revelam como a barbdrie acaba naturalizada pelos sujeitos
em suas concepgoes de mundo e de sociedade. A negagao
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do povo negro e de sua cultura na formagao do povo bra-
sileiro aparece nessas narrativas barbaras, muitas vezes,
de maneira camuflada pelo mito da democracia racial. Nas
falas aventadas pelos estudantes, na maioria das vezes, o
entendimento sobre o racismo foi apresentado de maneira
ambigua, pois, por um lado, profere-se discursos em que o
racismo € inaceitavel, entretanto as praticas e narrativas se-
gregacionistas que se perpetuam pelas midias e pela cultura
legitimam préaticas racistas inclusive no interior da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que esse debate, bastante exaustivo na disci-
plina de Laboratério, pleiteado pela efetiva participagdo de
alguns alunos da turma nesse fenomeno histoérico, elucidou o
que Adorno havia chamado de semiformacdo. A medida que
os estudantes estabeleceram uma serie de descri¢des sobre o
fendmeno historico, que apresentaram diferentes posiciona-
mentos politicos, debateram suas perspectivas sobre ele, mas
ndo conseguiram efetivamente contextualiza-lo em sua ampla
dimensao politica, social e econdmica, percebeu-se, com isso,
que existe um lapso entre a percep¢ao do fenomeno, o posi-
cionamento que se toma, bem como a efetiva resisténcia posta
em pratica. Nesse sentido, quando Adorno conclama a uma
educacao conteste, ele a conceitua de forma a nao se enquadrar
nas narrativas barbaras impostas pelo discurso autoritario.

Consequentemente, na continuidade das aulas o proble-
ma da democracia em termos de emancipagao e de fungao
social da escola se tornou mais um tema recorrente. A dis-
cussao sobre os talentos® (abordados pelo autor como cons-
tituinte da inferéncia da ciéncia da atribuicao de valores

6 Cf. Adorno (2012), debate com Becker, na radio de Hessen, intitulado
“Educagao e Emancipagao”.
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aos alunos na Alemanha), e o que significa ser emancipa-
do, hoje, foram os escopos das aulas finais do debate sobre
emancipagdo € educacgdo, a partir de Adorno. Sobre a ques-
tdo da necessidade de cidaddos emancipados para o fun-
cionamento da democracia, o primeiro problema levantado
em sala foi em relacdo a: o que podemos chamar “demo-
cratico”? Afinal, foi evidente a percepcao de todos de que
vivemos em um pais que possul sujeitos que, na maioria
das vezes, sao menosprezados enquanto cidaddos (seja pela
pobreza, pelo status social, pela cor da pele etc.). A demo-
cracia, enquanto regime vivenciado na escola, foi tencio-
nada por fatores imanentes aos ultimos acontecimentos em
locus (desfile obrigatorio, uniforme, civismo obrigatorio),
em que se questionou em que medida a escola consegue
condicionar espagos de efetiva emancipagdo, se ela precisa
atender a determinagdes de outras instancias sociais. Sobre
o segundo aspecto, pode-se perceber que no Brasil, embora
legalmente nao seja explicito, ha uma tentativa historica de
utilizar-se dos pressupostos cientificos para legitimar clas-
sificagdes’ dos alunos, segundo arquétipos preestabeleci-
dos. Entdo, novamente a diferenca entre os objetivos da
escola publica versus os da escola particular foram tencio-
nados, em termos de condi¢cdes materiais € econdmicas que
viabilizem a emancipagdo de todos®. Por fim, a pergunta

Segundo Bourdieu (2015), a escola atende a pressupostos produtivistas da
ordem social. Nesse sentido, a perpetuagao dos estados de desigualdade
social € reproduzida pelo sistema escolar de modo articulado aos moldes
desenvolvidos em outras esferas sociais. As predeterminagdes — ainda que
veladas — dentro do espaco escolar, legitimam sistemas amplos de exclusao
social, na medida em que classificam e predeterminam o lugar e a posi¢ao
social dos sujeitos que chegam aos bancos escolares.

Durante os debates a respeito dessa tematica, os estudantes ilustraram a
compreensao desses conceitos com a comparagao entre as oportunidades de
sucesso financeiro social que dispunham em contraponto com as oportuni-
dades recebidas por alunos advindos da rede particular de ensino. O debate
trilhou a discussao sobre o impacto da condigdo econdmica das familias dos
estudantes em suas respectivas formagdes escolares.
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sobre o que € ser emancipado fundamentou o debate sobre
como a institui¢ao escolar, na maioria das vezes, ¢ limitada
no sentido de propiciar condigOes efetivas de emancipagao
para seus alunos.
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AYAHUASCA: UM ENCONTRO
CONSIGO MESMO, UM CAMINHO
PARA A FILOSOFIA

Rodrigo Scherer Reitz
Sergio Gelchaki

INTRODUCAO

Repensar as praticas do ensino de filosofia ¢ uma agao
que se substancia em uma pergunta recorrente entre aqueles
que, nos varios ambientes de educagdo e ensino, confron-
tam-se, rotineiramente, com este desafio: € possivel ensinar
a filosofia ou a filosofar? Ainda mais quando a filosofia ¢
profundamente desinstalada de seus andores e se depara
com aqueles que lhe exigem uma utilidade ou mais aguda-
mente ainda, como usar a filosofia em uma €poca de indife-
renc¢a aos conteudos reflexivos?

O objetivo ndo ¢ trazer a solug¢do para todos os proble-
mas que o ensino da filosofia se depara, mas ¢ justamente
partir da realidade, como uma experiéncia possivel de se
pensa-la como um elemento de ensino de filosofia, pois €
inevitavel estar alheio ao problema que ela apresenta, ou
seja, “[...] ndo se produz filosofia sem um problema, o que
nos leva a afirmar que o problema ¢ o motor da experiéncia
filos6fica do pensamento” (GALLO, 2007, p. 70). E nesse
momento que se pergunta: € possivel pensar uma pratica de
filosofia a partir da experiéncia do ritual do cha ayahuasca?



58

Ou entdo, como olhar, a partir da filosofia, a experiéncia
vivenciada no ritual do cha ayahuasca? As vias pelas quais
se percorrera o caminho proposto pela problematica sdo de
inspiragdo spinozana, filésofo do séc. XVII, que trouxe para
a época uma postura totalmente inovadora na relagdo entre
mente e corpo. Sua filosofia € conhecida pela marcante tese
de impulso para a preservagdo da existéncia, mediante a re-
lagdo entre aquilo que sdo as experiéncias corporais € sua
absorcao pela mente.

O que se propde, portanto, ¢ pensar a experiéncia da
ayahuasca como um elemento que pode favorecer a com-
preensdo da filosofia, em especial, a spinozana, desinstalan-
do-se dos moldes tradicionais do ensino da filosofia. Para
tanto, os autores deste artigo se colocaram também como
aprendizes, alunos, pois participaram do ritual para com-
preender como se procede sua pratica € quais as consequ-
éncias que foram constatadas. Portanto, o caminho percorre
a senda de instigar uma reflexao filosofica que se afaste do
que, muitas vezes, entende-se como pratica de uma filosofia
historiografica de contetidos ou, entdo, “tenhamos perdido
de vista a meta que muitos dos estudantes — e de nds, tam-
bém, tinham (tinhamos) em nossos horizontes: a elaboragao
de uma reflexao filosofica, a compreensao filosofica de nos
mesmos ¢ do mundo” (PORCHAT, 2010, p. 26).

No primeiro momento este artigo se concentra na ex-
plicacdo da ayahuasca, bem como na ritualistica, depois
far-se-4 uma relacao filosofica com o pensamento de Ba-
ruch Spinoza, principalmente no conceito de conatus, que
se liga a percepgdo trazida pelo consumo da ayahuasca,
por conseguinte, com a experiéncia do cha, e a partir de
entdo, propoe uma atitude filosofica de ensino de filosofia
com efetivacdo pratica por meio da ayahuasca.

Deixa-se claro, nessas linhas iniciais, que o ‘cha’ e sua
ritualistica tem uma finalidade definida e que, em hipdtese
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alguma serdao usados pela filosofia. Nao ¢ for¢oso admitir
que na Idade M¢dia a filosofia era vista como serva da te-
ologia, e que a ayahuasca nio ¢ serva da filosofia. Aqui,
a filosofia chega com reveréncia a ayahuasca, propondo,
a partir dela, um caminho vivencial da reflexdo filosofica
ou como queriam os filésofos antigos, uma filosofia como
modo de vida. Nossa atitude primeira ¢ de veneragao e de
respeito, atitude essa que, de‘per si’, € filosofica.

Ensino “nao-convencional” da Filosofia

Um dos primeiros questionamentos que surgem sobre
o ensino de filosofia ¢ sobre o que ¢ o ensino e, ademais, se
um ou varios tipos de aproximacoes pedagdgicas ddo conta,
mesmo que minimamente, da efetivagdo pratica do ensino
com perspectiva filosofica. Neste texto, o termo ensino en-
cerra uma compreensao de algo efetivado, ndo somente na
escola, mas também em outros espagos vitais para a refle-
xao filosofica.

Como primicias dessa discussdo ha que se apreender o
sentido etimoldgico de ensino, que do latim significa “gra-
var, marcar com um sinal”, entdo ensinar ¢ gravar, nao no
aspecto de marcar como propriedade, mas de algo que pos-
sibilite, mesmo dentro de inimeras contradigdes, que o ser
humano consiga introjetar algo que modifique sua percep-
¢ao de mundo e de si mesmo.

A filosofia nasceu como uma possibilidade de um novo
olhar para a realidade, principalmente como uma capaci-
dade de ‘desbanalizar’ o banal, isto €, tornar o cotidiano
fonte de reflexao filosofica. Essa forma de pensamento nao
iniciou nos ambientes académicos e eruditos, mas na ‘ago-
ra’, na discussdo e na reflexdo do dia a dia, tanto ¢, que
alguns dos filosofos antigos ndo eram academicistas, mas
verdadeiros pensadores que propunham a filosofia como
um modo de vida, algo totalmente arraigado na existéncia
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cotidiana das pessoas. O filosofar nesse contexto nao €, por-
tanto, uma atividade estritamente daqueles que se davam
aos devaneios, distantes da realidade e dos problemas exis-
tenciais vividos, mas aquilo que envolve a histéria concreta
das pessoas.

Sem olvidar dos aspectos essenciais para o exercicio
do pensamento ¢ da reflexdo, ela foi sendo burilada como
um elemento de profunda intimidade e conexdo com os
elementos do cotidiano. Pode-se citar, como exemplo dis-
so, os filosofos pré-socraticos que paulatinamente foram
construindo uma nova compreensao do mundo, oferecendo
aquilo que hoje se pode entender como um itinerario de um
logos mitico para a conquista de um logos acentuadamente
noético (BORNHEIM, 1972, p. 10).

Portanto, nessa esteira que se insere o presente artigo,
como uma possibilidade tedrica e pratica de levar a filoso-
fia nos rincdes donde nunca deveria ter saido, nesse caso,
a abordagem de uma religiosidade amerindia, amalgamada
com o sincretismo religioso tdo rico e peculiar das terras
tupiniquins.

E uma reflexdo filosofica a partir da ‘Ayahuasca’, que
¢ um cha com propriedades entedgenas, ou seja, o cha ativa
principios que ja fazem parte da composicdo quimica do
ser humano. Esse cha, tomado dentro de uma ritualistica
propria, tem como escopo a expansao da consciéncia, fa-
zendo o ser humano tomar consciéncia de si, do outro e do
mundo. Nesse aspecto, que o artigo propde a ligagao entre
a filosofia e a ayahuasca, que por caminhos diferentes tém
a mesma finalidade.

A postura assumida, desde o inicio, pelo Mestrado Pro-
fissional em Filosofia ¢ a de criar um instrumental que seja
utilizado como ferramenta para um ensino efetivo de filoso-
fia em outros espacos, talvez, historicamente, esquecidos ¢
marginalizados, tendo em mente que toda forma de ensinar
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filosofia, ¢ filosofia. Essa postura também ¢ assumida por
Cerletti (2009), quando aponta, o centro ¢ o ensino, com
todas as suas peculiaridades ou até¢ de aprender sem que
alguém ensine.

A filosofia também surgiu como uma possibilidade
de resolucao de problemas. Entdo, a partir da problemati-
ca surge a possibilidade do pensar filoséfico em todos os
espacos, que pode ser uma experiéncia desse ensino, que
nas palavras do professor Junot (2019), proferidas durante o
Simposio Internacional de Filosofia, como sendo “[...] ndo
uma experiéncia passando por mim, mas uma experiéncia
passando em mim”, que seja capaz de transformar o ser hu-
mano; como o professor Junot reitera: “A filosofia ndo tem
que servir, a filosofia tem que ter sentido; tendo como ob-
jeto a vida humana e suas perspectivas existenciais™ (2019,
informagao verbal').

A Ayahuasca como Ensino

A ayahuasca € um cha proveniente da regido amazd
nica, ¢ a jun¢do de duas plantas ‘jagube’ (Banisteriopsis
caapi) ¢ ‘chacrona’ (Psychotria viridis), que sao macera-
das, trituradas, depois passam 12 a 14 horas em infusdo,
até se ter o cha de cor e gosto “terroso’, conhecido como
ayahuasca. Em lingua quechua, Ayahuasca significa ‘cip6
das almas’.

A ayahuasca ¢ uma infusdo vegetal psicoativa da Amazonia. Tipica-
mente, provoca poderosas visdes, assim como alucina¢des em todas as
demais modalidades de percepgdo. Essas experiéncias geralmente se
associam a insights pessoais, ideacdes intelectivas, reagdes afetivas e
experiéncias espirituais e misticas profundas (SHANON, 2003, p. 109).

I Simposio realizado na Universidade Estadual do Parana (UNES-
PAR) — Campus de Unido da Vitoria, nos dias 14 e 15 de agosto
de 2019. Dr. Junot Cornélio Matos ministrou um minicurso com a
tematica sobre o Ensino de Filosofia.
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Sua historia remonta a indigenas dos paises sul-ame-
ricanos que t€ém em comum a floresta amazonica, pois €
recorrente encontrar relatos do uso do cha em terras perua-
nas, bolivianas, colombianas e brasileiras. Somente no Bra-
sil ha relatos de inimeros grupos indigenas que se utilizam
da ayahuasca em seus rituais. Pode-se, com afinco, afirmar
que ¢ algo genuinamente criado pelos povos que primeiro
habitaram essas terras. Seu uso teve uma expansao gragas
ao sincretismo religioso tdo peculiar no Brasil, pois em um
pais dessa magnitude e miscigenado com tantas culturas,
as religiosidades se amalgamaram, com a ayahuasca ndo ¢
diferente, pois ela tem matriz indigena, crista e africana. No
ritual fica patente cada uma dessas vertentes.

Mestre Irineu, a partir da década de 1930 difundiu e ri-
tualizou o uso do cha, a partir das matrizes indigenas, africa-
nas e cristds. Raimundo Irineu da Serra, negro, maranhense,
descobriu o cha em suas andangas pelo Acre, onde, de acordo
com uma visdo divina, recebeu uma ordem para difundir o
ché por meio de uma religido, conhecida como Santo Daime:

Em certo momento, Irineu teria se comunicado diretamente com a lua e,
mais tarde, Ela teria se apresentado como uma deusa feminina: a Rainha
da Floresta (ou Virgem Maria). Desde entdo Irineu foi recebendo gra-
dativamente da propria bebida e dos chamados seres divinos uma série
de instrucdes para que mais tarde pudesse fundar no Acre a doutrina do
Santo Daime. Seus rituais trazem uma singular combinagao de ele-
mentos do catolicismo popular brasileiro, do esoterismo europeu e das
matrizes amazonicas e afro-brasileiras, com destaque para as tradigoes
maranhenses (REHEN, 2016, p. 470).

A partir da atividade do mestre Irineu, como ¢ conhe-
cido entre os adeptos do cha, a ayahuasca se espalhou ver-
tiginosamente pelo Brasil e também para algumas partes
do mundo. Hoje ela € utilizada em todas as partes do orbe
terrestre, tendo como finalidade expandir a consciéncia hu-
mana, principalmente para harmonizar o elemento humano
como parte da natureza universal.
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Spinoza, por outro viés, séculos antes, chegou a conclu-
sOes parecidas, quando ele apontou que uma das atividades
precipuas da filosofia ¢ libertar a consciéncia humana por
meilo do conhecimento. Para i1sso, um dos conceitos corre-
latos com a expansdo da consciéncia advindo da ayahuasca
¢ o de conatus.

Quanto mais coisas a mente conhece, tanto melhor intelige as suas for-
cas e a ordem da Natureza; quanto melhor, porém, entende as suas for-
cas, mais facilmente pode dirigir-se e propor regras a si mesma, € quanto
melhor intelige a ordem da Natureza, mais facilmente pode abster-se das
coisas intteis (Proposigio 40, Etica de Spinoza).

A ayahuasca, quando ¢ consagrada, permite que a pes-
soa que tem contato com ela tenha sua percep¢do aumenta-
da, principalmente um sinal de perten¢a muito grande, con-
sigo e com o mundo. Isso ¢ evidente por meio das visdes da
ayahuasca. Como se ddo essas visoes?

Por se tratar de um entedgeno, a ayahuasca age no sis-
tema nervoso central aumentando a capacidade de concen-
tracao e de consciéncia, popularmente chamada de ‘visoes’
provocas no cérebro, que possibilitam a expansao da cons-
ciéncia e a vivéncia do ‘cha’.

As visualizacdes da ayahuasca podem aparecer em diferentes formas.

Visualizac¢des podem diferir quanto a intensidade da percepgao, estabi-

lidade, extensao temporal e também quanto ao impacto psicologico e/ou

espiritual que vém a ter nas pessoas. Por exemplo, algumas visdes con-
sistem em elementos de contetido isolados, outras apresentam cenarios

ricos € em outras, ainda, se desenrolam longas narrativas (SHANON,
2003, p. 111).

A filosofia em torno da ayahuasca ¢ de que a experién-
cia com o cha seja levada para a vida, em outras palavras,
o ser humano deve se sentir conscio da sua pertenga a si
mesmo € ao universo, nao somente sob o efeito do cha, mas
ter um estilo de vida que possibilite essas experiéncias. A
ideia basica ¢ fazer com que o ser humano, por meio de suas
escolhas, tenha uma harmonia consigo € com a natureza.
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Spinoza: o Conatus e a Experiéncia da Ayahuasca

Baruch Spinoza (1632-1677) foi um pensador inova-
dor em relagdo ao contexto da sua €poca, pois em meio ao
surgimento de uma nova forma de filosofia e também de
uma nova ciéncia, profundamente marcadas pelo espirito
renascentista, preferiu se dedicar a um pensamento que
tivesse como elemento central a realidade humana, mais
especificamente na relacdo entre o corpo € a mente. Sua
filosofia se constitui, assim, na crenga de que o sujeito € se-
nhor de suas determinagdes, € os afetos, o desejo, a alegria,
a tristeza, o amor, possuem causas determinantes e efeitos
dignos de conhecimento (MELO FILHO, 2010).

Na sua obra Etica, Spinoza (1677) expde a principal
contribuicdo para o seu tempo e para a posteridade, pro-
pondo a liberdade do individuo e de suas inclina¢des nega-
tivas, a partir da razdo. Essa libertacao dar-se-4 por meio
da relagdo entre o conhecimento que o sujeito detiver dos
mecanismos afetivos a que ele esta sujeito e sua capacidade
de intervencao sobre eles. Quando Espinosa afirma o con-
ceito afeto (affectus), deve-se entendé-lo como a influéncia
que exerce no corpo, que pode estimular ou refrear a potén-
cia de agir e também as ideias dessas afecgoes (SPINOZA,
2009, proposicao 53). Disso resulta que quanto mais se co-
nhece as causas e os mecanismos dos afetos, tanto mais se
pode transforma-los em realidades que tragam mais efeitos
benéficos do que nocivos. Eis, portanto, um elemento ful-
cral do pensamento de Espinosa, reconhecendo que a vida
afetiva ndo ¢ ““[...] irracional, nem absurda, mas sim uma
producdo natural possivel de conhecimento e exames natu-
rais” (LEME, 2013, p. 110)

Para que se aprofunde um pouco mais essa conscién-
cia das afec¢des e de como, para Espinosa, a vida pode ser
uma constitui¢ao de relagdes entre o corpo e a mente, entre
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o individuo e outros individuos e também dele com outros
seres, faz-se necessario entender os conceitos de experién-
cia corporal e a mente. E, finalmente, entende-se o conatus
como elemento que identifica o individuo e sua relagdo na
preservagdo da existéncia.

A Unidade entre o Corpo e Mente

O ponto de partida da filosofia spinozana consiste na
afirmacdo do conceito substancia, “de um ser que exis-
te em si e por si mesmo, que pode ser concebido em si e
por si mesmo e sem o qual nada existe nem pode existir”
(CHAUIL, 2006, p. 116). Essa sera a base para a constru¢ao
do ser que ¢ a fonte da existéncia, ¢ causa da existéncia sem
ser causada. Nos termos especificos de Espinosa, define-se
como Dives sive Nature (Deus, ou seja, Natureza), entendi-
do a partir da i1deia de que Deus ¢ imanente na natureza, ja
que sua esséncia se exprime em tudo aquilo que nela existe.
“Acho que o maior legado da ayahuasca ¢ a conexao con-
sigo € com os outros, isso fica patente quando ao olhar o
céu, voce se percebe como fazendo parte desse todo, voce
nao ¢ separado, a natureza esta em vocé e voce€ nela” (GEL-
CHAKI, Sérgio, relato pessoal, 2020).

O objetivo nao ¢ aprofundar esse elemento-chave do
pensamento do autor, mas se faz importante compreender
a substancia como causa de si mesma ¢ como a poténcia
absoluta de autoproducao e de producdo de outras coisas
(CHAUI, 2006, p. 116). Por conseguinte, por meio dessa
relacdo entre substancia, existéncia e esséncia, que € ca-
paz de causar as coisas singulares entendidas como exis-
téncia imanente a substancia, pode-se entender que a exis-
téncia dos seres singulares ou seres necessarios pela causa
sao efeitos imanentes da poténcia necessaria da substancia
(SPINOZA, 2009, proposicao 55). Assim, chega-se a afir-
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mar a existéncia de um ser necessario, por sua propria na-
tureza, Deus, e seres necessarios pela causa, como aqueles
que resultam da poténcia necessaria de Deus.

O homem, que para Espinosa ¢ entendido como uma
unidade dinamica, € parte integrante da Natureza e passa
a exprimir a esséncia, assim como a poténcia dos atribu-
tos substanciais. Com essa caracteristica de ser dindmico,
ele alcanca o equilibrio por meio de mudancas internas e
por relagdes externas continuas. Entende-se que o corpo
¢, por esséncia, relacional: relagdes internas entre seus Or-
gaos, relagdes externas com outros corpos € por afecgdes,
isto €, “[...] a passagem de um estado a outro, tendo em
conta a variagdo correlativa dos corpos afetantes” (DE-
LEUZE, 2002, p. 50). Da-se, nesse momento, uma relagao
entre as experiéncias, o que significa dizer que quanto mais
rica e complexa for a experiéncia corporal, tanto mais rica
¢ complexa serd a experiéncia mental. (CHAUI, 2006, p.
121). Em tudo isso € que Spinoza acena para a relacao entre
corpo € mente, ou seja, que a mente forma uma imagem ou
ideia imediata daquilo que acontece no corpo. Para Spinoza,
a existéncia presente da nossa mente envolve a existéncia
atual do corpo (SPINOZA, 2009, proposicdo 17/2), de tal
modo que ela pode imaginar as coisas e delas se lembrar 2,
fazendo com que essa relagdo tenha um carater de unidade,
em vista da prdpria esséncia do individuo. Nesse ponto,
depara-se com uma tangivel mudanca de compreensao na
relacao entre corpo ¢ mente, algo totalmente diferente para
os parametros da €poca, pois

2 Spinoza assim define: a poténcia da mente, ou seja, conf. a p. 17
da Part. II da Etica, as imagens das coisas sdo consideradas como
afeccoes, cujas ideias representam os corpos exteriores como estan-
do presentes. Quando a mente assim os considera, define-se como
imaginacao.
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[...] a mente humana deixa de ser concebida como uma substancia ani-
mica independente, uma alma meramente alojada no corpo para guid-lo,
dirigi-lo e domina-lo. Modo finito do pensamento, atividade pensante
definida como conhecimento de seu corpo e dos corpos exteriores por
intermédio de seu corpo (pois ela os conhece pela maneira como afetam
seu corpo e pela maneira como este os afeta), e como conhecimento de si
mesma, a mente humana ndo esta alojada numa porg¢ao bruta de matéria,
mas esta unida ao seu objeto, ao seu corpo vivente (CHAUI, 2006, p.
121).

Percebe-se, portanto, a centralidade dessa relacdo dentro
da obra de Espinosa, pois ¢ nesse ponto que ele apresenta a
realidade, ndo como uma divisdo entre razao e paixao ou entre
bem e mal, mas encara o individuo como um todo. Diante des-
sa perspectiva, surge o questionamento sobre: o que passa a
mover esse individuo? Ou ainda, qual ¢ a forca que lhe impul-
siona para o agir € para manter sua existéncia? Para responder
esse questionamento € que Spinoza expde o termo conatus.

O Conatus e Autopreservacao

Parte-se do principio estabelecido na Etica de Spinoza
(Parte III), em que ele afirma que ao esforcar-se por alguma
coisa, por queré-la, por deseja-la € que se julga como boa.
Sendo assim, também a mente se esfor¢a por preservar o
seu ser e se constitui como o elemento primordial para a
continuidade da existéncia.

Diz Spinoza (proposicdo 3): “cada coisa esforca-se,
tanto quanto estd em si, por perseverar no seu ser’ (SPI-
NOZA, 2009, proposicao 3), e ja na proéxima proposi¢ao,
esse esfor¢o, mencionado anteriormente, passa a ser deno-
minado como a esséncia atual da coisa: “o esforco pelo qual
cada coisa se esforca por perseverar em seu ser nada mais
¢ do que sua esséncia atual” (SPINOZA, 2009, proposicao
4). Passa-se a compreender que essa ‘esséncia atual’, cons-
tituida por meio da unidade entre 0 movimento interno € o
repouso, bem como do encadeamento interno das ideias da
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alma, constitui-se no proprio ser do homem, concedendo-
-lhe a identidade e individualidade. O termo a ser empre-
gado neste estagio ¢ o de conatus, isto ¢, “[...] € a potén-
cia interna que define essa singularidade individual e essa
poténcia ¢ uma for¢a que pode aumentar ou diminuir, de-
pendendo da maneira como cada singularidade se relaciona

com outras ao efetuar seu trabalho de auto conservacao”
(CHAUIL, 2006, p. 24).

A primeira li¢do foi a de que € necessario cuidar ainda mais deste ser
enquanto unidade, enquanto ser de relagdo consigo mesmo em primeiro
lugar. Essa li¢ao foi algo que me afetou enormemente, tendo muito claro
que havia a “consciéncia” de que somos um, que nossos pensamentos,
nosso corpo, nossa materialidade, possuem um vinculo intrinseco, o que,
contudo, ficava no nivel da racionalidade e ndo da forma como vivenciei
(REITZ, Rodrigo Scherer, relato pessoal, 2020).

Consequentemente, 0 conatus passa a ser uma ativida-
de pela preservacao no ser, entendendo que essa acao inter-
na que faz sair da passividade se identifica com o principio
de que o individuo passa a se tornar causa adequada de si
mesmo. Por essa afirmacdo € que Spinoza aponta o conatus
como a poténcia de agir e existir, aumentando-as, a medida
em que se insere no plano de atividade da substancia.

Partindo dessa visdao do conatus, entende-se o principio
fundamental da preservacao da existéncia, pois se pretende
continuar a assumir a sua forma de existéncia e, portanto,
ndo deixar de existir. Por conseguinte, “[...] 0o conatus ¢ o
impulso vital pelo qual todo ser tende a afirmar-se enquan-
to ser; € expressao de vida, presente em tudo o que implica
vida” (AQUINO, 2007, p. 181). Constituindo-se como esse
movimento, em vista da expressao de vida, ha uma passagem
das paixOes tristes para as paixdes alegres como reflexo do
aumento da poténcia de existir, o que leva a um fortalecimen-
to do conatus. E aqui que se adentra na relagdo entre a experi-
éncia realizada com a ayahuasca € o pensamento spinozano.
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O Ritual do Cha Ayahuasca e o Conatus

Segundo Spinoza,

[...] durante todo o tempo em que a mente imaginar aquelas coisas que
aumentam ou estimulam a poténcia de nosso corpo, o corpo estara
afetado, de maneira que aumentam ou estimulam sua poténcia de agir
e, portanto, a poténcia de pensar da mente ¢ aumentada ¢ estimulada a
medida em que o corpo estard afetado para aumentar ou estimular sua
poténcia de agir. (SPINOZA, 2009. proposigao 12).

Foi necessario percorrer o caminho de compreensdo
spinozana sobre a relagdo entre corpo € mente quando, en-
tdo, aproximou-se do conatus e se pode, dessa forma, esta-
belecer um vinculo entre esse entendimento do filésofo e
a experiéncia obtida no ritual da ayahuasca. Compreender
que Spinoza relaciona o aumento da poténcia do agir me-
diante as coisas imaginadas pela mente, que ¢ incitada me-
diante o estimulo da poténcia de agir do corpo, d& o aporte
necessario para um vislumbre dessa relagdo quando se faz
a experiéncia mencionada acima. “Através da expansao da
consciéncia tive um encontro pessoal comigo mesmo, com
meu self, sem a intermediacdo do meu Ego, ou seja, € uma
percepcao genuina do ser” (GELCHAKI, Sérgio, relato
pessoal, 2020).

Outro momento marcante foi o despertar para a compreensao de ser
uma pequena parte no todo que ¢ o mundo (universo). Durante o ritual
foi possivel fazer essa experiéncia, pois apos a meditagdo durante o
ritual do fogo, despertou uma profunda reagdo no aspecto de alcance da
consciéncia da pequenez ¢ das limitagdes e, a0 mesmo tempo, de estar
em relagdo com o universo, como parte de um ser infinitamente superior,
mas que me permite estar ali com minha individualidade e minha peque-
nez. (REITZ, Rodrigo Scherer, relato pessoal, 2020).

Ao participar do ritual e sentir os efeitos que emanam
dessa forma de autoconhecimento, consegue-se entender
que o conceito de conatus e sua relagdo com a manutencao
da existéncia estdo profundamente atrelados com o proprio
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ritual. Nao se resume em uma experiéncia de distanciamen-
to da realidade, por meio do ayahuasca, mas sim a profunda
consciéncia de que ha uma intrinseca relacdo entre a mente
¢ o corpo. A mente ¢ uma atividade pensante que se realiza
como percep¢do ou imaginacdo, razdo, desejo e reflexao,
sendo que o primeiro objeto dessa reflexdo € o corpo € uma
ideia dele definida (CHAUI, 2006, p. 119).

Sobre isso, temos os relatos das participacoes dos auto-
res deste texto que reforgam a ligacao entre a ayahuasca e a
possiblidade de relacdo com o conatus spinozano.

A primeira experiéncia:

Foi um momento de interiorizacdo e meditacdo particular, significativo,

pois possibilitou o acesso aos pensamentos € a memoria de uma forma

muito incisiva. A reagao fisica/bioldgica provocada pelo Daime favore-

ceu a autoconsciéncia de unidade do ser, fazendo com que as lembran-

cas e as imagens se tornassem tao proximas e reais que os reflexos das

mesmas fossem experimentadas pelo corpo (REITZ, Rodrigo Scherer,
relato pessoal, 2020).

Outro relato de um dos autores:

A noite em que eu participei estava estrelada, entdo olhei para as estrelas
e me senti parte do universo, também percebi a minha pequenez diante
das estrelas do céu. Me senti mais conectado comigo mesmo e também
com as pessoas que participaram do ritual; me senti parte da familia
humana, passando a amar mais meus pais, minha esposa e todos os que
fazem parte da minha vida. Isso se irradiou para os dias seguintes, em
que eu olhava de maneira terna e carinhosa a todos os que entraram em
contato comigo (GELCHAKI, Sérgio, relato pessoal, 2020).

Por conseguinte, os conceitos da filosofia de Espinosa
se relacionam intimamente com a experiéncia, pois ela fa-
vorece a oportunidade de alcangar a sua autoconsciéncia,
nao se desligando ou relegando a um segundo plano as ex-
periéncias sensiveis. “A expansdo da consciéncia d4 uma
sensacao de pertenga, que vocé pertence a natureza e deve

viver em harmonia com ela” (GELCHAKI, Sérgio, relato
pessoal, 2020).

Laboratorio do Ensino de Filosofia: ressignificando praticas
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CONSIDERACOES FINAIS

A disciplina de ‘Laboratério de Ensino de Filosofia’ ao
propor novos olhares e novas possibilidades para o ‘fazer’
filosofico levou a refletir sobre quais locais poderiam ser con-
templados filosoficamente, visto que, como ficou patente no
texto, as coisas simplesmente existem e ‘sdo’. Elas ndo po-
dem ser instrumentalizadas para ‘servir’ a filosofia, por isso
no discorrer do texto apareceu a aproximacao reverencial. A
filosofia se aproxima de modo reverente e venerante, pro-
pondo pontos de contato ou até de intima relagdo. Foi o que
aconteceu com 0s autores ao se aproximarem da ayahuasca,
pois perceberam a fecundidade da experiéncia com o cha e,
principalmente, da expansao da consci€ncia, em que surge
tambeém a possibilidade de uma reflexao filosoéfica.

Todos os espacos sdo tambeém filosoficos e imbuidos
de reflexdo, todos sdo ‘agoras’, basta se por em atitude er-
rante. Todo lugar s6 ¢ caminho quando se movimenta
nele e, principalmente, olha-se a filosofia ndo com olhar
sacralizante, mas percebendo que sua historia nao ¢ um ente
‘etéreo’, mas rica e cheia de vida quando desce do altar sa-
crossanto e se faz existéncia no cotidiano efémero dos seres
humanos. Dessas palavras decorrem dois corolarios:

Primeiro, que esse texto abordou a ayahuasca de ma-
neira respeitada, principalmente trouxe uma reflexao dela,
a partir dela mesma; como um ritual sincrético da rica re-
ligiosidade brasileira (indigena, africana, cristd). Nao so-
mente se ateve aos aspectos farmacologicos e quimicos da
composicao do ‘cipd das almas’, mas como uma ritualistica
que tem um simbolismo reflexivo muito forte, um cha que
leva o ser humano a se encontrar consigo mesmo.

Segundo, que a filosofia, neste texto por meio do pensa-
mento de Baruch Espinosa, ¢ a ciéncia da criagdo dos con-
ceitos. Essa, talvez seja, uma das maiores capacidades da

Laboratorio do Ensino de Filosofia: ressignificando praticas
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filosofia: nominar, conceituar. Quando Espinosa cunhou o
conceito conatus ndo teve contato com a ayahuasca, mas os
autores que tiveram e sdo devotados a reflexdo filosofica,
sem davida alguma, usurparam esse termo para explicar
filosoficamente sua experiéncia com esse cha sagrado.

Das experiéncias e relatos contidos no texto, fica paten-
te que a ayahuasca tem reflexdes proprias, mas ¢ também
um espago por antonomasia da reflexao filosofica.
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Praticas filosoficas



METODOLOGIAS INTEGRADORAS:
CONSTRUINDO PRATICAS
PEDAGOGICAS DE ENSINO DE
FILOSOFIA

Miguel lachitzki

INTRODUCAO

No ano de 2017, a Escola de Educa¢ao Basica Almi-
rante Barroso aderiu como proposta de Ensino Médio a
modalidade de educagdo em tempo integral e formagao
integral, conceitos que, muitas vezes, sao utilizados como
sindOnimos, porém sao distintos. O que se refere ao tempo
integral se trata do periodo em que o estudante permanece
na escola, ou seja, uma jornada ampliada de estudos, que
no que concerne a formacao integral se refere ao desen-
volvimento enquanto pessoa. No entanto, esse conceito de
formacgdo acarreta multiplas questdes, assim como: € pos-
sivel uma modalidade de ensino que forma nas varias di-
mensoes do individuo, sejam elas intelectuais, emocionais,
socioculturais, entre outras? Como ¢ possivel a existéncia
de um modelo de educacao que respeite a singularidade dos
individuos e os diversos modos de vida? Ciente dessas e
muitas outras questoes, que ndo sao simples de resolvé-las,
pretende-se aqui apresentar um plano de aula de filosofia
na modalidade de educacdo integral, aplicado na EEB Al-
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mirante Barroso, elencando suas vantagens em relagdo aos
modelos tradicionais de ensino, assim como suas lacunas.

Essa proposta de ensino, de acordo com as orientagdes
do Instituto Ayrton Senna' (2017b), pretende formar os jo-
vens por inteiro naquilo que sdo, no modo como convivem,
como se relacionam na escola, sua relacdo com o conheci-
mento e com o mundo do trabalho. Para isso, as acoes edu-
cativas devem investir no desenvolvimento da autonomia
dos estudantes, desenvolvendo competéncias cognitivas e
socioemocionais para viver no mundo atual, marcado pela
instantaneidade nas comunicagdes, pela complexidade e
mudangas velozes. O essencial nessa modalidade de ensino
¢ buscar o desenvolvimento do potencial humano de forma
critica e transformadora. Com esse entendimento de edu-
cagdo, pretende-se ultrapassar tanto o individualismo frag-
mentador quanto o coletivismo massificante que colocam
as pessoas como meros instrumentos a servico do desenvol-
vimento econdmico.

Colocando como principios predominantes na educa-
¢do o protagonismo juvenil e a formagdo voltada para o
desenvolvimento das competéncias cognitivas € socioemo-
cionais, o Ensino Médio Integral pretende formar indivi-
duos dinamicos, ativos, criativos, os quais ao desenvolver
as competéncias como a autogestdo € a responsabilidade,
consequentemente, serdo sujeitos preparados para o contex-
to historico do inicio do século XXI. Para isso, este traba-
lho tem o objetivo de desenvolver uma pratica de ensino
de filosofia a partir dos principios da educacio integral,
utilizando-se das metodologias integradoras propostas pelo
Instituto Ayrton Senna (2017a), com a finalidade de articu-

I O Instituto Ayrton Senna presta suporte técnico e pedagogico para os pro-

fissionais que atuam na modalidade de Ensino Médio Integral da EEB Al-
mirante Barroso.
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lar as experiéncias cotidianas dos estudantes e os contetidos
estudados na disciplina.

Ao articular os contetidos de filosofia com as experi-
éncias dos estudantes, pretende-se respeitar as singularida-
des e efetivar o sentido dos contetidos escolares. Para 1sso,
propoe-se um plano de ensino de filosofia estruturado em
trés momentos essenciais: mobilizacao, desenvolvimento e
apropriacao de resultados. Momentos, dos quais o primeiro
e o terceiro estdo interligados as experiéncias reais da vida
concreta dos estudantes. Com essa organizacao ¢ possivel
a nao fragmentagdo do curriculo e constituir a continuidade
dos conteudos, entendendo-os como uma totalidade. Com
esse entendimento de ensino, acredita-se que € possivel o
desenvolvimento de uma educacao integral, a qual busca
respeitar a individualidade dos estudantes e contribuir para
o ensino significativo.

A partir dos 1deais apresentados nos paragrafos anterio-
res, o plano de ensino de filosofia desenvolvido neste tra-
balho tem como objeto de estudo a influéncia das midias
digitais na percep¢ao ¢ no comportamento dos individuos
contemporaneos, realizado a partir da filosofia de Byung-
-Chul Han?. Salienta-se a relevancia desse conteudo, pois
as midias digitais fazem parte do contexto concreto da vida
dos estudantes do Ensino M¢dio. Elas trazem muitos bene-
ficios e facilitam a organizagdo da vida dos individuos em
sociedade, porém as midias digitais também podem con-
tribuir para muitas insanidades, entre elas, a manipulagao
politica dos cidaddos. Portanto, faz-se necessario uma refle-
xao0 filosofica em sala de aula sobre as midias, por meio das

“Byung-Chul Han ¢ um filésofo sul-coreano, que se dedicou a analisar as
estruturas da sociedade do século XXI para entender como o modelo de
produgdo da ultima fase do capitalismo tem interferido diretamente na vida
psicoldgica das pessoas”. (Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/
filosofia/byung-chul-han.htm. Acesso em 30 abr. 2020)
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metodologias integradoras, para que os jovens estudantes
utilizem essas técnicas com mais consciéncia € tenham uma
postura de criticidade perante as informacoes digitais.

PRINCIPIOS E METODOLOGIAS DA
EDUCACAO INTEGRAL

Partindo do ideal de formar integralmente os estudan-
tes, os profissionais da Escola de Educagdao Basica Almirante
Barroso adotam alguns principios € metodologias integrado-
ras em suas praticas de ensino. O entendimento desses prin-
cipios e dessa metodologia sao importantes para desenvolver
e aplicar planos articulados de aula e, assim, concretizar a
formacao integral do estudante. Para isso, o Estado de Santa
Catarina firmou um acordo com o Instituto Ayrton Senna, o
qual presta suporte técnico/pedagogico para os profissionais
que atuam nessa modalidade de ensino.

As Metodologias Integradoras propostas pelo Instituto
Ayrton Senna (2017a) sao um conjunto de praticas de en-
sino que buscam promover o desenvolvimento pleno dos
estudantes. Com essas praticas integradoras, intenciona-se
superar o trabalho individualizado dos profissionais em
educagdo, pois, muitas vezes, as disciplinas ou o docente
desenvolvem um trabalho isolado e descontextualizado das
experiéncias vivenciadas pelos estudantes na escola e na
comunidade, contribuindo, assim, para a falta de sentido
que os conteudos escolares apresentam. Para evitar essa
desconexao entre conteudos e vivéncias dos adolescentes,
nessa modalidade de educacao, propde-se cinco metodolo-
gias de ensino.

1. Presenca Pedagdgica:  essa metodologia “¢

uma condi¢ao essencial para favorecer mediacao
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da aprendizagem. Por meio do seu exercicio, o
professor abre uma via de didlogo efetivo com os
jovens, acolhendo-os em suas singularidades ao
mesmo tempo em que exige responsabilidade e
compromisso, ajudando-os a gerirem suas aprendi-
zagens” (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2017a,
p. 18). A interacdo entre professor e estudante ¢
construida cotidianamente nas variadas situacoes
escolares. Os professores se fazem presentes na
vida dos jovens, favorecendo um clima de aprendi-
zagem e de articulacdo de conhecimentos.
Aprendizagem colaborativa: “em times, cada es-
tudante vai se tornando apto a enfrentar, de modo
cooperativo, os desafios de aprendizagem e do de-
senvolvimento de competéncias cognitivas e socio-
emocionais, [...]. Esse modo de aprender promove a
ampliagdo da autonomia dos estudantes em relacao
ao conhecimento e abre caminho a novos modos
de interacao” (idem, p. 26). Essa interacdo pode
acontecer de diversas maneiras € momentos: entre
estudantes e professores, entre estudantes reunidos
em rodas de conversa, na realizacao de tarefas e ou-
tras oportunidades que ddo espago para a troca de
conhecimentos.

Problematizacdo: “¢ uma metodologia que se de-
senvolve pela participacdo em torno de situagdes-
-problema e que exige o exercicio da presenca pe-
dagogica do professor durante a mediagdo” (idem,
p. 34). Trata-se de um meio para o desenvolvimento
do conhecimento que antes era simplesmente trans-
ferido. Busca-se provocar a participacdo, a critici-
dade e a curiosidade, para, assim, tornar possivel a
presenca e o respeito a singularidade dos estudantes
¢ dos momentos.

Laboratorio do Ensino de Filosofia: ressignificando praticas
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4. Multiletramento: consiste no “aprimoramento das
capacidades de leitura e de producao textual dos es-
tudantes, trabalhando textos de diferentes esferas e
géneros, diversos em linguagens, midias e valores
culturais representados” (idem, p. 45). Formar leitores
¢ produtores de textos ¢ um desafio de todos os com-
ponentes curriculares e implica na pratica que envolve
diferentes concep¢des de mundo com as mais variadas
formas de expressdao do conhecimento e das culturas.

5. Educagdo por Projetos: ‘“abre oportunidades de
aprendizagens significativas protagonizadas pelos
estudantes. Ao realizarem projetos, os jovens t€m
a possibilidade de perceber que o conhecimento ¢
uma construcdo a ser realizada por cada um, por
meio de agoes de pesquisa que relacionem diferen-
tes campos do saber” (idem, p. 56). A educacao por
projetos, além de contribuir para o desenvolvimen-
to da autonomia, € um espaco privilegiado nas me-
todologias para concretizar a integracao dos com-
ponentes e das areas de conhecimento.

A partir desse panorama, percebe-se que o ideal das me-
todologias integradoras € “ousar e desafiar-se na construcao
de um trabalho coletivo e colaborativo” (idem, p. 10), com
a inten¢ao de construir um sentido na pratica pedagogica.
Esse sentido sO ¢ possivel quando se opta em articular o
curriculo, tornando-o permeavel com as questdes contem-
poraneas, considerando a singularidade de cada aluno, de
seus projetos de vida e praticas educativas participativas,
fazendo, assim, o estudante sentir que ele pertence a escola
e, a0 mesmo tempo, entender que a escola lhe pertence.

Presenca pedagbgica, aprendizagem colaborativa, problematizacao, forma-
cao de leitores e produtores de textos na perspectiva dos multiletramentos
e educacgdo por projetos. Cinco metodologias integradoras compdem o

Laboratorio do Ensino de Filosofia: ressignificando praticas
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trabalho pedagdgico do modelo de Ensino Médio em Tempo Integral,
contribuindo para o estabelecimento de uma comunidade de sentido e de
pratica na escola. Tais metodologias sdo chamadas de integradoras porque
traduzem e integram os principios conceituais desta proposta educativa.
Elas orientam as praticas pedagdgicas dos professores para uma abor-
dagem coesa, estruturada, intencional, compromissada, colaborativa e
problematizadora. Alicer¢am a promogao do protagonismo dos estudantes
e do desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais,
apoiando a integracao do curriculo e das aprendizagens previstas nos com-
ponentes (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2017a, p. 13).

A partir do que foi exposto até o momento, percebe-
-se que as metodologias propostas para essa modalidade
de educacao integral exigem o planejamento e o replaneja-
mento estruturado das aulas para dar sentido as praticas de
ensino, que devem se adequar a fluidez, a volatilidade e a
rapidez do contexto contemporaneo. Esse contexto que se
desvela evidencia as experiéncias vivenciadas pelos jovens
estudantes do ensino médio. Portanto, ele exige a readapta-
¢ao dos educadores ¢ educandos aos novos momentos que
vao surgindo de acordo com as novas demandas da socieda-
de e da economia atual. Percebe-se que o objetivo essencial
da proposta de educagdo integral do Instituto Ayrton Sen-
na (2017b) ¢ desenvolver um individuo preparado para o
contexto do século XXI, que ainda se demonstra de forma
ofuscada e incerta, talvez, por sua propria natureza.

Para tanto, os cadernos de orientacao da educacao inte-
gral desenvolvidos pelo Instituto Ayrton Senna, em parceria
com o Estado de Santa Catarina (2017b), além das meto-
dologias integradoras, propdem alguns principios norteado-
res da formacao integral, dos quais, neste texto elenca-se
os trés principais, que sdo: (a) a pratica pedagogica com
a intencionalidade para desenvolvimento das competéncias
cognitivas e socioemocionais; (b) a didatica de ensino cen-
trada no protagonismo juvenil e (c¢) a proposta do curriculo
integrado e flexivel.
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O primeiro principio da formagdo integral consiste no
desenvolvimento intencional das competéncias. Para tanto,
a proposta pedagdgica adota uma matriz de competéncias
que articulam aspectos cognitivos e socioemocionais, 0S
quais devem nortear a organizagdo do curriculo e as meto-
dologias de ensino, tornando, assim, a aprendizagem signi-
ficativa para os estudantes:

O periodo escolar, além de ser uma oportunidade de acesso a conheci-
mentos, pensamentos, saberes e praticas do mundo, ¢ uma enorme opor-
tunidade para desenvolver competéncias para viver, conviver, aprender
e trabalhar, levando em conta, para tanto, as construcdes identitarias e
subjetivas [...] A perspectiva de desenvolvimento socioemocional aqui
proposta — que envolve, por exemplo, a habilidade de tragar metas e
ser persistente no alcance delas, de construir interagcdes colaborativas,
de ser capaz de valorizar e aprender com as diferengas e de crescer em
situagoes adversas — tem como objetivo maior ressignificar os proposi-
tos da educacao. A busca € por enfatizar, como objetivo maior da agao
educativa, o desenvolvimento de competéncias que articulem aspectos
cognitivos e socioemocionais de cunho emancipatorio (INSTITUTO
AYRTON SENNA, 2017b, p. 18-19).

Com o objetivo de formar individuos para a o contexto
do mundo atual, o Instituto Ayrton Senna (2017b) propoe
uma matriz com oito macrocompeténcias primordiais para
a formacao integral: autoconhecimento, responsabilidade,
colaboragdo, comunicagao, criatividade, pensamento criti-
co, resolucdo de problemas e abertura para o novo. Siste-
matizando essas competéncias, percebe-se nos documentos
orientadores a preocupacdo em preparar os estudantes para
o contexto historico do século XXI. A educacao busca de-
senvolver competéncias e habilidades que sdo inerentes ao
proprio processo da economia global, que determina a for-
magao do espago de acordo com as ideologias hegemonicas
da atual época. E visivel nas politicas estaduais de educacio
o interesse em formar para essa conjuntura, que exige pes-
soas mais dinamicas, ativas, criativas, responsaveis € pre-
paradas para a instantaneidade, bem como as incertezas do
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momento. Segundo o socidlogo Zygmunt Bauman (2001),
ao analisar a sociedade contemporanea, afirma que o poder
esta em quem pode se liquefazer, ou seja, quem € autono-
mo para tomar decisdes, ocupa mais “espago” e € livre para
movimentar-se de forma mais dindmica, em uma época em
que as tecnologias permitem a liberdade de movimento e
volatilidade das conexdes.

As pessoas que se movem e agem com maior rapidez, que mais se
aproximam do momentaneo do movimento, sao as pessoas que agora
mandam. E sdo as pessoas que ndo podem se mover tao rapido - e, de
modo ainda mais claro, a categoria das pessoas que nao podem deixar
seu lugar quando quiserem - as que obedecem. A dominagao consiste
em nossa propria capacidade de escapar, de nos desengajarmos [...] Na
modernidade “liquida” mandam os mais escapadigos, os que sdo livres
para se mover de modo imperceptivel (BAUMAN, 2001, p 140-141).

A partir dessa perspectiva, a educagdo estd muito além
de aprender certos contetidos e técnicas de trabalho — ela
engloba os processos de aprendizagem que ocorrem na inte-
ragdo ativa e dinamica entre estudantes, professores, escola
¢ comunidade escolar — enfatizando um curriculo oculto?
que envolve valores, crengas, comportamentos € interesses
dos jovens que, muitas vezes, sdo ignorados no processo
de ensino e aprendizagem para se seguir certos padroes de
ensino. Trata-se de deslocar o estudante da zona de confor-
to, evitando certos vicios de aprendizagens ou mecanizagao
de habitos e convida-lo a refletir sobre suas proprias possi-
bilidades, assim como suas metas a partir de seu contexto
concreto.

3 Curriculo oculto: pode-se afirmar que sao “[...] todos os aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevan-
tes” (SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma in-
troducao as teorias do curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2003, p. 78).
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Para isso, faz-se necessario a didatica de ensino cen-
tralizar o protagonismo juvenil, que compreende-se como
o segundo principio dessa proposta de ensino, que busca
“oferecer oportunidades formativas por meio das quais os
jovens possam participar ativamente, aprendendo a cons-
truir e articular conhecimentos, elaborando os préoprios dis-
cursos em vez de revozear discursos alheios e sendo per-
cebidos como interlocutores importantes nos momentos
de tomada de decisao” (INSTITUTO AYRTON SENNA,
2017b, p. 29). Nessa perspectiva, o escritor Antonio Car-
los Gomes da Costa elenca a importancia dessa didatica de
ensino que coloca o protagonismo juvenil como principio
fundamental:

Trata-se de um método pedagogico que se baseia num conjunto de prati-
cas e vivéncias que tem como foco a criagao de espacos ¢ condi¢des que
propiciem ao adolescente empreender ele proprio a construcao de seu
ser em termos pessoais e sociais. [...] € através do trabalho cooperativo,
no qual os adolescentes assessorados por seus educadores, vao atuar na
constru¢do e implementagdo de solugdes para problemas reais com os
quais se deparam no dia a dia de suas escolas, de suas comunidades ou
da sociedade de que sdo parte (COSTA, 2001, p. 18-19).

Nessa proposta de ensino, a funcdo do professor pas-
sa por um processo de ressignificacdo. Seu trabalho ndo ¢
mais a simples fun¢do de transmitir informagdes, conheci-
mentos, mas de apresentd-los sobre a forma de problemas a
resolver, orientando e situando o aluno para que ele tenha a
oportunidade de encontrar os possiveis meios de resolucao
e, assim, possibilitar o desenvolvimento de competéncias,
bem como aptiddes necessarias para o desenvolvimento da
autonomia®’. Acredita-se que com “o desenvolvimento de
tais competéncias, a partir da inser¢do do jovem como pro-

4 Trata-se de desenvolver as competéncias cognitivas e socioemocionais para

o século XXI, proposta no Modelo Pedagogico do Instituto Ayrton Senna
(2014), para que o individuo tenha a capacidade de autodeterminagao.
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tagonista na construcdo curricular, estimulando um apren-
dizado decorrente de uma postura de investigagdo ativa,
capaz de desenvolver leituras criticas, questionamentos
fundamentados e compreensdes complexas” (INSTITUTO
AYRTON SENNA, 2014, p. 44)

O terceiro principio norteador que rege a educacao inte-
gral € a proposta curricular integrada e flexivel. O curriculo
se articula em dois macrocomponentes: Areas de Conheci-
mento e Nucleo Articulador, em que ambos estdo a servigo
do desenvolvimento das competéncias.

As disciplinas, organizadas em Areas de Conhecimento, trabalham os
conteudos previstos nos documentos orientadores do curriculo. O Nucleo
Articulador introduz na matriz curricular componentes inovadores que
oferecem aos estudantes oportunidades educativas transformadoras,
ligadas a construcao de seus projetos de vida e a atuacdo em iniciativas
protagonistas em projetos de intervencao e de pesquisa, propicias a cons-
trucdo e/ou recontextualiza¢do de conhecimentos em projetos (INSTI-
TUTO AYRTON SENNA, 2017b, p. 47).

O macrocomponente “Areas do Conhecimento” evita
a fragmentacdo do curriculo em disciplinas, pois sdo
aproximadas por terem objetos e abordagem que lhes dao
uma identidade comum. Nessa proposta, os conteudos
disciplinares estdo organizados em quatro areas do
conhecimento: ciéncias humanas, ciéncias da natureza,
ciéncias da linguagem e exatas. Com essa organizacao,
pretende-se dar unidade aos conhecimentos, entendendo-os
como uma totalidade. Ja o Nucleo Articulador ¢ um espago
extremamente flexivel, sua estrutura pode ser variavel de
acordo com as necessidades de cada modelo e escola de
educagdo integral. Trata-se de um espago privilegiado
para a personalizacdo do percurso formativo, permitindo a
valorizagdo da trajetdria dos estudantes e a singularidade
de cada individuo, no tempo e no espaco inserido. Para a
efetivagdo e organizagdo dessa proposta, 0 macrocom-
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ponente Nucleo Articulador estd organizado em quatro
subprojetos: Projeto de Pesquisa, Projeto de Intervencao,
Projeto de Vida e Estudos Orientados. Lembrando que
nao se pode aplicar esses projetos de forma separada, mas
todo o processo de ensino e aprendizagem deve considerar
a unidade e a articulagdo do curriculo, buscando sempre
centralizar o estudante, compreendendo-o como agente
principal da formacao.

METODOLOGIAS INTEGRADORAS
E UMA PROPOSTA DE ENSINO DE
FILOSOFIA

Respeitando os principios e as metodologias propostas
para a educacgdo integral, propde-se uma intervencao de en-
sino de filosofia, estruturada em trés momentos essenciais
para dar unidade ao contetido e sentido a aprendizagem. O
primeiro momento € o de mobilizacdo, em que se proble-
matiza o contexto concreto que os estudantes vivenciam. O
segundo momento ¢ aquele no qual se desenvolve a intera-
¢do. Aqui, foca-se em um estudo abstrato de textos de cara-
ter filosofico da historia da filosofia. Nessa etapa, o objeti-
vo € ndo ficar apenas em meras opinides, pois aprofunda-se
em um estudo tedrico para, assim, poder julgar, debater as
situagoes-problema elencadas na proposta pedagogica com
principios e propriedade. E por fim, a partir de subsidios
teoricos dos problemas levantados no inicio da atividade,
voltar-se-a ao concreto, retomando as reflexdes das situa-
coes cotidianas para apropriar os resultados da atividade
pedagdgica e avaliar o processo de ensino-aprendizagem.

No primeiro momento, a mobiliza¢do, a metodologia,
a problematizacdo, apresenta-se de forma eficiente na in-
troducao dessa proposta de ensino de filosofia para cativar
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a aten¢do e demonstrar que os assuntos a serem abordados
nas aulas tém estreita ligagdo com os problemas contem-
poraneos experimentados pelos estudantes, mobilizando-os
para o filosofar. Como por exemplo, a maioria dos estudan-
tes possui smartphone, entdo, pode-se problematizar o uso
dessas tecnologias digitais e suas influéncias na percepcao
de mundo e comportamento dos individuos. Ao introduzir
as reflexdes filosoficas a partir dessas questdoes concretas
¢ possivel demonstrar ao jovem que a escola e a filosofia
nao sao nomes alheios a sua vida, mas estdo diretamente
articuladas com suas experiéncias, pois “o que importa € a
reproducao intelectual do concreto, € ndo a ma abstragao
que reduz o concreto a simples elementos de um sistema”
(VAZQUEZ, 2002, p. 52).

Essa etapa da mobilizagdo pretende analisar, socializar
e problematizar as informacgdes a partir da propria realida-
de dos estudantes. Ao problematizar essas questoes, tem-se
a intencionalidade de estabelecer uma articulacdo entre os
habitos de vida e a reflexao filosofica, ou melhor, utilizar-se
do principio de continuidade, que ¢ apresentado nas obras
do filosofo norte americano John Dewey”.

Segundo ele o habito ¢ “[...] a formacado de atitudes
tanto emocionais, quanto intelectuais; envolve toda a nos-
sa sensibilidade e modos de receber e responder a todas as

John Dewey (1958) leva em consideragao a revolugdo trazida por Darwin
na concepcao de ser humano, que traz diretamente uma mudanga na nogao
de experiéncia. Segundo a teoria darwiniana, da Evolucdo das espécies, o
individuo esta em constante interagdo com o meio, pois vive uma constan-
te luta pela sobrevivéncia. Tem de estar sempre reagindo as mais diversas
situagdes, ndo sendo, portanto, passivo as informagdes que lhe vém do am-
biente em que vive, de forma que todo estimulo ¢ seguido de respostas. O
verdadeiro contetido da experiéncia €, reconhecidamente, cursos adaptati-
vos de acdo, habitos, funcdes ativas, ligacdes de fazer e de arrostar, coorde-
nacdes senso-motoras. A experiéncia contém em si principios de ligagao e
organizacao, que ndo sao de pouco valor, mas sim vitais e praticos, antes de
epistemoldgicos.
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condi¢cdes que defrontamos na vida” (DEWEY, 1976, p.
26). Assim, tomado o habito, o principio de continuidade de
experiéncia “[...] significa que toda e qualquer experiéncia
toma algo das experiéncias passadas e modifica de algum
modo as experiéncias subsequentes” (/dem). Nesse sentido,
a continuidade ¢ a categoria a que se recorre sempre que
se quer discriminar experiéncias educativas daquelas que
nao possuem o mesmo valor. Ela ¢ a capacidade, portanto,
que se adquire de ligar uma experiéncia a outra, ou melhor
dizendo, do estudante poder caminhar, ser langcado a outra
experiéncia devido a uma anterior, possibilitando, assim, a
articulacao dos conhecimentos escolares e as vivéncias do
jovem — fato que contribui para dar sentido aos contetidos
filosoficos estudados nas aulas. Contudo, ndo se trata apenas
de um construtivismo inspirado nas obras de Dewey, pois
de acordo com a natureza dos habitos existe a necessidade
de uma filosofia da desconstrugdo, porém esse fator nao ¢
motivo suficiente para desconsiderar a nogdo do principio
de continuidade para a realiza¢do da pratica pedagogica.
Ap0s essa contextualizagdo e problematizacao introdu-
toria dos habitos, passa-se ao desenvolvimento. Esse segun-
do momento da proposta de ensino de filosofia consiste na
exploracdo das situagdes-problema levantadas na introdu-
¢do. Recorre-se a producao filosofica ja existente sobre o
assunto escolhido para a discussdo e reflexdo. Trata-se de
esclarecer os termos, conceitos € problemas, buscando in-
formacoes em fontes bibliograficas, que sdo fundamentais
para o entendimento do objeto em estudo. E um processo
de destacar o significado e a atualidade das produgdes filo-
soficas, assim como estimular o desenvolvimento de habili-
dades de pensar metodicamente, comparar textos, explicitar
ideias e tomar posi¢oes fundamentadas em critérios e prin-
cipios. Para tanto, foca-se na leitura de textos pré-selecio-
nados de obras filosoficas que abordam situagdes-problema
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da contemporaneidade. E um trabalho de carater abstrato,
de andlise de textos filosoficos. Como, por exemplo, para
trabalhar as influéncias das tecnologias digitais pode-se
utilizar os textos do filésofo Byung-Chul Han: Cansaco de
informacao, Protocolamento total da vida, Psicopolitica, da
obra No Enxame (2018b), bem como os textos Poder Inte-
ligente e Biopolitica, da obra Psicopolitica (2018a)°. Esses
textos, além de ndao serem excessivamente longos, trazem
reflexdes do mundo contemporaneo marcado pela digita-
lizagdo e pela interconexdo, uma realidade experimentada
diariamente pelos estudantes do Ensino Médio.
Lembrando que nessa proposta de ensino de filosofia,
de acordo com as metodologias integradoras, a fungdo do
professor nao ¢ centralizadora, mas apenas de orientador,
atuando com a presencga pedagogica e se beneficiando da
aprendizagem colaborativa para possibilitar o desenvolvi-
mento de competéncias no estudante, o qual € o centro das
atividades educativas. Nessa funcdo de orientador o pro-
fessor pode:
[...] realizar breves exposi¢des no intuito de ajudar a compreender a
bibliografia que os alunos poderdao abordar individualmente ou em
pequenos grupos na classe ou extraclasse, ajudar os alunos no trabalho
individual ou de grupo, subministrar alguma bibliografia adicional, etc.
A leitura da bibliografia e o trabalho com os roteiros de estudo supdem
que o aluno realiza uma série de atividades intelectuais variadas e de
diversa complexidade que lhe permitirao compreender criticamente o

texto, comparar um texto com o outro e emitir juizo pessoal fundamen-
tado (OBIOLS, 2003, p. 131).

O terceiro e Ultimo momento da pratica do ensino de
filosofia’ consiste no retorno aos problemas concretos do
cotidiano dos estudantes, com a finalidade de sintetizar,

6 A utilizacdo desses textos sera abordada no planejamento, proximo topico
deste texto.

7O terceiro momento dessa proposta de ensino de filosofia ¢ a avaliagdo ¢ a
apropriacao dos resultados.
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aplicar e avaliar os conhecimentos apropriados sobre as
questoes levantadas na introducao da atividade filosofica.
O objetivo € retomar os questionamentos, respondé-los,
refazé-los ou reformula-los e, talvez, deixa-los em aberto
com a intencdo de propiciar o auténtico filosofar. Trata-se
da apropriagdo dos resultados, porém nao o fim da atividade
filosofica, pois o filosofar deve ser continuo, para além dos
muros da escola. Dessa forma, ¢ possivel entender a 1m-
portante fungdo da disciplina filosofia no curriculo do En-
sino Médio, caso contrario nao passa de um aglomerado de
informagdes que ndo fazem sentido aos jovens estudantes.
Para isso, esse procedimento estruturado em mobilizagdo,
desenvolvimento e apropriacdo de resultados, deve ser en-
tendido como um todo, ndo de forma fragmentada, isolada,
pois a integracao dos conhecimentos € essencial para efeti-
var o sentido dos conteudos e das atividades escolares.

Essa estruturacdo da didatica do ensino de filosofia ¢
pensada a partir dos subsidios tedricos € metodoldgicos da
proposta de educagdo integral. Isso ndo exclui a individu-
alidade da disciplina, pois acredita-se que a filosofia tem
suas especificidades no que concerne ao método e ensino,
ou melhor, antes de apenas ensinar filosofia, espera-se ir
em busca de um meio para possibilitar o filosofar. Des-
sa maneira, evitar-se-a a tradicional e severa critica que os
modelos de ensino vém recebendo, pois percebe-se muito
que “os alunos t€ém um papel demasiadamente passivo, que
s0 aprendem um cabedal de contetudos enciclopédicos, mas
ndo conseguem desenvolver habilidades intelectuais espe-
cificas” (OBIOLS, 2003, p. 122).
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PLANEJANDO UMA PROPOSTA DE
ENSINO DE FILOSOFIA

A estruturagdo da pratica pedagogica, de acordo com
os fundamentos teodricos apontados anteriormente, tem a
finalidade de desenvolver no jovem competéncias para o
filosofar. Para isso, optou-se por um conteudo que assola
a sociedade contemporanea: “a influéncia das midias digi-
tais na percep¢ao € no comportamento dos individuos do
inicio do século XXI”. Essa tematica ¢ presente na vida
concreta dos estudantes do Ensino Médio, logo, percebe-se
a possibilidade de articular o conteudo com as experiéncias
vividas diariamente pelos jovens. Isso possibilitard a rapida
compreensao e facilitara as abordagens para desconstruir
possiveis concepgoes cristalizadas que os adolescentes pos-
sam ter sobre o assunto, criando, assim, situagdes oportunas
para a reflexdo.

Para isso, recomenda-se os textos do filosofo contem-
poraneo Byung-Chul Han®, que trabalham varios assuntos
concernentes a contemporaneidade, tais como: biopoder,
psicopoder, excesso de informagdo, fim da privacidade,
pandptico digital, entre outros. E importante entender que
esse conjunto de conhecimentos dos textos de Han formam
uma unicidade para uma intepretacdo do mundo das midias
digitais, possibilitando uma percep¢ao mais refinada desse
contexto, fato que impulsiona a reflexdo filosofica sobre a
condi¢ao do individuo na contemporaneidade. A importan-
cia do estudo desses textos para refletir sobre as midias di-
gitais na contemporaneidade pode-se melhor observar no
quadro 01:

8 Sugestoes de textos para leitura - da obra “No enxame: perspectivas do
digital”, de Byung-Chul Han, os textos: Cansago de informacao, Protocola-
mento total da vida e Psicopolitica. Da obra “Psicopolitica: o neoliberalis-
mo e as novas técnicas de poder”, os textos: Poder inteligente e Biopolitica.
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Quadro 01:Para referidas obras, um objeto de conhecimento

Textos para leitura

Objeto de conhecimento

Obra: Psicopolitica: o neoliberalismo
e as novas técnicas de poder. Texto:
Biopolitica.

Compreender a passagem do poder da
morte, do soberano para o poder disci-
plinar, segundo Foucault, a eficiéncia do
poder que torna as pessoas obedientes.

Obra: Psicopolitica: o neoliberalismo e
as novas técnicas de poder. Texto: Poder
inteligente.

Compreender a passagem do biopoder
para o psicopoder, “em vez de tornar
as pessoas obedientes, tenta deixa-las
dependentes” (HAN, 2018, p. 26).

Obra: No Enxame: perspectivas do digi-
tal. Texto: Cansago de informacao.

Entender as redes sociais como um
lugar de excesso de informagao, fato
que acarreta consequéncias, assim
como, enfermidades psicossomaticas e o
surgimento da pos-verdade. (Exemplo:
“fake news”).

Obra: No Enxame: perspectivas do digi-
tal. Texto: Protocolamento total da vida.

Compreender, nas informagdes das redes
sociais, os conceitos: fim da privacidade,
o Big Data e o Pandptico Digital (O
surgimento do Psicopoder).

Obra: No Enxame: perspectivas do digi-
tal. Texto: Psicopolitica.

Perceber nas redes sociais a manifestagao
do psicopoder: a producdo de desejos, de
vontades e a exploracdo da “liberdade”.

Para desenvolver os estudos desses textos, de acordo
com as metodologias integradoras, a seguir propor-se-a um
quadro 02, das agdes previstas na atividade pratica para
melhor compreendé-la. As agdes previstas na tabela abai-
x0 sdo flexiveis, seguindo o processo das circunstancias do
tempo e do espacgo. Para a aplicacao do trabalho, segundo
os critérios firmados, algumas acdes podem ser excluidas,
outras incluidas, de acordo com o contexto. Essa estrutu-
racdo pode ser adaptada para a aplicacdo e estudo de outras
questoes concernentes ao ensino de filosofia, observando
que o contetido deve ter uma ligagdo com as experiéncias

cotidianas dos estudantes.
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Quadro 02: A¢oes praticas diante da estrutura metodologica

Estrutura ~ . . Recursos e
. . Acio prevista: Objetivo: .
metodologica metodologia:
~ Informar os estudan- "
Acado 1 Aula expositiva.
~ tes sobre os proce- .
Apresentacdo do . Metodologia predo-
dimentos das aulas . .
cronograma e pos- minante: problemati-
. . e estabelecer um N .
siveis combinados . e zacdo e aprendizagem
dialogo democratico .
com os estudantes. colaborativa.
com 0S mesmos.
~ Levantar informa- S
Acdo 2 N Questionario no Goo-
. . ¢Oes para corroborar, .
. Pesquisa quantita- | 7, . gle Drive.
Primeiro . . identificar um . ”
tiva e qualitativa . Sala de informatica.
momento: possivel perfil dos .
RO sobre o perfil dos Metodologia: presenca
Mobilizagao, estudantes, segundo L .
. estudantes. . - | pedagogica.
motivar e colo- o tema em discussao.
car problemas. .
p Autenticar as
Acio 3 informagdes Exposicao e discussao
640 o coletadas para evitar | das informacdes por
Analise, socializa- o B . ;
~ . possiveis equivocos | meio de equipamento
¢do e problemati- . . .
~ . e problematizar para | digital (lousa digital).
zacdo das informa- | . . . .
~ inserir os estudantes | Metodologia predomi-
¢oes sobre o perfil ~ , .
no tema em questdo. | nante ¢ a problemati-
dos estudantes. o . ~
(Principio de conti- | zag@o.
nuidade, integragdo).
Inserir os estudan- .
. Ler textos impressos,
~ tes no entendimen-
Ac¢do 4 . ~ com um tema para
. . to da situag@o-pro- )
Leitura orientada cada equipe de alunos.
blema elencada .
entre pares e frag- Metodologias predo-
Seoundo nas obras de Han . ~
g mentos de textos . minantes sao: a apren-
momento: . . sobre a sociedade . .
: pré-selecionados dizagem colaborativa,
Desenvolvi- do desempenho no

mento abstrato,
analisar textos
filosoéficos,
recorrer a
historia da
filosofia.

das obras de Han.’

ambito das comu-
nicagoes digitais.

presenga pedagogica e
multiletramento.

Agdo 5
Aprofundamento da
leitura e socializa-
¢ao do entendimen-
to dos textos entre
0S proprios estu-
dantes. (Dinamica
Word Coffee!?)

Aprimorar o enten-
dimento da situacao-
-problema elencado
nas obras de Han
sobre a sociedade

do desempenho no
ambito das midias
digitais.

Socializagdo entre pares.
Sala organizada para a
realizacdo da dinamica
Word Coffee, trabalho
dindmico de equipes.
Metodologia predomi-
nante: aprendizagem
colaborativa.

Sugestdes de textos para leitura - da obra No enxame: perspectivas do digi-

tal, de Byung-Chul Han, os textos: Cansago de informacao, Protocolamen-
to total da vida e Psicopolitica; da obra Psicopolitica: o neoliberalismo e
as novas técnicas de poder, os textos: Poder inteligente e Biopolitica.
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Terceiro
momento:
Apropriagao
de resultados ¢
avaliacdo.

Acado 6

Producdo critica

¢ criativa dos
estudantes sobre a
sociedade do de-
sempenho e redes
sociais. (Psicopo-
der).

Desenvolver uma
produgdo criativa
sobre o tema di-
gital e possibilitar
a apropriacao dos
resultados.

Organizar a apresen-
tacdo de uma noticia
verdadeira e produzir
uma “fake news” para
socializar com os cole-
gas da turma. Disponibi-
lizar material necessario
(fisico e digital), bem
como a orienta¢do dos
professores da disciplina
de filosofia e da area de
linguagens.
Metodologias predomi-
nantes: aprendizagem
colaborativa e presenga
pedagogica.

Acao 7

De forma interativa
¢ contextualizada,
socializar as noti-
cias escolhidas e
produzidas para os
colegas de turma.

Perceber a natureza
das informacdes
das redes sociais ¢
cOmo 0 psicopo-
der esta presente
em meio a essas
informacoes.

Apos cada apresentacdo,
os demais alunos da turma
deverdo classificar qual
das noticias ¢ verdadeira
ou falsa e quais foram os
critérios utilizados para
chegar a tal conclus@o.
Metodologias predomi-
nantes: aprendizagem
colaborativa, proble-
matizagio e presenca
pedagogica.

Acdo 8
Avaliacdo demo-
cratica.

Avaliar criticamen-
te, com a partici-
pacdo democratica
dos estudantes,

0 processo e 0s
resultados dessa
intervengao peda-
gbgica.

Em lugar apropriado, mon-
tar umaroda de conversa
para estabelecer um dia-
logo'! com os estudantes
envolvidos na pratica de
ensino. Apos, os estudantes
deverdo responder um
questionario avaliativo no
Google Drive.
Metodologias predominan-
tes: presenca pedagogica,
aprendizagem colaborativa
e problematizagao.

10

O World Café ¢ uma metodologia de conversa em grupo bastante utilizada

em todo o mundo, criada por Juanita Brown e David Isaacs, em 1995, na
Califérnia/EUA. A técnica ¢ muito util para estimular a criatividade, ex-
plorar temas relevantes para o grupo e criar espago para que a inteligéncia
coletiva possa emergir. O nome Café aparece justamente para convidar as
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Com essa sistematizacao dos procedimentos das aulas,
os estudantes podem aprofundar de forma consistente os
estudos em uma problematica centralizadora, neste caso,
as midias digitais, que carregam muitos problemas peri-
féricos e, assim, compreender, bem como dar sentido aos
conteudos da disciplina, compreendendo-os de forma uni-
ficada e evitando a fragmentacdo do curriculo. Para isso, as
questoes em estudo nao podem estar separadas dos anseios
dos estudantes, de suas experiéncias de vida e do contexto
contemporaneo dos jovens do Ensino Médio.

A pratica de ensino de filosofia estruturada em mobili-
zagdo, desenvolvimento e apropriagdo dos resultados, em
que a mobilizacdo e a apropriacdo dos resultados estdo di-
retamente interligadas ao contexto experimentado cotidia-
namente pelos estudantes. Isso faz com que os contetidos de
filosofia ndo sejam apenas um aglomerado de informacdes
sem sentido, pois ao aplicar esse plano de agao utilizando-
-se das metodologias integradoras, valoriza-se a continui-
dade das experiéncias, colocando o estudante como prota-
gonista de formacao, tornando possivel o desenvolvimento
das competéncias cognitivas e socioemocionais. Acredita-
-se que, dessa forma, € possivel falar em formacao integral.

pessoas a conversarem de uma forma informal, descontraida, como se esti-
vessem em uma mesa de um café/restaurante. (Disponivel em: https://me-
dium.com/@paulamanzottiscramin/como-facilitar-um-world-café-b44ala-
211336. Acesso em: 15 fev. 2020)

O dialogo ¢ reconhecido como importante para o desenvolvimento do pro-
cesso educativo, tanto como condi¢ao para a constru¢ao do conhecimento
quanto forma de problematizagdo dos contetidos do saber. (Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/reben/v55n4/v55n4al2.pdf. Acesso em: 29 abr.
2020)

11
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CONSIDERACOES FINAIS

E relevante a preocupagio em formar as competéncias
cognitivas € socioemocionais no jovem deste século,
principalmente quando se analisa e se compreende que o
tempo € 0 espago contemporaneo se apresentam com uma
mobilidade nunca antes percebida na historia da humanida-
de. Mobilidade que, para muitos, ¢ fruto das tecnologias de
informac¢ao e comunicac¢ao, bem como das novas demandas
da economia neoliberal.

A proposta de ensino de filosofia, apresentada de acor-
do com os principios € as metodologias da educagdo in-
tegral, proporciona a devida eficiéncia nos ensinamentos
dos contetidos e no desenvolvimento das competéncias. Na
aplicacdo dessa proposta, na EEB Almirante Barroso, per-
cebeu-se que os estudantes compreenderam de maneira for-
midavel as manifestagdes do psicopoder nas redes sociais,
0 que se evidencia nas afirmagdes dos proprios estudantes
do Ensino Médio'*:

Podemos identificar e ter a nogao de psicopoder que o autor apresenta na
seguinte frase, que ¢ muito comum encontrar € compartilhar nas redes
sociais: Trabalhe enquanto eles dormem, estude enquanto eles se diver-
tem, persista enquanto eles descansam, e entdo, viva o que eles sonham
(ESTUDANTE 01).

Outro estudante afirma:

Estamos, a todo momento, acessando a internet e publicando nossas
informacdes particulares, fotos e nossos sentimentos, nem sequer ima-
ginamos que estamos expondo nossa privacidade. Assim, alguém pode
utilizar-se destas informagdes para se beneficiar (ESTUDANTE 02)

Além disso, as aulas estruturadas e articuladas da ma-
neira como foram apresentadas neste trabalho atenderam

12 Estudantes do segundo ano do Ensino Médio Integral, em Tempo Integral
da EEB Almirante Barroso.
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seus objetivos. Os estudantes, na etapa de apropriagdo de
resultados e avaliacdo, afirmaram: “[...] fez obter mais uma
das caracteristicas do EMITI"* o pensamento critico” (ES-
TUDANTE 03), como também.

A aula nos fez desenvolver competéncias como o pensamento critico
durante a apresentacdo dos trabalhos, criatividade para desenvolvermos
um mapa mental-*lém da responsabilidade, da resolugao de problemas
durante os debates em sala e a colaboracdo em grupo (ESTUDANTE,
04).

Esses argumentos dos estudantes demonstram a impor-
tancia do ensino de filosofia no curriculo do Ensino Médio
atualmente, pois esta época € marcada pela instantaneidade,
surgem muitas situagdes sociais, assim como as influéncias
das midias digitais, as quais se julga necessario o devido
distanciamento para a reflexao filosofica.

Observando-se que os jovens deste inicio de século
nasceram submersos nas influéncias das tecnologias de in-
formacao e comunicacao, logo, por meio do pensar filosofi-
camente € possivel manter uma postura auténtica perante o
seu uso — fato que contribuira para fazer os individuos se
beneficiarem dessas invengoes e evitara as possiveis alie-
nacoes advindas das informagdes digitais, especificamente
das redes sociais, objeto de estudo deste plano de aula.

A reflexdo critica também leva a certo distanciamento
dos principios da educacao integral, pois a escola ao ten-
tar preparar os estudantes para esse contexto contempora-
neo, com a intencionalidade de formar cidadaos dinamicos,
ativos e criativos, acaba permanecendo com a funcao de
forma-los de acordo com os principios determinantes do
mercado, pois “o proprio Mercado exige que seu profissio-
nal saiba “pensar mais”, quer dizer, tenha uma “visdo mais
ampla” do Mercado e seja capaz de fazer andlises “mais

13

EMITI: Ensino Médio Integral em Tempo Integral.
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globais”. O Mercado ¢ “tolerante”: ele acolhe tudo que con-
tribui para sua expansdo” (ALMEIDA, 2003, p. 162).

E importante salientar o cuidado que se deve ter para
ndo desenvolver um modelo de educacdo apenas para o
mundo da economia, pois percebe-se que, muitas vezes, a
escola, atualmente, preocupa-se muito com o desenvolvi-
mento de algumas competéncias nos estudantes, como: a
proatividade, o protagonismo, a autogestdo, entre outras,
para, simplesmente, atender as necessidades do mercado.
E claro que o individuo com essas habilidades pode ser um
sujeito mais critico e consciente, que atende as necessida-
des do novo contexto contemporaneo, porém ao buscar a
educagdo apenas a partir desses parametros pode estar pre-
parando o sujeito para a sujeicao das novas demandas da
economia.

Os principios e as metodologias de ensino propostas
neste plano de ensino se apresentam de forma paradoxal.
A partir da autocritica ¢ possivel perceber e ter a nogao que
a escola, ao tentar formar seus alunos com certa eficiéncia,
entra em uma maquinaria do poder econdmico e acaba ape-
nas contribuindo para o desenvolvimento da sujei¢dao, sem
qualquer consciéncia. Trata-se de formar os jovens para
o mundo da autoexploragdo, esquecendo do comprometi-
mento com os valores de liberdade e felicidade.

Esse apontamento demonstra a importancia de ana-
lisar e tentar compreender o meio social em sua concretude,
para identificar, na pratica, a existéncia e os modos que os
fendmenos sociais podem se manifestar em nosso cotidia-
no, em especial, no ambiente escolar, que € um espaco de
formacdo de novos individuos, pois o filésofo Byung-Chul
Han, ao interpretar certos desdobramentos da sociedade
que toma por principio as determinagdes neoliberais, aler-
ta para areflexdo sobre os principios que orientam a forma-
cao dos jovens.
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UMA APRENDIZAGEM MARGINAL:
FILOSOFIA E ENSINO NOS ESPACOS
DE PRIVACAO DE LIBERDADE

Bruna Gabriela Domingues
Pamela Bueno Costa

INTRODUCAO

Nossa proposta € analisar a importancia do ensino de
filosofia sob uma perspectiva marginal. Para isso, se faz ne-
cessario aclararmos o quanto for possivel o que estamos
tomando por filosofia, por ensino de filosofia e por mar-
ginalidade. Calhamos, portanto, em trés palavras-guia: 1)
filosofia, 2) ensino de filosofia e 4) marginalidade.

Partimos do pressuposto de que a filosofia ¢ ndo ¢ um
saber estanque, passivel de absoluta definicdo, ou de se che-
gar a conclusdes definitivas sobre seu objeto de investigagao.
Nossa filosofia € viva. Viva porque € fruto de uma historia
que ¢ viva. Nos interessa o saber filos6fico como um cons-
tante questionamento das realidades que cercam as salas de
aula e os sujeitos que dela fazem parte. Como tais realidades
sdo consequéncia de uma construcao €tica, moral, politica e
cultural, e como falamos de uma area do conhecimento com
mais de dois séculos de saberes construidos, nossa intencao
¢ fazer uma espécie de cruzamento entre essas duas coisas:
filosofar a partir da historia da filosofia.
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Nossa principal critica se refere ao fato de que, mui-
tas vezes, tomamos conteudismo por conhecimento. Isso
quer dizer que ensinamos conceitos dos filosofos classicos,
¢ acabamos por desconsiderar os saberes populares, os sa-
beres, os problemas sociais que engendram a realidade dos
estudantes a parte dos portdes da escola e da sala de aula.
Como uma filosofia que “passa” apenas contetidos pode se
dizer a area (ou uma das) mais critica do conhecimento?

A delimitacdo de nosso tema se concentra na reflexao
sobre o papel do ensino de filosofia nos espagos de privacao
de liberdade. Eis um espaco ja tao rechagado moralmente,
politicamente e intelectualmente, do mesmo modo, descon-
siderado como local para se fazer filosofia. Apesar desse
escrito ser fruto de uma visita a Unidade Prisional de Porto
Unido (Santa Catarina), ndo se trata necessariamente de um
relato de experiéncia, mas de uma reflexao filosofica sobre
o ensino de filosofia que tal experiéncia nos proporcionou.

Por fim, julgamos de suma importancia ressaltar que
esse € um texto escrito por duas professoras de filosofia que
atuam na rede publica de ensino. Queremos dizer com isso
que ndo ¢ uma reflexdo solta, mas ¢ sobretudo uma expe-
rienciagdo, uma incorporagao, € principalmente uma li¢ao,
por isso damos ao texto um tom de aprendizagem. E filoso-
fando que se aprende.

Filosofia, Ensino e Marginalidade
Na Fundacao Casa...

- Quem gosta de poesia?

- Ninguém, senhor.

Al recitei “Negro drama” dos Racionais.
-Senhor, isso € poesia?

- E.
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- Entao nodis gosta.
E 1sso. Todo mundo gosta de poesia.
S6 nao sabe que gosta'.

Emprestamos esses versos do poeta da periferia (assim
autodeclarado) Sérgio Vaz, para imaginar o seguinte con-
texto: “E isso. Todo mundo gosta de filosofia. S6 ndo sabe
que gosta”, melhor ainda “todo mundo faz filosofia, s6 nao
sabe que faz”. Que significa pois, filosofia e fazer filoso-
fia? Sabemos que existem milhares de defini¢des para o
que ¢ filosofia, como definir mais de dois mil e quinhentos
anos de estudos em poucas linhas? Nao precisamos disso, a
filosofia ndo precisa disso. Falamos de um incessante ques-
tionamento sobre as coisas e seus porqués. Esse questiona-
mento, que ha mais de dois séculos nos permitiu estruturar
o que chamamos hoje de ética, politica, estética, ciéncia,
etc. Para que ndo fiquemos em uma definicao “genérica” de
filosofia, podemos recorrer aos classicos. Ja que dissemos
sobre uma forga que impulsiona, lembremos de Aristoteles,
quando escrevem que a filosofia surge da admiragao:

Com efeito, foi pela admira¢do que os homens comecaram a filosofar
tanto no principio quanto agora; perplexos, de inicio, ante as dificulda-
des mais 6bvias, avancaram pouco a pouco e enunciaram problemas a
respeito das maiores, como os fendmenos da Lua, do Sol e das estrelas,
assim como a génese do universo (ARISTOTELES, 2002, p. 11).

A filosofia ¢ impulsionada por um estar espantado com
as coisas € o porqué dessas coisas. A partir dessa admiragao
(ou espanto) o homem passou a investigar o que fundamen-
ta a existéncia das coisas. Vejamos o exemplo de Martin
Heidegger, ao delinear uma proposta de caminho de pen-
samento para a questdo fundamental “o que ¢ a filosofia?”
no escrito Qu’est-ce la Philosophie?, nos convoca a entrar

I VAZ Sérgio. Flores de Alvenaria. Sdo Paulo: Global, 2016.
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em um terreno genuinamente grego. Ele escreve que “[...] o
espanto € arkhé — ele perpassa qualquer passo da filosofia”
(HEIDEGGER, 1991, p. 21). Espanto ndo ¢ apenas algo
0,que antecipa o filosofar, ele sustenta, impera (arkhein).
Sendo arkhé, o espanto ndo sO inaugura como funda o fi-
losofar. Trata-se de um se deixar afetar, tender-se para,
ndo deve ser compreendido somente como um estado de
espirito, ou uma especie de “rompante momentaneo”. Se-
gundo Martin Heidegger, espanto pode ser entendido como
pdthos, no sentido de pdskhein: sofrer, aguentar, tolerar,
suportar, deixar-se levar por, ainda: deixar-se con-vocar
por (HEIDEGGER, 1991, p. 21).

Heidegger toma pdthos como dis-posicdo. Que nos diz
dis-posicao? Dis-por-se, ir, € mais ainda, assumir. Dis-po-
si¢do, como escreve Heidegger em Ser e Tempo (§29)%, nao
pode ser apenas como um estado de espirito, ndo € quando
alguém acorda disposto em um belo dia de sol. “O espanto
¢ a dis-posi¢do na qual e para a qual o ser do ente se abre.
O espanto ¢ a dis-posicdo em meio a qual estava garan-
tida para os filosofos gregos a correspondéncia ao ser do
ente (HEIDEGGER, 2005, p. 25). Logo, o espanto pode ser
compreendido como o phdatos inaugural do filosofar, isto €,
o limiar da filosofia, ndo apenas enquanto pontapé inicial,
mas, como o que fundamenta o saber filosofico. Eis o que
podemos compreender por filosofia: uma investigagao im-
pulsionada por um espanto com as coisas € seus por qués,
busca saber o que fundamenta a existéncia dessas coisas.
Tal investigacdo se d4 por meio da analise de determina-
da realidade, o que inclui ai o contexto histérico (politico,
¢tico, moral, cultural, etc.), ndo se faz filosofia do nada. O
fazer filosofico ¢ sempre a tentativa de uma resposta para os

2 HEIDEGGER, Martin. Ser e tempo. Trad. Marcia Sa Cavalcante
Schuback. Petrépolis: Vozes, 2005.
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problemas que engendram as relacdes humanas, indo além,
para o que engendra o homem e sua propria condi¢do hu-
mana.

Muito que bem, a filosofia ¢ fruto de determinada reali-
dade, quando citamos Heidegger nos referimos a uma colo-
cagdo do filosofo que deve ser aclarada: quando o filosofo
recorre aos gregos € a termos proprios da lingua alema para
fazer filosofia, nao podemos cair na maxima de que para ele
somente europeus sao dignos de fazer filosofia. Nos vale-
mos aqui desse exemplo para demonstrar que ndo se pode
fazer filosofia sendo alheio a realidade em que se vive, o
contrario disso € repetir conceitos. Socrates andava pelas
ruas atenienses interpelando as pessoas, desde perguntas
simples até as mais complexas. Com 1sso, aprendemos que
filosofia ¢ fruto de uma realidade, do mesmo modo, nao
podemos cair na bobagem de achar que por isso devemos
ignorar séculos de conhecimento construido.

Nao podemos nunca perder de vista que somos seres
histéricos, ou seja, tudo o que somos, pensamos, acredi-
tamos, valores que seguimos, conhecimentos que aprende-
mos nos livros sdo uma construcao historica. Tudo o que
temos acesso dos escritos filosoficos nos auxilia a olharmos
de forma critica para nossa realidade. Mais do que isso, nos
demonstra em quais valores e conhecimentos nossas acoes
estdo fundamentadas. Aqui no Brasil fomos colonizados
por uma cultura europeia, logo nosso pensamento € estrutu-
ralmente ocidentalizado. Um crime a cultura popular genui-
namente brasileira que aqui estava! O que devemos ensinar
entdo? Qual o papel da filosofia nesse processo?

Geralmente, nas salas de aula do ensino médio o pro-
fessor de filosofia encaminha a leitura de textos filosoficos
(sejam fragmentos de textos classicos, ou de comentadores,
ou textos com alguma espécie de teor dito filosofico) e se
faz a discussdo dos mesmos. E quase impossivel ndo atrelar

Laboratorio do Ensino de Filosofia: ressignificando praticas



Uma Aprendizagem Marginal: Filosofia e Ensino nos
Espacos de Privacao de Liberdade — 105

tal discussdo a problemas atuais. Quando 1sso ocorre, €s-
tamos no campo do que chamamos de ensino de filosofia.
E extremamente importante que ensino e filosofia instigue
o aluno pensar o seu meio, por seu meio. Nao, nao se tra-
ta de ignorar todo o sistema — grandioso, muito grandioso,
de pensamento filosofico. Trata-se de olhar filosoficamente
para sua realidade a partir das necessidades dessa mesma
realidade.

E através da historia da filosofia® que filosofamos. Sen-
do assim, a partir dos conceitos filosoficos produzidos a
respeito de seus respectivos tempos historicos € que temos
uma base epistemologica para uma discussdo, produzindo
por tanto conhecimento e ndo somente opinido.

Ocorre que, em geral, os curriculos escolares conside-
ram conhecimento de contetdos centralizados, desconsi-
derando a realidade de diversas pessoas que constroem a
realidade. Quantas pessoas passaram pela escola sem co-
nhecer aspectos importantes da cultura brasileira? Existem
diversos saberes que nao estdao nos livros escolares, que nao
sao considerados conhecimento, dai a necessidade de se
pensar em algo como marginalidade. Tomamos por mar-
ginais os saberes que nao sao considerados eruditos, sim,
educamos muitas crian¢as desconsiderando a realidade em
que ela vive. Nao ¢ surpresa que muitos alunos digam que
nao usarao Platdo para dirigir caminhdo, pois o que lhe ¢
passado conhecimento esta distante de sua vida. Quantas
criangas nao conseguem relacionar os conteudos presentes
em seus cadernos com a vida que levam no dia a dia? Como
estimular o espirito de critica nesses estudantes? Construin-

3 Salienta-se que “Historia da filosofia”, representa aqui, conceitos
filosoficos construidos durante o decorrer historico da filosofia que
ndo se segue necessariamente em ordem cronoldgica, mas em or-
dem oportuna aos conteudos curriculares.
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do um curriculo que valorize a cultura e a realidade que
eles vivem. Miguel Arroyo escreve em seu texto Curriculo,
Territorio em Disputa que:
O campo do conhecimento sempre foi tenso, dindmico, aberto a davida,
a revisao e superacao de concepgoes ¢ teorias contestadas por novos co-
nhecimentos. Os curriculos escolares mantém conhecimentos superados,
fora da validade e resistem a incorporagdes de indagagdes e conheci-

mentos vivos, que vem da dindmica social e da propria dinamica do
conhecimento (ARROYO, 2011, p. 37).

No texto ora citado, Arroyo escreve que os curriculos
escolares privilegiam determinados contetidos considerados
mais importantes, por estarem justamente centralizados* no
que chamamos de campo do conhecimento escolar. Saberes,
tidos como necessarios, presentes no curriculo, deveriam
considerar os saberes do curriculo oculto, que percorrem
desde problemas sociais encarados pelos alunos (violéncia,
abusos sexuais, desestrutura familiar, uso indevido de dro-
gas licitas e ilicitas, preconceitos, intolerancias, diversidade
cultural), a desigualdades sociais e os problemas encarados
pela classe menos favorecida, advindas dessa desigualdade
como; exploragdo de trabalho, trabalho infantil, etc.

Esses saberes nem sempre sdo trazidos para os saberes
dos curriculos e, se sdo, restam apresentados como temas-
-saltos, temas geradores de datas especificas para finalida-
des pedagogicas formais, descentralizando a importancia
de abordar de forma concisa e com a profundidade que me-
recem ser trabalhados e estudados tais assuntos. Por esse
motivo, alunos advindos de uma realidade desfavorecida
financeiramente, ndo encontraram relacao dos saberes esco-
lares com suas vidas. Isso significa que tanto esses saberes
nao discutidos ou discutidos de maneira rasa, estdo sempre
na margem.

4+ Esse “centralizado” ¢ uma observacao nossa.
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A experiéncia da margem, ¢, portanto, uma experiéncia
necessaria para que a filosofia aconteca em sala de aula e
fora de sala de aula. Dessa maneira, ¢ relevante pensar que
sim, a filosofia ndo ¢ exterior ao mundo desses alunos, con-
tudo, tal experiéncia proposta, assegura que essa historia
seja a histéria da realidade do aluno, do professor, da co-
munidade escolar em geral. Experienciar a margem, nesse
sentido, € filosofar, nao descartando a historia da filosofia,
mas, filosofar consciente de que a histéria € a historia de
quem a tece, de quem a constroi. Se faz necessario ir até a
margem e trazer o que ela nos oferece para as discussoes.
Navegar ¢, pois, preciso!

Filosofia nos espacos de privacao de liberdade

“Preocupados em sermos aceitos pelo mainstream, precisamos virar as
costas para nossa lingua e nossa cultura, implorando por um lugar ao
sol no Olimpo filosofico™

Navegar ¢ preciso... nesse momento, apos navegarmos
em uma reflexdo sobre ensino de filosofia, continuamos
remando, para em nossas memaorias resgatar a experiéncia
proporcionada pela disciplina laboratorio de ensino de fi-
losofia, ministrada pelo professor Antonio Charles Santia-
go, no Programa de Mestrado Profissional em Filosofia —
PROF-FILO. Disciplina que nos provocou a enveredar em
uma nova aprendizagem.

Atravessar um percurso ¢ caminhar, assim, na disciplina
vivenciamos um processo de travessia, sair de, para. E, nesse
caminho, fomos afetadas pelo processo, ou seja, pelo caminho
percorrido. Com a insurgéncia de ensino de filosofia para além
dos muros das escolas, nos fomos literalmente ultrapassando

> HADDOCK-LOBO, R. Os fantasmas da Colonia: Notas de Des-
constru¢do e Filosofia Popular Brasileira. 2020, p. 130.
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as grades de uma formacgao engessada, em um tempo obscuro
da nossa historia, fomos convidadas a construir novas filoso-
fias em um processo de experimentacdo do pensamento e pro-
ducao filosofica. Provocadas e com muitas inquietacoes sobre
a pratica e o ensino de filosofia, fomos a campo.

Visitamos a unidade prisional de Porto Unido (UPA) e
vivenciamos uma experiéncia filosofica, em um espaco de
privacio de liberdade. E notério lembrar que fomos questio-
nadas a pensar como praticar filosofia e, estimuladas a pensar
a filosofia em ambientes de ensino alternativos e marginali-
zados; em espagos de privagdo de liberdade, seminarios, am-
bientes religiosos, educacdo de campo e sanatorios.

Gostariamos de sublinhar, que a educagao em prisoes
do Estado de Santa Catarina, baseou-se em profundas dis-
cussOes sobre um plano de educagdo, desde 2010, para a
implementacdo de uma educacdo integral para os deten-
tos®. Assim, por um lado, a educacao nesses espagos, possui
especificidades e singularidades. Nesse sentido, tais cons-
tatagdes, reforcam que a proposta de educagdo para este
contingente deve, inexoravelmente, considerar a relagdo
trabalho e educagdo. Algo que nos causa inquietudes, € nos
faz pensar o papel da filosofia nesse ambiente de formacao.

Bem mais que uma disciplina tedrica, devemos pro-
porcionar uma aprendizagem, quando afirmamos isso, es-
tamos pensando a filosofia como um modo de vida, e nos
ambientes marginalizados, pensamos que a educagdo deve
ser um ambiente de encantamento. Uma educacdo que en-
cante. Nao sendo romanticas, mas entendendo a filosofia
como possibilidade de provocar a vivacidade dos sujeitos,

¢ Podemos destacar que a oferta de educagao no sistema prisional de
Santa Catarina iniciou na Penitenciaria de Florianopolis, na época
chamada de Penitenciaria Pedra Grande, foi construida na década de
1920 e inaugurada em 1930.
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mas como? A partir da sensibilidade de olhar o mundo e ver
sua potencialidade. Assim, podemos dizer, de acordo, com
Simas e Rufino, em Fogo do mato: a ciéncia encantada
das macumbas, que:

O encante, por sua vez, vem a configurar-se com a pratica/rito de potenciali-
zacao dos principios que inferem mobilidade. Estes, por sua vez, designam
caminhos enquanto possibilidades. Assim, a rasura e o encante de determi-
nados conhecimentos por outros so € possivel a partir do que compreende-
mos como a arte de cruzamento (SIMAS; RUFINO, 2018, p. 25).

A arte ¢ o cruzamento. E no meio do caminho que nos
reconhecemos, que encontramos pedras grandes e pedri-
nhas miudinhas e damos significagdo. Contudo, nesses am-
bientes a aula de filosofia precisa ser desconstruida, € pre-
ciso desaprender para aprender. E, assim, no encantamento
dialogar com a existéncia e potencializar a vida. Em uma
aula ¢ preciso fazer macumba! Nao, no sentido religioso da
palavra, mas, como Simas ¢ Rufino, em nota introdutoria,
afirmam que ¢ um carater brincante e politico. Macumbeiro
¢ aquele que: “de uma maneira encantada de se encarar e
ler o mundo no alargamento das gramaticas. O macumbeiro
reconhece a plenitude da beleza, da sofisticagdo e da alteri-
dade de gentes” (SIMAS; RUFINO, 2018). Nesse sentido,
na margem do preconceito, a desconstrugado se faz necessa-
ria, € preciso resgatar o encantamento dos reeducandos pelo
mundo e pelas “gentes”.

Um kumba ¢ aquele que € o encantador da palavra, um
poeta. Os poetas dos feiticos, os encantadores dos corpos,
aqueles que conseguem driblar a morte e o desencanto do
mundo. Nao obstante, driblando a morte e o desencanta-
mento, acreditamos que inventar possibilidades de ensinar
desconstruindo o colonialismo que nos submeteu ao des-
mantelo cognitivo, desordenando nossas memorias € nos
reconstruir enquanto professores de filosofia, realizando a
experiéncia a partir da margem.
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Retomemos a experiéncia na unidade prisional de Porto
Unido. Por um lado, um ambiente hostil e de tensao marca-
do pela cultura da violéncia, por outro pessoas que quebra-
ram regras e possuem a oportunidade de estudar e resgatar
um sentido para viver em sociedade. Os pilares da educagao
do EJA (CEJA) se caracterizam por oportunizar aos deten-
tos a produgdo de novos saberes e conhecimentos. Dessa
forma, podemos dizer que ha uma abertura para a reflexao,
pois a filosofia encontra seu lugar dentro do curriculo.

A primeira questdao que nos indagamos foi (1): uma pri-
sao pode educar? Somando-se a isso, ¢ possivel ensinar
filosofia dentro de um espag¢o com privacao de liberdade?
Uma educagio, para ter sentido, ela precisa ser integradora,
pois somente reproduzir contetidos ndo mudara a realidade
do sujeito-preso. E deve ser somente ligada ao mundo do
trabalho?

Como afirma, Duarte Junior: “cada vez mais, prioriza-
-se a razdo em detrimento da emocao; para esta, criou-se
um calendario especifico. Esqueceu-se por completo de que
“hipertrofiando a razao, gera-se, dialeticamente, um profun-
do irracionalismo”(DUARTE, 1986, p. 64). Navegar ¢ pre-
ciso, embalados por Fernando Pessoa, negando o sentimen-
to (sentir € pensar), as emogoes perdem identidade, assim,
perdem a via de expressdo. Pedimos uma licenga poética,
para afirmar que ¢ preciso um ponto de partida, um ponto
de unido: “sentir com inteligéncia, pensar com emog¢ao” ’.

Nao obstante, o conceito de prisdo que educa, € analogo
ao conceito de sociedade que educa. Essa sociedade preci-
sa perceber o sujeito, em estado de privagao de liberdade,
como um ser humano. Se recorremos a historia das prisoes,
notamos as terriveis formas de castigos € puni¢oes, em um

7 Engenheiros do Hawaii. Esportes radicais. Album: Surfando Kar-
mas & DNA. lancamento: 2002.
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Estado democratico de direito, percebemos com veeméncia
o olhar para o ser como humano, aquele que sente e ¢ hu-
mano. Outrora, sabemos que nem todas as penitenciarias
conseguem trabalhar por esse prisma educacional. Evidente
que aqui, em Porto Unido, vivenciamos 0 ensino em uma
unidade prisional, que ndo possui uma grande estrutura ar-
quitetdnica, e temos aqui, entdo, a possibilidade de cons-
truir conhecimentos em uma aula de filosofia.

A segunda questdo (2) temos o ensino de filosofia.
Como ensinar filosofia em um ambiente tao hostil? Tal per-
gunta se faz necessario, também nas demais areas do sa-
ber. Além de assistirmos a aula de filosofia dentro da cela,
tivemos um significativo debate na unidade prisional sobre
Vieira Pinto — tecnologia e educagdo - com a professora
Maria Ivete Basniak. Um detento nos serviu bolo e café!
Na cela, assistindo a aula de filosofia notamos uma certa di-
ficuldade, com relagdo aos instrumentos disponibilizados e
a tensao do ambiente. Destacamos que no dia ocorreu uma
vistoria policial e causou certo desconforto. A aula foi sobre
democracia. E importante frisar, que o professor nio tem
contato direto com os alunos, pois, fica separado por uma
grade, tinha cinco reeducandos de diferentes faixas etarias
¢ com diferentes crimes cometidos.

Notamos a participacdo dos detentos na aula, os quais
trouxeram algumas reflexdes sobre o que entendiam sobre
democracia, relacionando com a realidade vivida. Todavia, a
questdo que surge ¢ como tornar significativa uma aula nessas
condi¢des? Um desafio grande para nos professores reinven-
tar ¢ construir novas formas de ensinar filosofia em um espa-
co que priva. Contudo, a palavra ndo esta privada, e € preciso
exercita-la. Podemos dizer que as ruas sdo otimas professoras
de filosofia? A rua e o mercado, como afirma, Simas sao cami-
nhos formativos, onde tecem-se aprendizagens e trocas, pois
encantam a vida na miudeza que ninguém suspeita.
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Reverberar a vida pelos encantamentos, quando parti-
mos do chdo e da rua estamos pensando que a filosofia,
assim, como a arte, literatura, a poesia devem ocupar todos
os lugares. Entendemos que a filosofia € um modo de vida,
um aprender a viver € a renascer em vida. Nesse sentido, ela
precisa se fazer viva e pulsante em todas as pessoas, € prin-
cipalmente nas pessoas que estdo a margem da sociedade.

Ecoamos, a voz de Sérgio Sampaio, que sempre viveu
na margem do esquecimento e reconhecimento, para dizer
que lugar de (poesia) filosofia € na calgada, nas ruas, nas
prisdes. E importante ocupar e trazer a filosofia da margem
para uma aula de filosofia. Despertar para a reflexdo e a bus-
ca pelo conhecimento, s6 assim ¢ possivel falar em educa-
¢do e ndo apenas em mera reproducao conteudista. Por um
lado, temos desejo de sermos aceitos pela academia, e vira-
mos as costas para nossa lingua e nossa cultura. Implorando
por um lugar ao sol no Olimpo filosdfico. E preciso ir além
dos muros que nos limitam, e através de pontes, precisamos
atravessar, € nessa travessia conseguir tornar significativo o
caminho de ensino de filosofia em ambientes alternativos,
trazendo para o debate autores que provoquem uma abertu-
ra para pensar os problemas da realidade brasileira.

Verve em nos a reflexdo que tivemos nas aulas de Labo-
ratorio do ensino de filosofia sobre Guerreiro Ramos, soci-
0logo e politico brasileiro. Uma digressao nesse momento ¢
fundamental. Primeiro ¢ de que em Cartilha Brasileira do
Aprendiz de Sociologo®, encontramos o conceito de sociolo-
gia enlatada’, caracterizada por uma sociologia de gabinete
feita por mangas de camisa. E interessante notar que para

8 Prefacio a uma sociologia nacional.

® Cabe destacar, que Guerreiro Ramos trata dos problemas da socio-
logia brasileira, analisando o acontecimento do II CLAS, realizado
no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, entre 10 e 17 de julho de 1953.

Laboratorio do Ensino de Filosofia: ressignificando praticas



Uma Aprendizagem Marginal: Filosofia e Ensino nos
Espagos de Privacao de Liberdade — 113

fazer sociologia, ¢ preciso parar para refletir a realidade e
os problemas reais enfrentados pela sociedade. Mas néo € o
que nao acontece com a sociologia brasileira, pois, seu ob-
jeto vem de uma heranca colonizadora e ocidental, € ndo da
terra brasileira. Como Guerreiro afirma, a sociologia brasi-
leira s6 tem o0 nome, pois a realidade do Brasil nao ¢ alvo de
estudo dos pensadores sociais brasileiros.

Fundamentalmente, a melhor maneira de fazer socio-
logia € partindo da vida, olhando para as questdes da rua.
Com efeito, € preciso pensar a sociologia como integragao.
Essa integracdao, pode ser entendida, como processo de so-
cializagdo, e também integrar as camadas mais marginali-
zadas da sociedade. Uma sociologia dindmica, como afirma
0 sociologo:

No que concerne ao comportamento de grande parte dos socidlogos de

paises como Brasil, uma patologia da normalidade. Desde que, em suas

posturas mentais, ¢ generalizado aquele traco culturologicamente morbi-
do, passa o mesmo a ser normal (RAMOS, 1957, p. 81).

Para Ramos, essa ¢ a doenca da sociologia brasileira.
Assim, como por exemplo, a sociologia indigena, utiliza-se
de processos e categorias pré-fabricados para tentar apre-
ender a realidade do indio brasileiro. Essa doenca nao ¢ in-
curavel, mas ¢ preciso um exame de consciéncia. Primeiro
passo para a mudanca, € a autocritica, assim, poderemos
formar uma teoria militante da propria realidade nacio-
nal — ou seja, a partir da consciéncia nacionalista, quase
uma emergéncia ontologica. Entrementes, na concepg¢ao de
Ramos, o0 sociologo brasileiro, ¢ adestrado pelos livros e
problemas estrangeiros, € assim, quando surge um proble-
ma, ¢ notavel os apuros, pois, nos manuais nao temos uma
receita pronta para todas as adversidades que emanam do
meio social.

E preciso romper com a ideia de que as producdes de
fora sao “supra-sumo” e sdo incontestaveis. Retornemos, a
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questdo do ensino. Sim, com a reflexdo sobre a sociologia,
¢ nesse cruzo que pensaremos a questdo da filosofia bra-
sileira, pois também ndo tem uma identidade propria. Tal
constatacao € necessaria, para pensarmos o papel do ensino
em espagos alternativos. O que e como ensinar sujeitos em
estado de privacao de liberdade? Nao criando repetidores
de slogans e teorias, mas fazendo-os compreender seu pa-
pel de cidadao e estimulando a diivida e o questionamento
nesses lugares marginalizados. Dessa forma, com a pala-
vra emancipatoria € com menos certezas. Contudo, trazer
a tona suas vozes e¢ provocando um estado de poesia e de
reflexdo. Experimentar e proporcionar experiéncias €, as-
sim, como enalteceu Ramos pensar a partir do chao e darua
brasileira.

Como afirma Rafael Haddock-Lobo em O que é isso
- FPB? “em outros termos: podemos dizer que, hoje, faze-
mos efetivamente uma filosofia brasileira ou fazemos uma
excelente filosofia aos moldes europeus?” (2020, p. 131). E
preciso, entao:

Diminuir as barreiras que separam as universidades daqueles que ndo

estdo 4. E tais barreiras so serdo enfraquecidas se, num mesmo movi-

mento, tentarmos trazer para as universidades as vozes destes e dessas

que lhe sdo estranhos, mas também de levar a academia para fora da

universidade, como Rosa em seu enveredamento pelos sertoes (HAD-
DOCK-LOBO, 2020, p. 135).

Enveredar novos caminhos e possibilidades, eis que a
aprendizagem na unidade prisional verve muitas reflexdes,
mas caminhar por lugares distintos, afinal, navegar € preciso!

E uma encruzilhada, uma amarracdo de saberes, pois
o laboratdrio € uma aprendizagem, uma experiéncia e nele
¢ permitido a errancia. Estar com restri¢cdes legais, por co-
meter erros, ndo impede de aprender e a (re)aprender a ver
o mundo. Em um ambiente monitorado, vigiado pelo pa-
noptico, no sentido, de vigiar e punir foucaultiano, onde o
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corpo se torna docil, precisamos encontrar um caminho e
método pedagdgico, para nao apenas reproduzir, o arbitra-
rio cultural e o capital cultural, como afirmou Bourdieu.

Chegando ao final da nossa reflexdo, que ndo tem ponto
final, acreditamos que lugar de filosofia € na calgada, nos
becos, nas vielas e favelas. Na sala de aula ou fora dela, no
lugar onde ela for necessaria. Na luta contra a violéncia, a
fome, o racismo, contudo, buscar humanidade nas peque-
nas coisas. Nessa travessia, passamos a ver pontes que li-
gam e (in)terligam os mundos, pois ¢ atraveés da educacao
que podemos transformar a realidade.

Por fim, filosofar, pois € preciso! Nessa escritura, rela-
tamos nossa aprendizagem, que provocou indagacdes so-
bre o que ¢ ensinar € como ensinar filosofia em ambientes
alternativos. Ressaltando a importancia de olharmos para
a historia da filosofia, mas principalmente para a nossa
cultura e, portanto, direcionar a reflexdo para nossa reali-
dade popular brasileira. Rompendo com as mazelas de um
sistema repressor ¢ de exclusdo, resistindo e assumindo
uma posicao de revoluciondrio marginal. Como mencio-
namos anteriormente, a filosofia pulsa, ela ¢ viva porque
faz parte de uma historia que ¢ viva. Parafraseando, Ra-
facl Haddock-Lobo em seu texto A gira Macumbistica, é
preciso sair as ruas com nossos caderninhos, cambonando
artistas de ruas, catadores de lixo, mendigos, reeducan-
dos, travestis, malandros, seminaristas, agricultores, lou-
cos, vivos € mortos, e por fim, cuspamos nossos marafos
(HADDOCK-LOBO, 2020, p. 151). Pois, ai sim, mora
nossa(s) filosofia(s)!
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FILOSOFIA DA LIBERTACAO: UMA
EXPERIENCIA ANTROPOLOGICA
NO MUSEU DE ARTE INDIGENA

Josemi Teixeira Medeiros

INTRODUCAO

O processo de formagdao do ser humano deve ir mui-
to além de uma sala de aula. O processo de conhecimento
deve ser uma oportunidade em que o sujeito conhece a si
mesmo € 0 seu meio, mas que atribui significado as demais
esferas que fazem parte do seu meio, e das que nao fazem
parte do seu cotidiano. A educagdo sempre foi um instru-
mento libertador, mas ¢ necessario considerar que a escola
em grande parte das vezes ¢ um instrumento a favor de um
determinado sistema politico-financeiro. No entanto, cabe
ao educador o protagonismo de romper os muros da escola
e possibilitar multiplas experiéncias, que sensibilize os alu-
nos para novas formas de percep¢ao do mundo.

A proposta desta pratica foi a de levar os alunos ao Mu-
seu de Arte Indigena, um espago dedicado exclusivamente
a producdo artistica dos indigenas brasileiros, composto por
mais de 1500 pecas divididas entre arte plumaria, ceramica,
cestaria, instrumento musicais, mascara ritualisticas e obje-
tos utilitarios. A escolha do espaco para o desenvolvimento
da atividade foi motivada pelo compromisso do museu em
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oferecer uma experiéncia sensorial da realidade indigena
aos sujeitos que vivem no espago urbano. Com isso, ultra-
passar as fronteiras do ambiente escolar, e sensibiliza-los
sobre a percep¢ao da cultura dos povos indigenas através da
arte, j4 que o museu visitado tem como proposito sensibi-
lizar os visitantes sobre as vivéncias dos povos originarios.
Nesse caso, ndo se buscava no museu um excesso de in-
formacao, mas um despertar sobre a vida povos indigenas.
O plano de trabalho consistia em aproximar os estudantes
de uma realidade conhecida no imaginario, mas que ainda
nao tinha sido sensibilizado a vivéncia dos povos indigenas
como uma comunidade de humanos que defendem seus ter-
ritorios para viverem com dignidade, assim como os alunos
buscam um modo proprio de viver.

O olhar sobre o olhar dos outros

“Sim, podemos agendar para o dia 07/11. O professor
acha que ndo podemos marcar as 19:00h no museu? Se nao
existir a possibilidade tudo bem nds adequamos para re-
ceber vocés as 20:00h [...] lembrando que o valor ¢ 12,00
(meia) e pode ser efetivado o pagamento na hora em nossa
bilheteria, aceitamos dinheiro e cartao de crédito e débi-
to” (DONNER, Samannth. Agendamento de visita técnica.
Mensagem recebida por <Josemi.mdeiros@gmail.com>
em dia 07 de nov 2019). Qualquer proposta que exija retirar
os alunos do espacgo da sala de aula exigira do docente um
empenho que ultrapassa duas categorias que sao significa-
tivas para o funcionamento da instituigdo escolar: espago
e o tempo. No dia a dia da escola hd uma preocupagdo ex-
cessiva em cumprir as formalidades exigidas ao rigor da
lei, tal como o cumprimento dos horarios e estarem em sala
de aula. Como apresentado na citagdo acima, numa troca
de e-mail com a coordenadora do museu ¢ possivel iden-
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tificar o conhecimento de alguém que lida com escolas, ao
demonstrar sensibilidade para a adequagdo de horarios. E
de fato, para se pensar uma atividade fora da escola € ne-
cessario pensar o horario, quanto tempo vai durar, hora de
saida e hora de chegada, transporte, a quantidade de alunos
que irdo participar, quantos professores irdo acompanhar. E
necessario a autorizagao da direcao, a autorizagao da equipe
pedagogica, autorizagdo dos pais para os alunos menores,
articular com os demais docentes, pois serdo necessarias
todas as aulas daquele dia. Ou seja, € um processo buro-
cratico, mas ¢ também o desafio de ser professor. Quanto
aos custos ficou acertado que conseguiriamos o Onibus via
prefeitura e os alunos pagariam a entrada. Atividade fora
do ambiente escolar € a quebra das estruturas de um mode-
lo que foi criado para impossibilitar que os alunos possam
pensar além daquilo que estd posto. A escola € uma estrutu-
ra engessada que esta a servico do sistema dominante.

Depois de ter feito todo o processo de organizacgao para
a aula fora da escola, chegou o dia 07 de novembro, en-
fim vamos ao museu. Seguimos todo o protocolo de orga-
nizacao, no momento da saida do 6nibus, estamos em trés
professores € um estagiario. De repente apareceu a diretora
da escola, chamou o professor Fernando de Sociologia e
comunicou que ele nao poderia acompanhar os alunos, pois
faltou um outro professor e ficariam iriam ficar turmas sem
aula. Apods este imprevisto inicial, seguimos rumo ao museu
sem mais problemas.

O deslocamento do colégio até o museu (MAI) as 19h,
no momento que a capital estava se acalmando depois de
um dia de trabalho, foi para alguns um olhar diferente para
o mundo, ja que parte dos adolescentes nao t€ém o habito de
sair do bairro em que vivem. Era possivel observar o olhar
deles sobre o movimentar da cidade. O clima amistoso de
convivéncia e entusiasmo foi um incremento de que fora
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das paredes fria da sala de aula existe na individualidade
de cada um a capacidade de conviver bem sem a imposi¢ao
das regras dominam o ambiente escolar.

Ao chegar ao MAI, fomos recebidos pela equipe de
tutores, formado na area de ciéncias humanas, que foram
treinadas para exercer a atividade no museu, eles estavam
em trés pessoas responsaveis por organizar a visita guiada.
Os alunos efetuaram o pagamento na bilheteria e ja foram
orientados de como seria os procedimentos da visita, a qual
teriam uma duracao de duas horas e meia. O ambiente do
museu era num prédio, que ocupava quatro andares. As pa-
redes eram pintadas de preto, com uma iluminagdo baixa,
pois o museu tinha como proposta criar um clima que apro-
xime do funcionamento de uma oca, em que reproduz os
espacos que remete as estruturas que existem numa aldeia.

Durante a visita, a primeira coisa que percebemos foi
sobre o comportamento dos alunos, pois nao foi necessa-
rio chamar aten¢do para observar e interagir nos €spacos €
nas apresentacdes. E necessario considerar que parte desses
alunos trabalham durante o dia, por essa razao demonstra-
vam certo cansaco, ja que a participagdo exigiu que ficas-
sem em p¢ a maior parte do tempo.

Foi possivel observar que os alunos demonstraram
aprecos distintos ja que cada um tem uma forma diferente
de perceber e se interessar pela realidade. No entanto, fo-
ram as atividades de interagdo, como as brincadeiras indi-
genas e as narrativas sobre a vivéncia dos indigenas, as que
mais despertaram interesse. Durante a visita muitos alunos
fizeram diversas interagdes, mas despertaram interesse por
questdes relativas a vivéncia dos jovens nas aldeias. Com
1sso, ficou perceptivel que os alunos queriam se ver como
personagem de uma aldeia demonstrando, a0 mesmo empo,
tanto interesse quanto certa dificuldade em compreender
alguns certos rituais que fazem parte da cultura indigena.
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Destaco dois rituais que eles ficaram meio impressionados,
destacados pelos alunos no relatorio de estudo:

Uma das historias contadas foi sobre o ritual das tucan-
deiras, em que a comunidade indigena dos Saterés Mawes,
que vivem ao redor de Manaus. Nessa comunidade ha um
ritual de iniciagdo do jovem a vida adulta, no qual, num
misto de fé e coragem, os indigenas adolescentes, se ex-
poem ao ferrdo de inumeras formigas cuja picada ¢ muito
dolorosa, dangando ao som de batuques e cantorias indige-
nas. Esse ritual, marca a passagem da idade infantil para a
idade adulta e os pajés dizem que, desde o inicio dos tem-
pos, quando Sahu-wato, gerou o primeiro trovao, foi-lhes
ensinado este ritual no qual os indios se deixam picar pelas
formigas tucandeiras, no intuito de tornarem-se corajosos,
fortes e imunes as inumeras doencas.

Outra historia narrada pelas tutoras do museu foi sobre
a passagem da infancia das meninas das Tribo Kamayura
para vida adulta, do estabelecida no alto Xingu, Estado do
Mato Grosso, da Tribo Kamayura. A narrativa conta o ritual
de transi¢ao de jovens meninas para a vida adulta, em que a
jovem era “presa” para aprende a confeccionar artesanato,
tecer o fio do algodao e a cozinhar com a mae e outras mu-
lheres do grupo, num intervalo de tempo que pode variar,
mas que durard ao menos um ano. Durante esse periodo,
sua franja ndo poderd ser aparada, crescera até cobrir-lhe
o rosto, o que impede que individuos de fora do circulo fa-
miliar olhem na diretamente nos olhos. Concluido o tempo
de reclusdo, delimitado pelo pai da moca, a jovem € apre-
sentada a toda a comunidade como mulher, passivel de pre-
tendentes e propostas de casamento. Além de preparar as
jovens para serem esposas ¢ maes (sobretudo de homens),
a reclusdo as mantém intocadas ja que sdo inacessiveis aos
homens, servindo, portanto, como controle de natalidade do
grupo ¢ previne que tribos rivais roubem suas mulheres.
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Selecionei essas duas narrativas, em decorréncia do in-
teresse dos alunos durante a exposi¢do, em que eles mani-
festaram curiosidade pelos rituais descritos, mas também,
mencionaram situacoes correlatas do cotidiano deles aos
rituais descritos.

Outro aspecto a destacar durante a visita, ¢ que durante
a visita foi possivel sentir aromas, sons, gosto, num ambien-
te que proporcionaram a interagcao dos alunos com a forma
de vida dos povos indigenas. Através desta aula de campo
foi possivel realizar uma vivéncia em torno da valorizagao
da identidade cultural indigena brasileira e sobre a impor-
tancia da preservacao desses povos a para sobrevivéncia da
espécie humana e preservagao do planeta. Através das ma-
nifestacoes dos alunos, podemos observar o impacto da ex-
periéncia sobre a maneira de pensar dos mesmos, referente
ao tema tratado.

O olhar dos olhos

Antes da visita técnica foi distribuida aos alunos uma
ficha que serviu de orientagao para a observagao e interacao
dos alunos com o ambiente do museu. O objetivo da ficha
era colher a percepcao dos alunos sobre os objetos expos-
tos, com isso sensibilizar os alunos. Quando perguntado aos
alunos sobre as impressoes que tiveram sobre o local visi-
tado os alunos demonstraram certo aprego pela exposicao e
as narrativas como na fala de Baguacu, “gostei bastante do
local e pude entender melhor sobre a cultura desses povos
¢ com isso pude aprimorar mais meus conhecimentos” (Ba-
guacu). Nessa mesma linha, Marica afirma que “¢ um lugar
que fiquei bem admirada com as coisas das diferentes etnias
que estavam representadas’” (Maricd). J4 na fala de Sarandi
¢ possivel observar o desconhecimento do local, quando ela
diz que, “tive a impressdo que o lugar ndo era importante,
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mas no decorrer da visita mudei de pensamento” (Sarandi).
Em outras falas, descreve-se sobre o local: “lugar de gran-
de importancia para o reconhecimento da cultura indigena,
pois retrata seus costumes e origens” (Araucaria); “um lo-
cal muito interessante com um aroma diferente, cheio de
coisas indigenas nas paredes, com uma réplica de uma oca
¢ também uma canoa verdadeira” (Pinheiro); “um museu
rustico e diferente do que estamos acostumados em outros
museus. Artes trazidas de longe, com um contexto historico
incrivel” (Jenipapo); local reservado para transmitir do dia
a dia da vida dos indios e passar a forma que eles sobrevi-
vem. “O local ¢ aconchegante e interessante™ (Cedro).

Ao pedir para os alunos descreverem as caracteristicas
do local eles destacaram, que “um lugar com 800m2 que
tem varios artigos interessantes, coisas reais dos indigenas,
como as musicas deles, num ambiente onde voc€ pode se
sentir como eles” (Jenipapo). Em outro relato, Cridetiva
afirma que aquele ambiente “¢ um lugar que faz com que
nos sentimos na natureza, por fazer escutarmos sons e até
sentir cheiros durante a visita inteira, por ter a reproducao
de uma aldeia” (Crideuva). Em outro relato, Mutambo afir-
ma que “¢ um local onde fica exposi¢ao indigenas, que tem
como objetivo fazer com que as pessoas tenham uma nogao
do que os indios passam e como vivem” (Cridetva). Os
alunos identificam que o museu “¢ um lugar onde explica a
vida e rotina dos povos indigenas, que destaca seus costu-
mes e rituais” (Gurucaia).

Na questao sobre a importancia daquele lugar para a
cultura indigena, pensando em como o museu pode contri-
buir para mudar a nossa mentalidade em relacdo a forma-
¢ao da identidade do povo brasileiro, os alunos pontuaram
que “a funcdo daquele museu ¢ ensinar a importancia dos
indigenas e suas diferente etnias”. Em outro relato o aluno
descreve que o museu “mostra a forma que os indigenas
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vivem, que a diversidade cultural daqueles povos se soma
a nossa cultura de brancos” (Jenipapo). Em outra obser-
vacdo Capinxinqui faz um comentario relevante sobre a
percep¢ao da maioria das pessoas sobre os povos indige-
nas, ao afirmar que “percebemos sobre os povos indigenas
no nosso dia a dia € apenas a histéria passada deles, o que
ndo ¢ nem a metade do que ¢ a realidade. Com essa visi-
ta aprimorei meu conhecimento e olhar sobre o assunto e
descobri curiosidades novas” (Capinxinqui). Seguindo o
mesmo entendimento Canjarana afirma que o museu “pas-
sa uma ideia diferente do que nds da sociedade pensamos
sobre os povos indigenas” (Canjarana). A visita a0 museu
desconstruiu a percepcdo dos alunos sobre os povos in-
digenas, na medida em que Inga diz que o museu “¢ im-
portante, pois mostra a realidade dos indigenas e mostra
que eles ndo sdo de forma, em que ¢ colocada pelas outras
culturas” (Embaubas).

Durante a observacao da visita pedi para os alunos que
destacassem experiéncias e obras de arte que chamaram a
atenc¢do. Eles citaram “o tamanho da formigas que eram co-
locadas nas luvas dos meninos para os rituais” (Pinheiros);
“as cadeiras com forma de animais feita por indios, pois
eles acreditavam que sentando na cadeira poderiam absol-
ver habilidades de determinados animais™ (Peroba); “as ras
tem um veneno, que ao dar para os papagaios eles mudam
a cor das penas para amarelo” (Mutambo); “os meninos de
algumas tribos a partir de certa idade precisam passar por
um ritual, onde eles tém que por uma luva cheia de formi-
gas para poder virar homem, na visao de outros indios” (Ju-
queri); “o que achei mais fantastico foi o cheiro no quarto
andar, um aroma diferente acompanhado pelo som da mata”
(Pitanga); “o som ambiente em cada espaco representado as
diferentes etnias” (Cedro).
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O olhar através do filosofo

A partir da leitura do livro “O encobrimento do Outro”,
de Enrique Dussel, ¢ possivel perceber que o processo de
domina¢do dos povos europeus sob 0os povos latino-ame-
ricanos € marcado pela expressdao dos alunos ao ouvir as
narrativas dos povos indigenas. Apesar dos alunos demons-
trarem respeito pelos objetos de arte expostos no museu, de
terem se comportado de maneira amigavel durante a visi-
ta, algo deixa inquieto no olhar e nas expressoes deles, ao
mirar o cendrio indigena apresentado pelo museu, o cheiro
parecia diferente ou estranho sob o aroma que atravessa as
narinas dos alunos. Os sons das musicas indigenas entoados
durante a visita ndo era a melhor melodia no ouvido dos
alunos. Apesar do olhar de espanto ser algo preciso para a
Filosofia, para proporcionar o pensar. E necessario se in-
quietar pela falta de sensibilidade em ndo se deixar tocar
pela cultura indigena brasileira. O desconhecimento sobre a
cultura indigena, talvez nao seja a pior das realidades, pois
mesmo esse saber ter sido trabalho em sala de aula antes da
visita, os demais colegas docentes vém insistindo em trazer
para discussdes em sala de aula sobre a identidade indigena
e como estamos marcados em nosso cotidiano sobre ele-
mentos que compde nossa identidade nacional. No entan-
to, ¢ mais conveniente se afeicoar ao modelo europeu que
comungar do ventre sagrado onde se gestou a existéncia
humana de cada ser.

Nas descri¢oes dos alunos, eles declaram a importancia
de atividade que sensibilize o ser humano para um apren-
dizado, no qual permita uma reflexdo a partir da afeigdo,
1sto ¢, de colocar-se no lugar do outro. Pois, no processo de
aprendizagem os manifestam interesse por narrativas que
falam sobre eles, que ajudem a compreende o mundo a sua
volta. Na medida em que os elementos postos frente a fren-
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te os alunos percebem que eles tém mais de indigenas, do
que de europeus: “somos mais indios do que imaginamos”
(Paineira).

A ressignificacdo do educar perpassa pela necessidade
de auto desconstruir-se, repensar o reposicionamento no
exercicio do magistério. E ainda, resgatar a autoestima do
ensinar e aprender, que ndo ainda nao foi desapartada da
existéncia humana. Nas atividades desempenhadas com os
alunos, a praxis devera ser para além das estruturas fixas (o
curriculo escolar, livro didatico, da sala de aula, ¢ até mes-
mo da escola enquanto prédio) que limitam o exercicio da
profissdo. Acercar-se de um despertar ao desejo em querer
pensar sobre o seu proprio mundo e, talvez, atribuir signifi-
cado as praticas desenvolvidas.

A filosofia latino-americana precisa desmontar a geo-
grafia como uma estratégia de ressignificar a demarcagao
geopensante que se impoe sobre as formulagdes filosoficas
impostas ao “novo mundo” para filosofia. Nesse sentido a
filosofia em sua génese latina cresceu sob a sombra do cha-
péu europeu, no entanto necessita sair ao sol para contem-
plar seu proprio brilho. E um ato de reivindicagio histérico-
-cultural-geografico de uma regido, em que pensadores nao
se negaram a pensar seu proprio mundo, problemas e seus
sonhos. Esse processo perpassa a necessidade em reformu-
lar seus conceitos e atribuir seus devidos significados, mas
também tornar consciente que estamos na América Latina e
que nao sOmos europeus.

Com esse fato, podemos perceber que a imposi¢ao das
narrativas dos europeus sobre a America Latina ndo pode
ser compreendida apenas como uma ocupagao de territorio,
de maneira ingénua, mas um conjunto de a¢oes pretensiosas
que deve exibir as varias facetas de dominagdo europeia,
até mesmo no pensar filosofico. Como analisa Eduardo Ga-
leano, ao afirmar que:
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A epopeia dos espanhdis e portugueses na América combinou a propa-
gacdo da fé cristd com a usurpacao e o saqueio das riquezas nativas. O
poder europeu estendia-se para abarcar o mundo. As terras virgens, den-
sas de selvas e perigos, inflamavam a cobiga dos capitaes, dos cavaleiros
fidalgos e dos soldados em trapos, langados a conquista dos espetacu-
lares despojos de guerra: acreditava na gloria, “o sol dos mortos”, e na
chave para alcangé-la, que Cortez assim definia: “aos ousados ajuda a
fortuna (GALEANO, 1979, p. 12).

Através da citagdo acima, podemos observar a ousadia
dos europeus sobre os demais povos, em especial sobre os
latino-americanos. Tal impasse exige da filosofia latino-a-
mericana a necessidade de se distinguir das demais filoso-
fias. Nesse contexto, ha de se considerar que a filosofia de-
senvolvida na América Latina expresse o pensamento dos
latino-americanos. Apesar de que temos que reconhecer que
parte dos estudiosos de filosofia que vivem na América La-
tina desenvolve um pensar filosofico a partir de concepgoes
europeias. Nesse caso, essa filosofia representa as questoes
pertinentes aos individuos que vivem no continente, mas
espelha o pensar daqueles que querem fazer filosofia fora
da Europa, mas com a concepc¢ao filosofica dos europeus.

Nesse sentido, cabe observar que esse modo operante
da filosofia expressa a influéncia dos europeus aos latino-
-americanos. Como descreve em sua narrativa, Eduardo
Galeno, demonstra com precisdo o impacto da cultura eu-
ropeia sobre a cultura latino-americana. O autor descreve
que o embate entre colonizador e colonizados, ndo pode ser
chamado nem de conflito, pois as desigualdades apontavam
um massacre €tnico aos povos latino-americanos. Como
menciona:

Havia de tudo entre os indigenas da América: astronomos e canibais,
engenheiros e selvagens da Idade da Pedra. Mas nenhuma das culturas
nativas conhecia o ferro nem o arado, nem o vidro e a polvora, nem
empregava a roda, a ndo ser em pequenos carrinhos. A civiliza¢do que se
abateu sobre estas terras, vinda do além-mar, vivia a explosdo criadora
do Renascimento: a América aparecia como uma invengao a mais, incor-
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porada, junto com a podlvora, imprensa, papel e bussola, ao efervescente
nascimento da Idade Moderna. O desnivel do desenvolvimento de ambos
os mundos explica a relativa facilidade com que sucumbiram as civiliza-
¢oes nativas (GALEANO, 1979, p. 13).

Em franca lucidez Eduardo Galeano, na obra “As veias
abertas da América latina”, diz que os navegantes portu-
gueses asseguravam que os ventos do oeste traziam ‘“‘cada-
veres estranhos € as vezes arrastavam troncos curiosamente
talhados, mas ninguém suspeitava que o mundo seria, logo,
assombrosamente acrescido por uma vasta terranova” (GA-
LEANO, p. 10). E continua, “o desejo de metais preciosos,
meio de pagamento para o trafico comercial, impulsionou
também a travessia dos mares malditos (GALEANO, p.
10). O processo de domesticacado se aplica a um projeto que
se impde por varidveis impostas, de maneira que 0s povos
nativos foram deslegitimados de seus territorios.

Esse processo de desterritorializacdo, dominagdo e
imposicao sob os povos latino-americanos nao foi apenas
um fato passado, mas em todos os momentos da historia
da América Latina, os povos do “velho mundo” ocuparam-
-se em sobrepor-se aos nativos, que aqui viviam, como po-
demos perceber na visita o papa Jodo Paulo II, em 1985,
quando veio ao Peru. Diante de tal visita, os povos indige-
nas Andinos, manifestaram repudio ao comportamento da
Igreja Catolica de vir comemorar a chegada dos europeus
na América Latina. Em respostas, os movimentos indigenas
publicaram uma carta aberta dirigida a Jodao Paulo II:

Nosotros, indios de los Andes y de América, decidimos aprovechar la
visita de Juan Pablo II para devolverle su Biblia, porque en cinco siglos
no nos ha dado ni amor, ni paz, ni justicia. Por favor, tome de nuevo su
Biblia y devuélvala a nuestros opresores, porque ellos necesitan sus pre-
ceptos morales mas que nosotros. Porque desde la llegada de Cristobal
Colon se impuso a la América, con la fuerza, una cultura, una lengua,
una religion y unos valores propios de Europa. La Biblia llegd a nosotros
como parte del cambio colonial impuesto. Ella fue el arma ideologica de
ese asalto colonialista. La espada espanola, que de dia atacaba y asesina-
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ba el cuerpo de los indios, de noche se convertia en la cruz que atacaba
el alma india (Carta aberta do Movimento indigena do Peru, 1985 apud
PARISACA, 1999, p. 86)".

Temos nesse fato narrado acima, uma demonstragao
clara do processo de ocupagdo das América Latina, um
verdadeiro conchavo entre a Igreja Catolica e as nagdes
europeias, como sempre aconteceu, que permanece até os
tempos atuais. Antes como sempre os europeus utilizaram-
-se de formas sutis para imporem seus principios € dogmas
sobre a cultura latino-americana. Como defende Eduardo
Galeano, “a defesa da fé catolica era uma mascara para a
luta contra a historia” (GALEANO, 1979, p. 19). Por ou-
tro lado, podemos perceber no texto, antes e agora, que os
povos nativos sempre se opuseram as imposi¢oes de domi-
nacdo e exploracao dos colonizadores.

O resultado das investidas dos colonizadores sobre os
povos nativos, decore de que os indigenas foram extermi-
nados nas “lavagens de ouro, na terrivel tarefa de revolver
as areias auriferas com a metade do corpo mergulhada na
agua, ou lavando os campos at€ a extenuacao, com as costas
dobradas sobre os pesados instrumentos de aragem trazidos
da Espanha” (GALEANO, 1979, p. 12). A herancga deixada
pelos europeus a Ameérica Latina ¢ o rastro de destruicao
de uma cultura que sobrep0s sua barbarie vivida na Europa
sob 0s povos que viviam integrados ao seu ambiente na-
tural, aniquilando suas riquezas e tradi¢des. Sendo assim,
aqueles que sonhavam em ampliar o reino de Deus na terra,
so0 foram capazes de ampliar seus proprios reinos.

E a conquista foi uma espécie de imposicao cultural,
que ocorreu atraves de atos militares, que submetia os in-

I Carta aberta redigida pelos movimentos indigenas dos Andes, atra-
vés do Movimento indigena de Kollasuyo, Aymara e Movimiento
Indio Tupac Katari, keshwa. Ano de 1985.
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digenas a se enquadrarem ao modo europeu de vida. Esse
processo reduziu a existéncia humana e todas as riquezas
culturais dos povos nativos da América Latina a apenas a
percepcao da razao e da ciéncia.
O Outro, em sua distingao, ¢ negado como Outro ¢ ¢ sujeitado, subsu-
mido, alienado a ser incorporado a Totalidade dominadora como coisa,
como instrumento, como oprimido, como ‘encomendado’ como ‘assala-
riado’ (nas futuras fazendas), ou como africano escravo (nos engenhos
de agucar ou outros produtores tropicais). A subjetividade co ‘conquis-

taro’, por seu lado, foi se constituindo, desdobramento lentamente na
praxis (DUSSEL, 1993, p. 43).

No mesmo entendimento segue Eduardo Galeano, ao
afirmar que: “A América era o vasto império do diabo, de
redencdo impossivel ou duvidosa, mas a fanatica missao
contra a heresia dos nativos confundia-se com a febre que
provocava, nas hostes da conquista, o brilho dos tesouros
do Novo Mundo” (GALEANO, 1979, p. 11).

A negacao do outro ¢ inerente ao processo de coloniza-
cdo, o qual se explicita na anulacdo da capacidade racional
dos demais. Em razdo disso se justifica a necessidade de
oferecer “progresso”, “civilizagdo”, “emancipacdo” e “de-
senvolvimento”. Nao ha ingenuidade aos colonizadores, a
proposta dos europeus ¢ enquadrar a populacdo mundial
aos seus padroes, caso contrario ndo seria civilizado. Nes-
se sentido duas categorias, mencionadas anteriormente, sao
transpostas da Europa a América Latina, o espago € o tem-
po. Cabe ressaltar que para os europeus o modo de vida
civilizado deveria ser compativel aos deles, caso contrario,
seria uma barbarie.

A devastacao da natureza, dos indigenas, da cultura
deu-se em nome de uma falsa “civilizacao”, que nunca che-
gou: “os indios morriam como moscas; seus organismos nao

opunham defesas contra doencas novas. E os que sobrevi-
viam ficavam debilitados e inateis” (GALEANO, 1979, p.
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15). O territorial da América Latina foi violentamente atin-
gido pelo o excesso de violéncia de uma gente dita civiliza-
da. O espirito latino-americano manteve-se intacto durante
todos os processos de exploragdes. Tendo em vista, que a
peculiaridade do ser latino-americano € ndo abandonar suas
narrativas, sua relacdo com o meio em que vive, eles nao
abandonaram sua esséncia de ser, seus habitos e costumes.
E sobre como demonstramos a Historia as reivindicacdes
latino-americanas, de retornar aos ancestrais, Como se vive
na Ameérica Latina num modelo que nunca se ajustou plena-
mente aos moldes europeus, que compartilhar de estruturas
econdmicas e politica no solo, mas na realidade ainda o que
garante a nossa existéncia ¢ a resisténcia por ndo sermos
europeus, mas latino-americanos.

O ultimo olhar — consideracoes finais

Os professores de filosofia que se propde trabalhar com
Filosofia latino-americana precisam lidar com uma dupla
problematica, no principio pensar as questdes que fazem
parte do cotidiano do continente, mas também, pontuar as
atrocidades europeias sobre nods. Os colonizadores impuse-
ram sua cultura “civilizada” sobre as aldeias, originalmente
proprietarias das terras que aqui existiam, mas a golpe de
espadas aniquilaram homens e mulheres, a golpe de macha-
do destruiram a vista atlantica, que foi desvirginada pela
vulgaridade capitalista-exploradora. Na visita ao Museu de
Arte indigena os alunos foram tocados por uma realidade
que foi apartada do cotidiano dos individuos urbanizados,
esse fato mazelas de uma pratica colonizadora que se repete
por politica publica que ndo tem a menor preocupagdao com
a constru¢do da identidade cultural coletiva.

A filosofia da libertacdo na América Latina precisa ser
um movimento amplo, uma alianga estratégica do pensa-
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mento critico, que se define em fungao pratica, em vista da
libertagdo das nossas nagoes e classes oprimidas. Esta filo-
sofia ndo se define por uma opcao tedrica, mas pratico-po-
litica. Permite uma diversidade teorico-filosofica, a partir
de uma unidade pratica. A filosofia da libertacdo deve saber
pensar os temas conjunturais essenciais definidos desde o
processo estratégico de onde assume sua fisionomia.

O desafio ¢ curvar o filosofar do velho mundo ao espi-
rito latino, em que o heroismo ndo sera cravado por cara-
velas, espadas e/ou balas. A esquizofrenia colonizadora ndo
nos serve mais, precisamos trilhar a rota dos pré-coloniza-
dos, resgatar o elo perdido no deslumbre de uma falsa civi-
lizagao, que nunca chegou. Ao custo da propria existéncia
reavivar o espirito de uma América Latina que pulsa, € que
impulsiva insiste em sonhar no amanha, que tem cheiro de
folha verde e semente, que foi adormecida, mas que precisa
fazer brotar velhos sonhos, a torna-se frutifera ao sabor e
cheiro de uma floresta que nunca morreu, mas agora ousa
em despertar dentro daqueles que permitem ser terreno fér-
til para uma nova era tropical. Que nao faltardo sonhos, nao
faltara adubo para germinar uma pedagogia de aldeia, mais
solitaria, mais viva, mais real, mais gente da gente.
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RESSIGNIFICANDO PRATICAS
NA ABORDAGEM DAS RELACOES
DE PODER E SABER NO ESPACO
ESCOLAR

Maristela Firman

INTRODUCAO

O relato de experiéncia didatico-pedagdgica que se
apresenta neste texto compoe um dos resultados da aplica-
cdo do projeto de pesquisa, realizado no bojo dos estudos
do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF.FILO); em
grande medida proveniente das discussdes na disciplina de
Laboratdrio do Ensino de Filosofia, na Universidade Esta-
dual do Parana (UNESPAR), Campus de Unido da Vitoria,
entre os anos de 2017 ¢ 2019, concluido com a dissertagao
intitulada “Por um Ensino de Filosofia Transgressor”.

A investigagdo teve como /locus de seu desenvolvi-
mento o Colegio Estadual Professor Dario Veloso (Ensino
Fundamental, Médio e Normal), localizado na cidade de
Mallet!, no Estado do Parana. As intervengdes pedagogicas
ocorreram ao longo do segundo semestre de 2018, tendo
como sujeitos da pesquisa estudantes do segundo ano do
Ensino Médio e também professores.

Neste texto, propde-se expor e discutir alguns resulta-
dos das atividades realizadas com os estudantes, que tiveram
como objetivos: dimensionar e problematizar a percep¢ao
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dos sujeitos da pesquisa quanto as relagoes de poder e de
saber no espaco escolar. A producdo das maquetes referen-
tes ao modelo arquitetonico pandptico, de Jeremy Bentham
¢ Foucault, bem como a analise da letra e do clipe da musica
da banda britanica Pink Floyd, “Another Brick in the wall”
(Outro Tijolo na Parede), foram pensadas para cumprir um
duplo oficio na atividade escolar — atuar como recurso di-
datico-metodologico e como fonte de apreensdo de informa-
coes, que permitissem depois sua problematizagdo, aluz do
referencial tedrico que fundamentou as investigagoes.

Em relacao a confeccao das maquetes, teve-se com elas
a proposta de trazer o tema filosofico de maneira pratica
¢ descontraida, préximo ao ladico, como forma de mobi-
lizagdo intelectual do estudante, a partir da desconstrucao
da sala de aula de seu aspecto tradicional, onde o educa-
dor normalmente corresponde ao centro. Ela consistiu na
tematica sobre Foucault e a sociedade disciplinar. Entre
os conteudos especificos tratados estiveram incluidos: os
micropoderes, a sociedade disciplinar e do controle, o con-
ceito de “panoptico”, de Jeremy Bentham (olho do poder),
e as possibilidades de resisténcia.

Os resultados referendados a partir dessas intervencoes
pedagogicas, com destaque para a confecgdo das maquetes
como pratica pedagdgica ressignificada, permitiram, entre ou-
tras coisas, que os estudantes se voltassem para a observagao
e problematizacdo do seu proprio territorio. Além disso, houve
uma aprendizagem significativa dos contetdos filosoficos, os
quais normalmente sao tidos pelos estudantes como demasia-
damente tedricos e abstratos. Por outro lado, tal proposta para
o Ensino de Filosofia colaborou para exercer um ensino € uma
aprendizagem antidisciplinar, ou seja, desconectada das prati-
cas tradicionais no processo de escolarizagdo, que insistem em
se restringir as formalidades curriculares, e limitadas, do ponto
de vista didatico-pedagogico, as salas de aula.
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Confeccao de Maquetes como Pratica Ressignificada
para o Ensino de Filosofia

O caminho tedrico-metodologico escolhido para a
condugao da pesquisa, tanto na coleta como na avaliagdao
dos resultados foi, respectivamente, a filosofia da prdxis ¢
a pesquisa participante, percurso que se considera ser o
mais adequado para uma investigacao de natureza qualitati-
va, como a que se propoe fazer, em que os envolvidos nao
se caracterizam como seres inertes. A Filosofia como praxis
se efetivou ao longo do processo da pesquisa participante,
possibilitando um carater dialético ao trabalho desenvol-
vido, cujo conhecimento produzido foi fruto de uma agao
conjunta e democratica entre o pesquisador ¢ os sujeitos
da pesquisa. Nessa Otica, quem pesquisa, assim como Seus
colaboradores, neste caso os estudantes, esforcaram-se em
obter uma compreensdo a partir da investigacdo da reali-
dade vivenciada e, com isso, objetivou-se, também, propor
transformacoes nessa realidade.

E importante situar que a pesquisa participante tem
como premissa que os sujeitos pesquisados participem
ativamente do processo de investigacdo, o que se mostrou
coerente com a natureza do estudo que se propos. Ela se
tornou relevante, na medida em que incita romper com
os 1dealismos teoricos que poderiam falsear os resultados
de uma pesquisa, uma vez que a teorizacdo excessiva em
detrimento da pratica silencia vozes e memorias oprimidas
e/ou frageis dentro das posi¢des hierarquicas nas relagoes
de poder e de saber. Cabe destacar que essa forma de proce-
der e avaliar uma pesquisa surgiu de uma postura critica em
relacdo a ciéncia classica que tradicionalmente se orientava,
em termos de investigacdo pela dualidade sujeito e objeto,
com uma sobreposi¢do do primeiro em relacao ao segundo.
A pesquisa participante, por sua vez, vé como mais produ-
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cente que a relacdo entre pesquisador e pesquisado seja de
sujeito e sujeito.

As maquetes foram confeccionadas em grupos de trés
estudantes e poderiam ser feitas de qualquer material. Os
resultados foram satisfatorios e ousados, tanto no uso da
criatividade como na extensdo de sua inferéncia reflexiva.
Uma das maquetes, por exemplo, problematizou a internet,
especificamente as redes sociais como mecanismo de mani-
pulacdo ideologica e falsa ideia de liberdade.

E possivel mencionar que ao fazer essa abordagem os
estudantes trouxeram a tona uma discussdo constante nas
reflexdes de Zygmunt Bauman, a respeito do conceito de
vigilancia liquida. Embora ndo caiba desenvolver esse con-
ceito do autor neste texto, que se encontra discutido na obra
intitulada “Vigilancia Liquida” (2014), com coautoria do
soci0logo canadense David Lyon, ele se pde a problemati-
zar outras formas de “panoptismo”, mais coerentes com a
dindmica de relacdes entre os individuos e as institui¢oes
nos tempos de uma Modernidade Liquida?, outro conceito
proposto pelo socidlogo polonés.

No chamado “p6s-panoptico” de Bauman, a vigilan-
cia se caracteriza como menos centralizada em relacao ao
modelo pandptico foucaultiano, estendendo-se tambeém as
inovadoras interacoes tecnologicas digitais. Além disso, ela
ndo ocorre em relacdo a um grupo restrito de pessoas, mas
¢ extensiva a todos os individuos.

Embora a perda da privacidade possa ser a primeira coisa que vem a ca-
beca de muitos quando se debate o tema da vigilancia, ¢ facil comprovar
que a vida intima ndo ¢ a baixa mais relevante. As questdes do anonima-
to, da confidencialidade e da privacidade ndo devem ser ignoradas, mas

2 Liquidez ou fluidez constituem metaforas utilizadas por Zygmunt Bauman
para, como ele mesmo menciona no prefacio da obra Modernidade Liquida
(2001, p. 09), “captar a natureza da presente fase, nova de muitas maneiras,
na histéria da modernidade”.
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também estao estreitamente ligadas a imparcialidade, justica, liberdades
civis e direitos humanos. Isso ocorre porque a categorizacao social €
basicamente o que a vigilancia realiza hoje, para o bem ou para o mal.
(BAUMAN, Z; LYON, D. 2014, p. 20)

Foto 1 e Foto 2 — Trabalho produzido por estudantes do 2°
Ano C. Maquete problematizando a internet, em especifi-
co as redes sociais como dispositivo de poder (vigilancia e

controle)

Fonte: acervo da autora

A percepcdo quanto a essa forma de disseminacao do
poder pareceu bastante relevante na medida em que os es-
tudantes de hoje — que sdo considerados como “nativos
digitais”, ou seja, que nasceram inseridos em um contexto
tecnoldgico, dado pelos smartphones, tablets, notebooks
e redes sociais (Twitter, Facebook, Instagram, Whatsapp,
etc.), — conseguiram identificar a sociedade disciplinar e
do controle pensada por Michael Foucault, inserida tam-
bém nos recursos tecnoldgicos que sao de uso cotidiano de-
les. Mais do que isso, puderam refletir, por meio dela, sobre
as reinvengoes, as novas roupagens do exercicio do poder,
situa¢do que lhes possibilitou desenvolver uma aprendiza-
gem significativa em relagdo aos conhecimentos filosoficos.

Por outro lado, chamou aten¢do outra producao feita
pelos estudantes, que imitava um jogo de videogame, o que
demonstrou a habilidade deles em explorar o dominio que
possuem dos recursos tecnoldgicos para fins educativos nas
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aulas de Filosofia, desde que sejam provocados pelo pro-
fessor a faze-lo. A estrutura curricular e a pratica didatico-
-metodologica de muitos professores ndo acompanham o
desenvolvimento do aluno, tendo como resultado 14 na pon-
ta uma “bola de neve” que inclui conhecimento defasado e
aluno despreparado. Ha uma necessidade, portanto, de certa
modernizacao das praticas didatico-metodoldgicas para que
se contemplem linguagens diferenciadas de interacdo com
os estudantes, a fim de dar a eles uma formacao mais ade-
quada as dinamicas do mundo moderno.

As mudancas tecnologicas na sociedade contempora-
nea, por meio dos proprios estudantes, t€ém invadido o pro-
cesso educativo, a revelia dos professores e, dessa forma,
precisam ser revertidas em um viés pedagdgico. Sonia Pe-
titto, no livro Projetos de trabalho em informatica. desen-
volvendo competéncias, ao se referir a essa espécie de “na-
turalizacdo” das criancgas e adolescentes em relacdo ao uso
de tecnologias digitais e virtuais, diz que:

O aluno mudou e os educadores precisam acompanhar o pensamento agil

e preciso desse homem do futuro, que ja frequenta a sua primeira escola: a

sala de TV de sua casa, o shopping com as muitas opgoes eletronicas, as ruas
e esquinas informatizadas dessa era do virtual (PETITTO, 2003, p. 21).

Foto 3 e Foto 4 — Trabalho produzido por estudantes do 2°
Ano A, reproduzindo um jogo de videogame — simulacao do
funcionamento do sistema de vigilancia e controle em insti-

tuicoes (prisoes) vinculadas ao Estado

Fonte: acervo da autora
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O uso da tecnologia como ferramenta no processo de
ensino-aprendizagem, sobretudo no Ensino de Filosofia, ca-
racteriza uma necessidade de adaptagdo do trabalho docente
com criangas ¢ adolescentes ja versados nas midias digitais.
Entretanto, embora as normas de cunho programatico defen-
dam o uso da tecnologia como ferramenta para o processo
de ensino-aprendizagem, ela possui pouca efetividade quan-
do os educadores nao compreendem que sua utilizacao nas
salas de aula deve ir além do aspecto instrumental e buro-
cratico, ou seja, apenas como um acessorio complementador
da aula ou de reafirmagado da fala do professor. Os artefatos
digitais devem promover uma forma de pensar e aprender
inovadora, ou seja, constituir novo paradigma no processo de
ensino-aprendizagem na construc¢do dos saberes.

Contudo, 1sso ndo implica necessariamente em um do-
minio completo por parte dos professores, pois como ocor-
reu em relacdo a essa atividade da aplicacao do projeto, ela
surgiu espontaneamente nos estudantes que trouxeram a
ideia para a sala de aula. Justamente por esse motivo, na
formacado dos professores deveria haver uma preocupagao
em encoraja-los na interacdo didatico-metodologica com
esses novos recursos digitais disponiveis. Entende-se que
isso pode contribuir com a expectativa de Maurice Tardif,
expressa na obra Saberes Docentes e Formagdo Profissio-
nal, da necessidade de ver os estudantes como sujeitos de
conhecimento € ndo meramente como espiritos virgens, so-
bre os quais os professores se limitam a fornecer conheci-
mentos disciplinares e informacdes procedimentais (TAR-
DIF, 2014, p. 242).

Destarte, o uso das tecnologias promove uma subver-
sao da linearidade no processo de transmissao de informa-
coes, ensejando uma renovagao na busca do conhecimento.
Pressupde-se que esse seja um dos modos de transgredir o
modelo vigente, cuja subjetividade de professores e estu-
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dantes permanece ainda controlada por inumeraveis dispo-
sitivos de poder e de saber, estabelecendo novas praticas
pedagogicas que contribuem para uma formagao com vistas
a perspectiva da totalidade.

Observa-se sobre essa questdo que os proprios estudan-
tes identificaram esse problema relacionado a auséncia de
recursos tecnoldgicos na escola e da sua utilizagdo por parte
dos professores. Nas cartas® que escreveram ao final de to-
das as atividades propostas e realizadas, em que o destinata-
rio era de livre escolha deles, desde que tivesse vinculo com
a area de educacdo, um dos estudantes escreveu:

[...] precisamos ter internet disponivel e de qualidade para todos os seus
usuarios na escola, TVs e data show em bom estado e presentes em todas
as salas; o que hoje em dia ¢ indispensavel nesta era tecnoldgica que esta-
mos vivenciando e assim facilitando os trabalhos e aproveitando melhor o
tempo de aula, tornando as aulas diferenciadas e mais atraentes (ESTU-
DANTE DO COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR DARIO VELOSO).

Outro estudante interveio, comentando que a falta de
tecnologia prejudica a aprendizagem, pois poderia princi-
palmente beneficiar os educandos que fora da escola nao
tém acesso a computadores e tablets, por exemplo, situacao
que acomete em especial criangas e jovens provenientes
dos meios populares (ESTUDANTE DO COLEGIO ESTADUAL
PROFESSOR DARIO VELOSO).

Algumas maquetes trouxeram construcoes locais como
o hospital e escolas para aludir ao modelo panoptico de
Bentham, utilizado posteriormente nos estudos filosoficos
feitos por Michael Foucault. Na imagem abaixo, por exem-
plo, um grupo de estudantes explorou a arquitetura de outra
instituicao escolar da cidade — a Escola Estadual Nicolau
Copérnico.

3 As cartas, que constituiram a ultima etapa de intervengdo do projeto na

escola, tiveram como objetivo dimensionar apropriacao e ressignificacao
de saberes pelos estudantes sobre a escola e a educagao.
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Foto 5 e Foto 6 — Trabalho produzido por estudantes do 2°
Ano A. Maquete reproduzindo uma instituicio publica local
que atende, em grande medida, 0 modelo pandptico de Fou-

cault de regulacao do espaco.

Fonte: acervo da autora

Essa atividade com as maquetes permitiu corroborar
com o pensamento foucaultiano, no que condiz ao livro Vi-
giar e punir: nascimento da prisdo, quanto ao fato de que
embora o poder estivesse difundido por todo o tecido so-
cial, o Estado seria um dos vértices* das “redes de poder”.
Isso ocorreria porque se valeria de sua legitimidade para
disseminar praticas e discursos em instituigdes vinculadas
ao Estado, tais como os hospitais, os quartéis, as prisoes, as
fabricas e as escolas. (FOUCAULT, 1987).

Ao final da execugdo do trabalho, as maquetes foram
expostas em area externa coletiva para apreciagdao dos de-
mais estudantes, professores ¢ da comunidade, com o ob-
jetivo de ndo deixar o trabalho produzido restrito a sala
de aula. Acredita-se que dentro da linha de uma educacdo
transgressora, bem como enquanto prdtica de liberdade,
a socializacao de conhecimentos produzidos também com-
pOe o processo de ensino-aprendizagem.

Do ponto de vista didatico-metodoldgico o trabalho
com as maquetes foi recompensador, pois houve um en-

4 Os dois outros vértices estabelecidos por Foucault sdo o0 Mercado e a Socie-

dade Civil.

Laboratorio do Ensino de Filosofia: ressignificando praticas
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volvimento grande dos estudantes na atividade pratica que,
inclusive, consiste em uma das reclamagdes mais frequen-
tes dos mesmos em relagdo as praticas metodologicas dos
professores, inclusive na Filosofia, tomada por eles nor-
malmente como demasiadamente tedrica e abstrata. Por
ser uma atividade em grupo, mesclou-se o rigor do aspecto
tedrico com o pratico, intermediado pela ludicidade. Essa
perspectiva vem de encontro com o que propoe bell hooks
sobre o desenvolvimento de uma educag¢do como pratica
de liberdade, cujo direcionamento proposto por ela na obra
Ensinando a Transgredir: a educacdo como pratica de
liberdade, defende ser desejavel “mostrar praticas peda-
gbgicas engajadas na criacdo de uma nova linguagem, na
ruptura das fronteiras disciplinares, na descentraliza¢do da
autoridade e na reescrita das dreas limitrofes institucionais
¢ discursivas [...]” (HOOKS, 2017, p. 173).

Percepcao dos Estudantes sobre os Dispositivos de
Poder no Ambiente Escolar

A interpelagdo para esse tema ocorreu metodologica-
mente por meio de recurso audiovisual, isto €, a partir da
letra ¢ do videoclipe da musica da banda britanica Pink
Floyd, “Another Brick in the wall” (Outro Tijolo na Pare-
de), sobre a qual os estudantes, em duplas, deveriam fazer
uma analise critica de seu contexto e estabelecer relacoes
com a educacgao curricular a que recebem, bem como fazer
uma avaliacdo dos mecanismos de controle disciplinar no
ambiente escolar. E importante expor que essa proposigao
de atividade teve em vista o fato de que o Estado exerce
um poder-dever sobre todos os individuos em territorio na-
cional, inclusive sobre os estudantes quando cometem uma
“infracao” no ambito escolar.

Na avaliag¢ao deles, hoje possuem maior liberdade de
expressao e comportamento do que tinham os estudantes
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britanicos na €época em que a musica foi lancada (1979)
e até mesmo em comparacao aquela que se tinha no Bra-
sil no mesmo periodo, por exemplo, ja que se adotavam
castigos fisicos como a palmatoéria para coagi-los. Porém,
houve algumas observagdes extremamente relevantes e que
mostraram a existéncia de certa percep¢ao dos educandos:
de que apesar dos avancos educacionais, ainda persistem
alguns aspectos padronizadores na estrutura curricular e
comportamental, que continuam a imprimir limitagdes a
sua formacao e que deveriam ser abolidos ou modificados.
A posicao de uma das duplas de estudantes expoe a seguinte
inferéncia:
Embora nosso sistema educacional tenha mudado, ele impde as mesmas
regras, porém, de uma maneira diferente. Antes acontecia por meio da
violéncia fisica, atualmente ela ¢ repercutida através do conhecimento, nos
fazendo acreditar que somos livres para pensarmos da maneira que julga-

mos correta, entretanto, ainda agimos sobre influéncias externas (ESTU-
DANTE DO COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR DARIO VELOSO).

Ainda nesse mesmo contexto, outra dupla de estudan-
tes colocou que: “a escola ndo tem liberdade para abordar
certos assuntos que sdo interessantes € polémicos, situacao
que retira grande parte da cultura e dos valores das pesso-
as”. De fato, a organizacao curricular e a atuagdo dos pro-
fessores, como se discutiu ha pouco, robustecendo praticas
pedagogicas apenas de reproducao e assimilacdo mecanica
de informagdes, menosprezam conhecimentos importan-
tes para a formagao dos estudantes. bell hooks, ao tratar
da necessidade de uma proposta pedagdgica que coloque
em evidéncia a integridade, em que haja uma uniao entre a
mente, 0 corpo € o espirito, almeja que ambos, estudantes e
docentes, vejam uns aos outros “como seres humanos ‘inte-
grais’, buscando ndo somente o conhecimento que estd nos

livros, mas também o conhecimento acerca de como viver
no mundo” (HOOKS, 2017, p. 27).
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O comentario de dois estudantes destacou-se no todo
dessa atividade e sera transcrito quase em sua integra, pois
demonstrou a partir de uma metafora dsperas criticas ao
modelo de educagao que recebem. Segue o breve texto:

A educagdo forma as pessoas para serem mais um tijolo no muro, ou
seja, forma as pessoas para serem mais um trabalhador no mercado do
trabalho. Os trabalhadores recebem a comida, mas nao ganham a sobre-
mesa, pois com seu trabalho tem o pagamento, mas nao tem seu bem
estar na empresa onde trabalha; seu papel ¢ gerar lucro para o patrdo,
assim ocorrem com os estudantes, estudam apenas para obter um bom
trabalho (a comida) sem ganhar a sobremesa (aulas que ensinam os es-
tudantes sobre seu bem-estar, seus sentimentos, etc) (ESTUDANTE DO
COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR DARIO VELOSO).

Outra dupla enfatizou que:

Concordamos com a musica, pois, ndo deveriamos ser tratados como ro-
bos que servem apenas para mao-de-obra, deveriamos ter uma educagao
que nos faz ser livres para pensar e ser apoiados nisso. A escola deveria
ser um lugar onde aprendemos a viver em sociedade, a ter um apren-
dizado que ndo fosse voltado apenas para futuramente arrumarmos um
trabalho, deveria também pensar no lazer e outras formas de aprendizado
que apenas poucas escolas tém e normalmente sao colégios particulares.
Pode ser que esse pensamento e vontade nao mudem todo um sistema

de educacdo, mas devemos ao menos tentar mudar para algo melhor
(ESTUDANTE DO COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR DARIO
VELOSO).

Oportunamente, nesse ponto distinto, cabe trazer Mi-
chel Foucault (1984) como respaldo argumentativo para o
que expuseram os estudantes, pois o pensador francés poe
sobre o Estado a legitimidade de exercer a governamentali-
dade, por meio da vigilancia constante dos comportamen-
tos individual e coletivo de seus governados, inclusive e,
principalmente, sobre as formas de agir e de pensar.

Os dispositivos de poder, incisivamente criticados pe-
los estudantes, foram as cameras instaladas nos corredores
da institui¢dao, o uso do uniforme, as regras de convivéncia
que recebem no inicio do ano letivo, a hierarquia organi-
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zacional e as fichas individuais de ocorréncia. Sobre isso,
Bernard Charlot, no livro Da relagdo com o saber as prati-
cas educativas, argumenta que as escolas ao invés de faze-
rem os estudantes terem uma atividade intelectual, privile-
giam tarefas estandardizadas e a obediéncia as normas. Para
exemplificar seu ponto de vista € que se menciona opor-
tunamente, como sendo fato corriqueiro no colégio onde
o projeto foi aplicado, diz o autor que: “quando um aluno
chega atrasado a escola, deve ir de imediato ao escritorio do
coordenador para justificar-se e, assim, perde mais um pou-
co de aula. Dar satisfagdo a institui¢ao ¢ mais importante do
que aprender [...]” (CHARLOT, 2013, p. 154).

Cabe constar que durante a realizagdo dessa ativida-
de seguiu-se um debate interessante € bem fervoroso, pois
houve uma defesa desses dispositivos por parte de alguns
estudantes, como sendo algo positivo —manter a seguranga,
por exemplo; enquanto outros as viam como recursos de
manipulacdo ou controle e invasao de privacidade. Essa si-
tuacao, colocada em analise sob a luz dos jogos de verdade,
saber e poder, problematizados por Michel Foucault, abre
o leque para que se discorra sobre como os discursos do-
minantes acabam sendo assimilados pelos individuos como
sendo corretos e legitimos. No caso das cameras de segu-
ranga, os estudantes defensores recorreram ao seu suposto
papel de impedir a violéncia e vandalismos no interior da
escola. Ja o uso do uniforme fora justificado como algo que
identificaria e os protegeria contra pessoas de fora que pu-
dessem vir a adentrar na escola com mas intengoes.

Torna-se necessario enfatizar, portanto, que o discurso
seria para Foucault (1984) uma ferramenta importantissima
de professar verdades legitimadas pelo status daqueles que
sao encarregados pelo Estado e t€m o direito de dizé-las.
No que diz respeito as instituigdes escolares, nelas existi-
riam mecanismos disciplinares de adestramento do corpo
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¢ da mente dos individuos, para molda-los, conforme seres
submissos e disciplinados que apenas cumpririam as nor-
mas estabelecidas pelo Estado. Elas seriam, talvez, os vei-
culos mais eficazes de criar os chamados “corpos doceis”,
sujeitos concebidos de acordo com um “saber interessado”,
ou seja, inconscientemente subservientes a logica do poder
politico e econdmico dominantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Para a autora norte-americana bell hooks “os educadores
tém o dever de confrontar as parcialidades que tém moldado
as praticas pedagogicas em nossa sociedade e de criar novas
maneiras de saber, estratégias diferentes para partilhar o co-
nhecimento™ (2017, p. 23). Entende-se que as experiéncias
aqui compartilhadas se somam a essa perspectiva de educa-
¢do, consequentemente, sendo dissonante face as praticas
didatico-metodologicas — normalmente presas ao espago
fisico da sala de aula, disciplinadoras, centralizadas tanto na
figura do professor como em uma estrutura curricular exclu-
dente quanto a realidade vivenciada pelos estudantes.

A ressignificacdo das praticas na abordagem das rela-
coes de saber e de poder no espaco escolar, que se fez por
meio da pesquisa participante, revelou situagdes-problema,
inclusive na realidade local que, até entdo, ndo eram pensa-
das pelos estudantes. A propria escola foi objeto de reflexao
em muitos momentos, fato que destoou da relacao que, nor-
malmente, eles tém com a instituicdo € com os saberes por
ela promovidos.

E importante mencionar que, muito embora a
ludicidade e as aulas praticas sejam recursos desejaveis
principalmente na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, ela ndo deve estar ausente nos niveis
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mais elevados, inclusive no Ensino Médio. A utilizacido do
ludico e do pratico aliados as novas tecnologias disponiveis
como ferramentas pedagdgicas podem ser bastante efetivas
em sala de aula no Ensino da Filosofia.

Portanto, a aplica¢do do projeto do Mestrado Profissio-
nal em Filosofia (PROF.FILO), associado a um bom debate
com os colegas, especialmente na disciplina de Laboratorio
do Ensino de Filosofia, nessa perspectiva de ressignificacao
de préaticas, permitiu, dentro da proposta concebida em nos-
so trabalho, a ressignificagdo de saberes com uma aprendi-
zagem significativa aos estudantes, ou seja, a Filosofia pode
atuar enquanto praxis.
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A ARTE MARCIALE A
SOCIALIZACAO: APLICACOES DA
FILOSOFIA DO KONG FU

Rafael Gemin Vidal

INTRODUCAO

A pratica de artes marciais ¢ datada de milénios, sem
exatiddo em sua origem. Os motivos apontados para o seu
surgimento tém relacdo intima com o instinto primitivo
humano, assim como a necessidade de sobrevivéncia em
varias situagoes relacionais com a natureza e em confronto
com o proprio ser humano. Entretanto, as artes marciais sao
tidas como um estilo de vida, e ndo apenas como um estilo
de luta. Esse fato se deve ao carater filosofico que da base
as condutas dos praticantes em todas as situacoes relacio-
nais do individuo (FETT; FETT, 2009).

Sob a otica da influéncia que a pratica de artes marciais
pode exercer nas condutas e relagdes cotidianas, o presente
estudo introduziu a pratica da filosofia do Kung Fu com
menores em conflito com a lei, levantando a questdo dos
efeitos do aprendizado dessa modalidade nas habilidades
sociais, socializagdo, relacdo familiar e desempenho esco-
lar em menores infratores.

Nos ultimos anos, na cidade de Uniao da Vitoria, Pa-
rana, o numero de adolescentes e jovens que cometem atos
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infracionais ¢ crescente. Os dados podem ser obtidos na
Delegacia de Policia da cidade mencionada. Desse modo,
0 Ministério Publico, em conjunto com a “Vara da Infancia
¢ Juventude e Anexos”, tem criado uma série de acoes, nao
sO para combater a transgressdo da lei penal, mas para asse-
gurar aos adolescentes e jovens politicas de cidadania e de
ressocializacao.

Nesse contexto, o projeto denominado “A Arte Marcial
e a Socializagdo: aplicacdes da filosofia do Kung Fu” foi
pensado no interior da escola de arte marcial chinesa Boxe
Chinés Top Team, do municipio de Unido da Vitoria, Parana.
Seu objetivo fo1 introduzir a pratica da filosofia do Kung Fu
como medida socioeducativa, a fim de promover cidadania,
1sto €, aprendizados que possam auxiliar na formagao de me-
nores que se encontram em situagao de vulnerabilidade.

Cabe esclarecer que a realidade enfrentada por muitos
menores em condi¢ao de vulnerabilidade social no Brasil,
nos dias atuais, ganha atencdo devido aos altos indices de
violéncia apresentados em midias sociais, onde jovens se
envolvem como vitimas ou como autores. A criacao do Es-
tatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) tem por finalida-
de amparar essa realidade vivenciada por menores, enten-
dendo que o processo formativo do cidadao ¢ multifatorial.
Por esse motivo, ¢ de suma importancia uma abordagem
educativa transdisciplinar, a fim de entender as condi¢des
estruturais familiares, economicas, educacionais e de vizi-
nhanga, que possam influenciar nas atitudes sociais apre-
sentadas (BRASIL, 1990). Outrossim, considerando que os
adolescentes sdo penalmente inimputaveis, € que a pratica
de conduta descrita como crime ou contravengdo penal €
considerada ato infracional, pela Le1 8.069/90 do Estatuto
da Crianga ¢ do Adolescente (ECA), os adolescentes sdo
responsabilizados por meio da aplicacdo de medidas socio-
educativas.

Laboratorio do Ensino de Filosofia: ressignificando praticas
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Ao analisar as condi¢des impostas a esses menores, 0
Centro de Referéncia Especializado em Assisténcia Social
(CREAS) desenvolve projetos com equipes multidiscipli-
nares, com o objetivo de expor valores que possam auxiliar
na formacao. O Kung Fu, por meio do projeto aqui apresen-
tado, a partir de sua filosofia, surgiu como uma ferramenta
de formagdo social, pois privilegia os principios da inclu-
sdo, adaptacao, motivagao, diversificagao, normas e regras,
reflexdo e ludicidade, em que o desenvolvimento do aluno
se da por inteiro, sendo biologico, psicologico e social. Para
Berger e Brigitte (1988, p. 2004), “o processo por meio do
qual o individuo aprende a ser um membro da sociedade
¢ designado pelo nome de socializacao™. E, com relagao
a essa ultima palavra, os autores concluem que: “sociali-
zagdo ¢ a imposi¢do de padroes sociais a conduta indivi-
dual” (1988, p. 2004). Nesse sentido, ¢ certo que todos os
individuos sdo participes da sociedade, mas nao significa
dizer que sao membros dela, pois nas palavras de Berger ¢
Brigitte (1988), ndo foram socializados e, por isso, sdo mar-
ginalizados e excluidos dessa participagdo como membros.

O esporte oferece um importante contexto para o de-
senvolvimento psicossocial e moral dos jovens, pois pode
servir como meio para a aprendizagem da cooperacao, para
a busca de solugdes de conflitos de ordem moral, para o
desenvolvimento do autocontrole, melhora do autoconceito
e ser, ainda, um espago para a demonstragdo de virtudes
como: imparcialidade, persisténcia, lealdade e trabalho em
equipe (ANDAKI JUNIOR, 2012).

As lutas em geral promovem virtudes como confian-
ca, autoestima e autocontrole. Podem, inclusive, ser uteis
¢ instrumentalizadas em diferentes situacdes de atencao
psicossocial, visto que as artes marciais desenvolvem uma
qualidade de convivio social e de bem-estar que permitem
o respeito € a consideracdo nas relagdes pessoais, confir-
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mando, assim, o interesse pela educacdo e formacdo das
pessoas nos esportes de combate e artes marciais (SILVA
FILHO, 2014).

Desse modo, o projeto “A Arte Marcial e a Socializagao:
aplicacoes da filosofia do Kung Fu” buscou incorporar a fi-
losofia do Kung Fu como medida socioeducativa, por meio
da teoria e da pratica, de modo a desenvolver o interesse pela
arte marcial. Isso contribuiu para o cumprimento da medida,
além de fortalecer as relagdes sociais e, com o treinamento,
infundir valores e condutas socialmente adequadas — em
outros termos, contribuiu para a socializagdo secundaria des-
ses individuos, membros efetivos da vida social.

A filosofia do Kung Fu mostrou ser eficaz na evolugdo
das habilidades sociais em menores infratores, assim como
se tornou uma ferramenta na melhoria da socializacao e in-
clusdo de valores que auxiliaram no cumprimento da medi-
da socioeducativa — os resultados foram as respostas posi-
tivas no convivio familiar e educacional.

A arte marcial

Abordar questdes filosoficas sobre socializagdo em me-
nores infratores € levantar, antes de tudo, os direitos hu-
manos. Segundo Medeiros, Ferreira e Garavaglia (2014),
o mundo passou a debater com mais amplitude o acesso
e a violagdo aos direitos humanos apds o fim da Segunda
Guerra Mundial. Em 1948, a Organizacao das Nagoes Uni-
das (ONU) estabeleceu a Declaracao Universal dos Direi-
tos Humanos, com principios fundamentais de garantia de
direitos no cendrio pos-guerra. O mundo seria ideal se esse
estatuto fosse cumprido a risca por todas as nagdes, porém
na pratica isso nao acontece, pois nem todos t€ém acesso a
moradias decentes, nem alimentacao adequada, muito me-
nos ao atendimento de saude, de forma digna. Destaca-se

Laboratorio do Ensino de Filosofia: ressignificando praticas



A Arte Marcial e a Socializagdo: Aplicagdes da Filosofia do Kong Fu — 152

que muitos paises se inspiram no documento da ONU para
adequar legislagdes, mas, em muitos casos, nao sao afetivos
na pratica.

Na realidade vivenciada por milhares de brasileiros
¢ nitida a situacdo de desigualdade institucionalizada. A
Constituigdo Federal de 1988 criou um sistema especial
de protecao dos direitos fundamentais de criangas e ado-
lescentes. O ponto focal, no qual se estreita a concepcao
positivada no texto constitucional, ¢ a compreensao de que
criancas e adolescentes se encontram em situacao especial
¢ de maior vulnerabilidade (MACHADO, 2003). Apesar de
tal fato, na pratica os dados apontam que ha uma relagao
entre a exposicao a injustica social e o cometimento de atos
infracionais.

A inclusao de criancas e adolescentes em meios onde fi-
cam expostos a desigualdades sociais parece inferir na toma-
da de decisao nas situagdes do dia a dia, em que as escolhas
podem ser negativas do ponto de vista ético € moral. Por
outro lado, Menin (2003) destaca que quanto maior a par-
ticipacao em relagdes sociais de cooperacao, que envolvem
a necessidade de considerar as condi¢des dos demais, de
discutir e combinar decisdes nos grupos que incluem indivi-
duos com diferentes pontos de vista, mais havera descontra-
coOes intelectuais, sociais e morais, melhorando, portanto, o
julgamento das atitudes tomadas por si e pelos outros.

Portanto, a pratica esportiva, sobretudo a arte marcial,
pode ser uma ferramenta efetiva no desenvolvimento biop-
sicossocial de menores. Santos (2009) destaca que o ensino
da arte marcial pode ser dividido em trés qualidades. A pri-
meira ¢ a condicao fisica, obtida pela pratica do esporte que
exige esfor¢os atenuantes, de forma ordenada e metddica
para proporcionar um corpo forte, saudavel. Outra quali-
dade seria o espirito de luta, que significa que pela pratica
das técnicas e pela incorporacdo dos principios filosoficos
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durante os treinamentos, o individuo se torna mentalmente
condicionado a proteger seu proprio corpo em circunstan-
cias dificeis. Por ultimo, a atitude moral auténtica, que ¢
concebida por meio do rigor do treinamento, que introduz
a humildade social, a perseveranga, a tolerancia, a coopera-
¢do, a generosidade, o respeito, a coragem, a compostura e
a cortesia. As experiéncias obtidas durante o treinamento,
por tentativas e erros, bem como pela aplicacao das regras
de luta, impdem mudancas de atitude, elevam o poder men-
tal da imaginacao, redobram a aten¢do e a observacao, que
firmam a determinacao.

Turelli (2008) esclarece que a procura pelas artes mar-
ciais se da basicamente de duas formas: quando se neces-
sita um controle e direcionamento da agressividade inata
de alguém ou quando necessitamos aprender sobre defesa
pessoal. Esta, porém, ¢ uma visdo simplista atribuida as
lutas e artes marciais, pois segundo alguns mestres, ha um
proposito mais nobre, que seria o de revelar uma verdade
que ja existe dentro de n6s — de formar individuos que
combatam ndo apenas corpo a corpo, mas entre aparéncia
e esséncia. Desse modo, as artes marciais sdo um conjunto
de agdes que, baseadas em técnicas corporais de combate
adquiridas por meio do arduo e longo treinamento, levam
também ao caminho do guerreiro — que seriam as atitudes
em que o combatente confronta ndo apenas os outros, mas
a s1 mesmo, procurando tornar-se uma pessoa melhor, em
outros termos, um procedimento que ¢ calcificado em um
expediente ético e filosofico.

O Kung Fu ¢ uma forma de combate de origem orien-
tal, sistematizada pela cultura nipdnica, com caracteristicas
particulares que visam a preparacao do individuo de manei-
ra completa (CANTANHEDE; NASCIMENTO; REZEN-
DE, 2010). Dentro dos principios éticos, ficam definidos na
aprendizagem do Kung Fu valores favoraveis ao processo
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educativo das criangas como: justica, ética, respeito ao ad-
versario, honestidade, moral, disciplina, companheirismo,
sem esquecer da integracdo com a familia da crianga. Os
principios acima citados devem ser trabalhados desde cedo,
sobretudo na primeira infancia, fase em que ha a possibi-
lidade de imprimir nas mentes jovens valores para a vida
(SILVA FILHO, 2014).

Como forma de alcangar o objetivo geral do projeto:
trabalhar, por meio da filosofia Kung Fu, cidadania com
adolescentes e jovens em conflito com a lei, adotou-se a ob-
servagao participante, optou-se por uma postura participan-
te, uma vez que o pesquisador ocupou tambeém o lugar de
instrutor do projeto de Kung Fu. Assim, entrou em contato
direto com o grupo e os sujeitos envolvidos, € ainda, por um
baixo nivel de estruturacao da observacao, definiu focos de
atencdo em termos de comportamentos individuais, atitudes
sociais e relagdes em grupos, assim como interpessoais ao
longo do desenvolvimento do programa. O projeto teve du-
racao de cinco meses, totalizou 40 sessoes de treinamento,
em que foram atendidos 20 menores que aceitaram partici-
par das aulas de Kung Fu.

Em termos de registro de informagdes, nesse periodo
adotou-se uma técnica de “diario de campo”, em que atitu-
des e comportamentos foram anotados, com foco no indivi-
dual e no grupo, assim como a relacao social entre os parti-
cipantes da pesquisa e destes com o instrutor/pesquisador.

Para verificar os efeitos da filosofia do Kung Fu so-
bre as caracteristicas sociocomportamentais foi aplicado
o Inventario de Habilidades Sociais (IHS) (DEL-PRETTE,
2009), que se refere a um instrumento de autorrelato para
aferir o repertorio de habilidades sociais usualmente reque-
ridas em uma amostra de situacgoes interpessoais cotidianas.
A aplicacao dos questionarios aconteceu antes do inicio do
projeto, € apos 20 semanas, com base no estudo de interven-
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¢do em Habilidades Sociais conduzido por Vila, Silveira e
Gongora (2003), em que os resultados indicaram diferengas
significativas entre os escores pré € pos-intervencao para a
maioria dos participantes.

A aplicagdo do IHS aconteceu em uma sala de reuni-
oes da escola de artes marciais chinesas Boxe Chinés Top
Team, em grupos de 5, no inicio e ao final da pesquisa, com
o objetivo de fazer um levantamento preliminar, e outro,
ao final do processo, que permitisse uma comparagdo que
apontasse, por sua vez, alteragdes quanto ao desenvolvi-
mento das habilidades sociais dos participantes. Nas duas
situacoes, o aplicador expos os objetivos da pesquisa, leu
e explicou as instrugdes, enfatizou a auséncia de respostas
corretas ou incorretas € garantiu o anonimato. Durante a
aplicacdo, supervisionou os respondentes e procurou veri-
ficar se as instru¢des foram entendidas, bem como se todos
os itens estavam sendo respondidos.

Durante o projeto de Kung Fu, as aulas tiveram dura-
cao de sessenta minutos, com frequéncia de duas vezes por
semana. Elas tiveram carater tedrico-pratico, em que a
parte tedrica contou com aulas expositivas e apostilas: com
conteudo historico do Kung Fu, nomes de golpes, ques-
toes sociais das artes marciais, com temas como violéncia,
agressividade, agdes sociais, controle corporal, consequén-
cias das agoes, assim como exemplos de praticantes, cujo
aprendizado das artes marciais influenciou na formagdo da
vida pessoal e profissional. O contetido pratico tratou da
realizacdo de exercicios de condicionamento fisico, execu-
cdo de golpes em sombra (no ar) para aperfeicoamento da
técnica e controle corporal, execugdo de golpes de mao (so-
cos) em manopla, golpes com o pé nos aparadores (escudo
¢ raquete) e técnicas de projecoes (quedas) realizadas no
tatame. E importante destacar que as execucoes das técni-
cas em alvo acontecem em duplas que foram administra-
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das pelo professor, de forma rotativa, para proporcionar um
contato com todo o grupo. Tais técnicas levam ao conheci-
mento das fungdes corporais, desenvolvimento fisico, cog-
nitivo, controle do corpo e respeito ao proximo.

A realizacdo dessa atividade, que teve como objetivo
desenvolver praticas de socializacdo com adolescentes € jo-
vens em conflito com a lei, na cidade de Unido da Vitoria,
Parana, foi bastante significativa. Primeiro, inferiu-se que,
por meio do Kung Fu, ¢ possivel garantir socializacgdo, e
mais do que isso, promover cidadania, sobretudo, em es-
pagos marginalizados. Segundo a filosofia do Kung Fu, por
meio de atividades teoricas e praticas ha a possibilidade de
“aprender para a vida”.

Referente ao projeto de Kung Fu, pode-se dizer que os
jovens apresentaram evolucao técnica, social e afetiva no
decorrer das aulas. Em seu inicio, diversas dificuldades fo-
ram apresentadas: a desconfianca, a inseguranca e, em al-
guns casos, o desrespeito fizeram parte dos treinamentos
Iniciais.

E sabido que as praticas da arte marcial impdem aos
praticantes questdes filosoficas que sdo trabalhadas dentro e
fora do contexto das aulas, isto ¢, com fortes relacdes com
o cotidiano dos individuos. A educacao ¢ fundamental. Por
essa razao, como dito anteriormente, nao foi facil, sobretu-
do no primeiro momento, a aplicagao do projeto. Entretanto,
com o passar das aulas, a luz de uma relagdo de confianga
e respeito, os adolescentes foram se deixando seduzir pela
filosofia do Kung Fu. O projeto conseguiu, a partir da relagao
tedrica e pratica, garantir que os adolescentes vislumbrassem
novas perspectivas, quer dizer, refletissem sobre seu cotidia-
no e, além disso, repensassem sobre o papel da escola, bem
como sua importancia na vida de cada um deles.

No que se refere as habilidades sociais, apds a analise
de cada momento de aplicacao do Inventario de Habilida-
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des Sociais, ¢ possivel comparar os resultados obtidos, por
meio da analise dos efeitos da introducao da arte marcial
como medida socioeducativa.

O projeto consistiu em introduzir os ensinamentos fi-
sicos ¢ filosoficos que a arte marcial ¢ composta, com o
intuito de gerar situagdes que levassem os jovens a refletir
suas respostas e consequéncias sociais de seus atos. Ao ana-
lisar as diferencgas ocorridas apos a aplicagdo do projeto de
pesquisa, observa-se que houve melhora significativa nas
capacidades relacionais dos participantes, que resultou em
maiores habilidades de enfrentamento em diversas situa-
coes cotidianas.

Ressalta-se os dados obtidos pelo sistema de gerencia-
mento do CREAS, por meio do relato dos pais e responsaveis,
que permite afirmar que houve melhora na relacdo familiar,
em que fo1 apontado uma maior participagdo nas tarefas coti-
dianas, maior respeito € educacao nas discussoes, assim como
uma maior facilidade na resolug¢ao de problemas.

Outro fato relevante foi a melhora na participagdo es-
colar, pois segundo o CEJUSC, muitos desses jovens apre-
sentavam tendéncias a evasdo, mas que apods a introducao
do Kung Fu como ferramenta pedagogica, tal fato foi so-
lucionado, visto que hoje os participantes do projeto apre-
sentam em suas avaliacOes escolares notas acima da média.

Referente a atribui¢ao da filosofia do Kung Fu e as ha-
bilidades sociais, Santos (2009) afirma que nas artes mar-
ciais a atitude moral auténtica ¢ concebida por meio do
rigor do treinamento, que introduz a humildade social, a
perseveranca, a tolerancia, a cooperagao, a generosidade, o
respeito, a coragem, a compostura € a cortesia. As experi-
éncias obtidas durante o treinamento, por tentativas € erros
¢ pela aplicacdo das regras de luta, impdem mudangas de
atitude, pois eleva o poder mental da imaginacao, redobra a
aten¢ao e a observacgao, que firmam a determinacao.
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Complementando esse raciocinio, Gonzales e Machado
(2016) afirmam que o ambiente, ou cultura na qual o su-
jeito € educado, exercem influéncia na sua disposi¢do para
assumir atitudes especificas. Na tentativa de entender essas
influéncias € necessario que se descreva a quais estratégias
de socializagdo esse sujeito foi exposto. Todo contexto so-
cial ¢ composto por regras, € o sujeito, além de conhecé-las,
aceita-las e conseguir emitir juizos sobre elas, precisa dis-
posi¢do para agir de acordo com as mesmas. Esses fatores
estdo presentes no contexto da atividade fisica.

Nesse sentido, o projeto logrou éxito, pois a partir da
filosofia do Kung Fu foi possivel estabelecer um didlogo
entre universidade e comunidade, mais do que isso, jun-
tamente com parceiros institucionais, de forma a garantir
que um grupo de adolescentes e jovens em conflito com a
let pudesse repensar, a partir da valorizagdo da vida e da
dignidade humana, sobre o seu cotidiano. Outra questao ¢
que instituicdes sociais pudessem repensar sobre a vulnera-
bilidade que acomete uma parcela significativa de adoles-
centes € jovens, que se tornam, no cotidiano, presas faceis
da criminalidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre a realidade vivenciada pelos adolescentes ¢ jo-
vens em conflito com a lei, a falta de uma referéncia bem-
-sucedida como parametro de uma vida regida por princi-
pios auténticos ¢ destacada por diversos autores. Dessa
maneira, o professor de Kung Fu, passou a ser também,
além de um interventor, no que diz respeito as normas desti-
nadas a pratica, uma pessoa com um padrao e estilo de vida,
por vezes nao encontrado no ambiente em que estd inserido,
tornando-se, dessa maneira, um exemplo.
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Com o desenvolvimento das aulas, os alunos passaram a
apresentar significativas melhoras comportamentais e relacio-
nais, pois interagiram com os pares, evoluiram no processo
formativo da arte marcial € incorporaram as filosofias impos-
tas pelo Kung Fu. Esses fatos puderam ser notados quando as
técnicas trabalhadas evoluiram, e passaram, portanto, a exigir
mais cooperacao, contato e respeito entre os alunos.

A adocao de programas de Kung Fu como medida socio-
educativa passou a ser estruturante na melhora de habilidades
sociais, comportamentais, relacionais, € melhorou também a
eficacia das intervencoes. Faz-se necessario o olhar e os cui-
dados do Estado para assegurar os direitos humanos a todos
os cidadaos, de forma a diminuir as desigualdades € 0 niime-
ro de menores envolvidos com atos infracionais.

Decerto nao ¢ facil, no mundo demarcado pela violén-
cia, garantir olhares diferenciados, sobretudo para adoles-
centes e jovens que adentram no mundo da criminalidade.
Por i1sso, uma parcela da comunidade nao observa de for-
ma positiva programas sociais que lidam, diretamente, com
adolescentes e jovens em conflito com a lei. Todavia, insti-
tuicdes sociais e universidades precisam estabelecer didlo-
gos que sejam capazes de interferir nessa realidade. Mais
do que isso, por meio de ensino, pesquisa € extensdo criar
mecanismos de transformacdo da realidade social. Nessa
esteira de pensamento, o projeto apresentado desenvolveu
um forte didlogo com adolescentes e jovens em conflito
com a lei e, para além disso, por meio do Kung Fu garantiu
socializacdo para um grupo de alunos marginalizados.
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PAROSOFHIA: APROXIMACOES
ENTRE PARODIA E FILOSOFIA

Cassio Fernando Bachmann

INTRODUCAO

Inicialmente, essa pesquisa se concentrava na tentativa
de formular uma aula de filosofia que pudesse, em certa me-
dida, destoar da rotina de aulas expositivas, sem perder de
vista a qualidade. No entanto, no grau que a pesquisa avan-
cava, novas perspectivas foram surgindo, o que transformou
este trabalho em uma aproximacao entre parodia e filosofia.

Em sua totalidade, que resulta em uma dissertagao de
mestrado, a pesquisa teve como objetivo principal: refletir
sobre a utilizacdo de parodias como estratégia de sensibili-
zacao no ensino de filosofia. Por se tratar de um mestrado
profissional, a pesquisa foi experimentada em sala de aula,
mais especificamente no Instituto de Filosofia e Teologia
Santo Alberto Magno (IFTESAM).

Como se trata de um semindrio catolico e, portanto, um
espaco religioso, algumas observacdes merecem destaque.
A primeira ¢ que a grade de filosofia nessa institui¢ao ¢ bem
maior do que uma escola normal, o que, de inicio, pres-
supde que os alunos tenham mais contato com a filosofia.
Além disso, o numero de estudantes ¢ consideravelmente
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menor, nesse caso foram doze, além do mais, as aulas nao
tinham necessariamente um horario definido, por isso nesta
experiéncia se utilizou o contraturno.

A referéncia que deu alicerce foi os quatro passos di-
daticos elaborados pelo filosofo Silvio Gallo e, de maneira
substancial, o primeiro passo, que € a sensibilizacdo. No
entanto, este artigo se concentra nos desdobramentos que
que se visualiza no decorrer da pesquisa, ou seja, no que se
chama de “aproximacoes” que, grosso modo, significa um
meio de criar parddias para o ensino de filosofia.

A questao fundamental ¢: a parddia normalmente ¢ vin-
culada ao comico, por vezes até ao grotesco, sendo assim,
uma parodia tem potencial para o desenvolvimento de uma
aula de filosofia?

Desde que se optou pela parddia, o que se tinha de
concreto € que seriam trabalhadas composi¢des parodicas
proprias, isto €, producdes realizadas pelo professor pes-
quisador. Essa parodia deveria assumir como proposito in-
discutivel o principio de sensibilizar os alunos. Mas com o
decorrer dos estudos, percebeu-se que para que a parodia
pudesse cumprir seu papel, seria necessario criar estratégias
e testa-las. Foi a partir desse entendimento que o trabalho
ganhou novos contornos, que foram considerados decisivos
para uma boa aula pratica de filosofia, que tivesse como
proposito a utilizacdo ou criagdo de parodias.

Optou-se pela parddia por entender que a recepgdo dos
alunos ¢ facilitada pelo fato dela ter, ainda que nao seja ne-
cessario, um carater comico, € pelo fato de que, normal-
mente, sdo feitas de musicas clichés de facil memorizacao.
Além disso, foi aproveitada a experiéncia do autor deste
artigo de ja ter utilizado parddias ao longo da carreira como
professor e de ter obtido experiéncias satisfatorias. Deixan-
do claro que foram testadas apenas parddias musicais e que
outras formas de parddia talvez tivessem outros resultados.

Laboratorio do Ensino de Filosofia: ressignificando praticas



Cassio Fernando Bachmann — 163

Por fim, acredita-se que os conceitos de parodia aqui
apresentados, bem como as sugestdes de aproximacgoes
com a filosofia e seu ensino, no contexto do ensino médio,
possam ser relevantes e instigar a novas ideias. Com o in-
tuito de exemplificar, explorar-se-do trés parodias e como
elas podem ser visualizadas com a ideia de aproximacoes.

Parodia

A parddia ¢ um termo derivado do grego, etimologica-
mente como ‘“canto paralelo” (para-odé). Ao tratar como
um canto paralelo ndo diminui em absolutamente nada a
autenticidade de uma parddia. Isso acontece porque toda
parddia faz algo novo, no sentido que desconstroi para re-
fazer diferente. Definida nos dicionarios como uma leitura
comica de uma composicao literaria, normalmente se faz
parodia de obras consagradas. “Os textos parodicos surgi-
ram provavelmente entre os séculos VII e VI a.C, compos-
tos por Hegemon de Thasos”. (GENETTE, 1982, p. 19).

Para Hutcheon (1985), historicamente, a parodia sempre
sofreu uma espécie de estigma, sendo considerada uma arte
menor. Isso ocorre porque o valor de uma obra sempre se deu
ao criador e nunca ao parodiador, porém na segunda metade
do século XIX, a parodia passou a ser identificada com a ca-
ricatura € com a satira, que passam a ter certo prestigio por
fazerem resisténcia politica. O fato ¢ que, independente do
contexto, a parddia tem tom de rompimento com o modelo
estabelecido. A estudiosa Maria Lucia Aragio (1980), com
o intuito de apresentar uma definicdo mais precisa, afirma
que had uma estrutura ideoldgica que, por meio do discurso,
inverte o real e toma o seu lugar na tensao entre os modelos,
renovando os critérios de demarcagao da parddia.

E uma visdo muito instigante dessa pensadora, pois
ela designa para a parodia o potencial de alterar modelos
historicos estabelecidos, como se fosse uma espécie de
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antidoto.  Assim, ao questionar o poder estabelecido
n3o cria uma falsa verdade, mas sim parcial, tal como
ela ¢ estabelecida pelo poder original. Aqui, tem-se uma
possivel aproximacao entre filosofia e parddia, no sentido
que, ambas, cada uma em sua esfera, podem ¢ até¢ devem,
questionar os modelos estabelecidos.

Segundo Alavarce (2009, p. 59), “o parodiador ¢ aquele que
percebe a necessidade de forjar novas verdades em seu meio
cultural, justamente pela saturacdo dos modelos™. O fato de pen-
sar a parddia como recusa, nao significa que se trata de uma
critica vazia, pois ela deve sugerir, exatamente pelo desgaste do
modelo questionado, um canto paralelo, ou seja, novas ideias.

A parddia cria uma espécie de choque pela ruptura,
pelo novo. E nesse ponto, chega-se a uma constatagao im-
portante: esse choque mencionado deve ser sentido, com-
preendido pelo receptor, elemento principal para qualquer
forma de parddia. Mas ela ndo deve ser vista somente como
desconstrucao, como algo que transforma uma obra “aca-
bada”, no sentido de atribuir novos significados satiricos.
A parodia, ao desconstruir uma musica, por exemplo, pode
ressignifica-la — no caso especifico ao que se propde neste
artigo, visa dar novas possibilidades ao ensino de filosofia.

Para Hutcheon (1985), o elemento aoide significa canto,
ja o para tem dois significados, um deles se refere, usual-
mente, a contra ou oposicao — entende a autora que ¢ esse
sentido de contradi¢do que vinculou a parodia ao ridiculo.
No entanto, afirma ela, para em grego também pode signifi-
car “ao longo de”, e ¢ essa segunda possibilidade que alarga
as discussoes na parodia moderna (HUTCHEON, 1985, p.
48). Ela ainda defende que, ao longo do tempo, a parodia foi
tratada como parasitaria, derivada de estética e, sobretudo,
romantica, que acreditava e potencializava. Entende-se que
ela, em certa medida, estava ligada a uma elitizagao, fruto
também de uma ética capitalista, que compreendia a literatu-
ra como uma mercadoria pertencente a um individuo.
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Diante do exposto, aparentemente do século XX até
os dias atuais, a parddia ganhou um status acima de outras
€pocas, pois todo dia € possivel se deparar com esse género
textual, sobretudo em comerciais de televisao e em dese-
nho animado como, por exemplo, Os Simpsons. Por isso,
pode-se afirmar que a parddia exerce um poder diferente
de outros tempos, mantém o carater cOmico, mas também
pode ser agressiva, violenta, por vezes singela ou delicada,
ou seja, ela ultrapassa a barreira do grotesco.

Entende-se que € essa perspectiva que Hutcheon (1985)
toma quando afirma o conceito de parddia no século XX,
nao mais sendo uma contradi¢do, mas algo que pode cami-
nhar junto, ou seja, ela ¢ entendida como uma ampliagao
de seu proprio conceito, com caracteristicas que rompem
as formas consolidadas pela literatura e com capacidade de
entrada em qualquer espaco. Se essa afirmacao estiver cor-
reta, pode-se concluir que a escola pode e até deve ser um
espaco para a utilizagao da parodia como estratégia no ensi-
no de filosofia. Mas ai surge outra questao: como os alunos
interpretam uma parddia?

Para responder tal questionamento € necessario retor-
nar ao paragrafo que se observou que o receptor ¢ a peca
principal da parddia. Alavarce (2009) afirma que, no caso
da parodia, o receptor ndo ¢ convidado, mas sim convocado
a participar da constru¢do de sentido. E nessa perspectiva
que se entende que a parddia pode ser a protagonista na
aula de filosofia. Primeiro pela necessidade da construgao
de sentido, e nesse caso, 1SS0 acontece em varios momen-
tos: antes, pela musica a ser parodiada, depois pela paro-
dia propriamente dita e, ainda, sobrevém no processo de
problematizagdo e investigagdao, ou seja, abre um leque de
possibilidades. Sem mencionar que ndo estd sendo levado
em conta a possibilidade do aluno criar parodias, ou seja,
diante do cendrio que a parddia exerce atualmente. Cabe a

Laboratorio do Ensino de Filosofia: ressignificando praticas



Parosothia: Aproximagdes entre Parodia e Filosofia — 166

educacao, e também ao ensino de filosofia, que aproveitem
das diversas possibilidades que se apresentam, e € justa-
mente 1Sso que este trabalho procura fazer.

Outro ponto a ser observado € que a parddia ganhou a inter-
net e podemos até dizer que os “memes” das redes sociais con-
figuram a expressao maxima da parddia nos dias atuais. Dessa
constatacdo, duas observacdes sao necessarias: a primeira € que
essa parodia associada a rede ainda carece de estudos para ob-
servar seus efeitos ; e a segunda € que os alunos vivem boa par-
te de seu tempo nas redes sociais, entdo, nesse caso, utilizar-se
desse recurso para ensinar, valido para qualquer disciplina, é
quase que uma necessidade de atualizacdo do professor. Quan-
to aos conceitos de parddia apresentados nesta pesquisa, os da
canadense Linda Hutcheon, contidos na obra Teoria da Parddia
(1985), parecem dialogar de modo mais consistente com este
estudo. Isso ocorre porque dois aspectos parecem fundamentais:
o primeiro pela interpretagdo da etimologia, que propde um ao
lado de, e, portanto, divergente da historicamente utilizada como
contracanto que, em resumo, representa apenas oposi¢ao com
carater comico, beirando o grotesco.

Essa nova abordagem amplia o conceito na literatura e
corrobora com esta pesquisa, porque converge com a pers-
pectiva da filosofia que ¢, justamente, um caminhar ao lado
de, no sentido de construcao do conhecimento como uma
troca constante entre professor e aluno.

O segundo aspecto se refere a elevacao do papel do re-
ceptor, que neste trabalho ¢ o aluno. A autora afirma que
a parodia instiga a pensar, a dar sentido, e partindo dessa
ideia parece haver outra conexdo com a aula de filosofia,
pois surge como um convite ao pensamento, uma convoca-
¢do para filosofar em meio ao caos.

Por entender que uma parddia pensada para a aula de fi-
losofia ndo poderia apenas concentrar esforgcos nas rimas ou
na métrica, apresentou-se como sugestao um caminho para
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construir parddias, denominado “aproximacoes” (conceitu-
al, biografica, tematica). Diante do exposto, acredita-se que
a parodia cumpriu sua funcdo como uma eficaz estratégia
de ensino de filosofia no Ensino Medio.

Por fim, a parddia exerceu um papel importante em cada
contexto, pois ndo se teve o proposito de analisar cada periodo
histérico, mas sim de absorver caracteristicas que possam so-
mar para a compreensao deste artigo e de como se deu a aplica-
¢do pratica. A parodia € uma pratica milenar, e se esta presente
atualmente € porque exerce um papel importante na sociedade
em cada momento histdrico. Acredita-se que estabelecer co-
nexdes seja um passo importante, mas € preciso reconhecer
que, em alguns aspectos, filosofia e parodia sdo antagdnicas,
visto que esta ndo precisa ter compromisso com a verdade,
nem com a logica, nem com a fundamentagao de conceitos, in-
clusive pode, se for o desejo, tecer conclusdes sem revisao ou
predisposi¢do de mudanga. Entretanto, as conexdes possiveis
também alavancam possibilidades: a primeira € o carater con-
testador que a parddia e a filosofia podem ter; a outra via € a
possibilidade de dialogar com outras areas, como letras, teatro,
musica, imagens, enfim, inesgotaveis possibilidades.

Para além disso, mesmo conseguindo conexdes, nao se
pode perder de vista que esta pesquisa insere a parddia, bem
como a filosofia, em uma dimensao especifica que ¢ a edu-
cagdo. Isso ¢ ponto determinante, porque a partir de entao
as conexoOes estabelecidas devem levar em conta o aluno e
tudo que o cerca, ou seja, o espago, o sistema educacional,
a relagdo com a arte e com a propria filosofia.

Diante do exposto, chega-se ao ponto central deste ar-
tigo, quando a proposta de criacdo e utilizacdo de parodias
fo1 inserida, a partir da ideia de aproximacao, ou seja, uma
parddia para além de rimas, que possa trazer consigo ferra-
mentas que proporcionem uma aula de filosofia a contento,
com as expectativas que delas se almejam.
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Aproximagdes (Conceitual, Biografica, Tematica)

Acredita-se que uma parddia para a aula de filosofia
pode, se possivel, ter compromisso com o cOmico, com o
devido cuidado, para que nao supere o anseio da aula. Essa
balanca entre o riso € o conceitual ¢ sempre um risco, hajam
vista os diferentes contextos que uma mesma parodia pode
ser aplicada. Além disso, assim como a aula ndo garante
sucesso, a parodia tampouco, e justamente por iSso € ne-
cessario ter o cuidado citado anteriormente, pois cabe ao
professor fazer uma leitura das nuances de cada espaco.

A partir dessa experiéncia, apresenta-se como sugestao
trés exemplos para a construcao e desenvolvimento de pa-
rodias. As trés formas sdo aproximagoes, que t€ém como in-
tuito um meio para a construgdo da parodia, seja pensando
no conceito, no filésofo ou no tema. Acredita-se que elas até
podem se mesclar, mas se o professor tiver clareza de qual
aproximacao esta fazendo, viabiliza uma constru¢do mais
dinamica e eficiente para o ensino de filosofia.

Aproximaciao conceitual

Esse meio de construgdo da parddia leva em conta os
principais conceitos, ou um especifico, que o professor julgue
ser importante para a aula em questdo. Se a escolha for por
fazer uma parddia com varios conceitos, € importante pensar
quantas aulas serdo necessarias, porque ¢ imprescindivel o
planejamento do tempo de trabalho com o género textual.

Uma parddia que traga consigo varios conceitos pode
se perder ao chegar ao refrdo, por exemplo. Um conceito
colocado na primeira frase pode passar totalmente desper-
cebido depois do refrao, 1sso acontece porque o refrao tende
a ser a parte mais conhecida e, portanto, memorizada pri-
meiro. Sendo assim, se possivel, na elaboracao da parodia
sugere-se colocar no refrdo o conceito que o professor jul-
gue mais importante.
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O aluno deve ser induzido a pensar o conceito, desse
modo ¢ importante refletir nas palavras antecedentes e sub-
sequentes a ele.

E sempre interessante que a parédia carregue consigo
informacoes que podem até parecer despretensiosas, mas
que tém uma intencao clara. Pode-se citar, como exemplo, a
filosofia antiga. Nela ¢ interessante colocar o nome de uma
cidade grega, por exemplo, ou uma caracteristica da €poca,
pois 1sso vail possibilitar que o aluno faga associacoes e

entenda melhor o conceito proposto.

Exemplo:

MUSICA PARODIA

SUPERFANTASTICO SUPERCANSADO
?;‘;%AO MAGICO/DJAVAN CASSIO FERNANDO BACHMANN

Superfantastico amigo!

Que bom estar contigo

No nosso baléo!

Vamos voar novamente

Cantar alegremente

Mais uma cangio

Tantas criangas ja sabem

Que todas elas cabem

No nosso baldo

Até quem tem mais idade

Mas tem felicidade

No seu coragao

Sou feliz, por isso estou aqui
Também quero viajar nesse baldo!!
Refrao: Superfantastico!

No Baldo Magico,

O mundo fica bem mais divertido!!
Sou feliz, por isso estou aqui
Também quero viajar nesse baldo!!
Superfantasticamente!

As musicas sdo asas da imaginagao
E como a flor ¢ a semente

Cantar que faz a gente

Viver a emogéo

Vamos fazer a cidade

Virar felicidade

Com a nossa cangédo

Vamos fazer essa gente

Voar alegremente

No nosso baldo!

Super fantastico o mundo

Desenhado torto

Pelo capital

Essa tal felicidade

E quando nos frustramos ficamos tao mal
Tantas doengas da alma.

Ninguém tem mais calma ¢ pressa total

E com tantos compromissos

S¢6 antidepressivos

pra tentar ser normal

Sou assim, e isso € tdo ruim, meu
desempenho ndo € dos melhores nao.

Refrao: super fantastico
esse mundo magico, que ¢ tio ativo e fica
deprimido! [2X]

Sou assim e isso € t3o ruim, meu
desempenho nédo ¢ dos melhores ndo

A esperanga engana

E a mente insana

Te faz produzir.

Sempre melhor desempenho
Tentando ser génio

Nao vai conseguir

O tédio nos incomoda
Individualiza e isola

Nos deixando mal
Inevitavel fracasso ai vem o cansaco ¢ o
Mundo real
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Nesse caso, o intuito era que alguns conceitos do livro
Sociedade do Cansago (2015), do filésofo Byung Chul-Han,
pudessem ser evidenciados pela parodia. Ja na primeira
frase, “Superfantastico o mundo, desenhado torto pelo ca-
pital”, tenta-se apontar que o pensador faz uma critica ao
capitalismo. A segunda frase, “Essa tal felicidade, e quando
nos frustramos ficamos tdo mal”, ndo aponta um conceito
especifico, mas carrega uma ideia contida na obra. As frases
trés e quatro carregam ideias que remetem ao conceito de
violéncia neuronal : “Tantas doengas da alma, ninguém tem
mais calma ¢ pressa total e com tantos compromissos, s
antidepressivos pra tentar ser normal”.

Segundo Han (2015) cada época tem suas doengas pa-
radigmaticas, pois se no passado eram enfermidades bac-
teriologicas ou virais, a inven¢ao de técnicas imunologicas
fez com que, a partir do século XXI, surgissem moléstias
neuronais ou como o autor chama, doencas da alma, tais
como: depressdo, hiperatividade, borderline entre outras.

O pré-refrao tenta induzir o aluno a se colocar na situa-
¢ao de cobrancga de si mesmo e, na sequéncia, a parddia usa o
conceito de desempenho. Para Han (2015) a sociedade foca
no desempenho, o problema ¢ que devido as diferengas entre
os seres humanos, em relagdo as habilidades, possibilidades
¢ capacidades, frustram-se quando nao alcangam determi-
nados objetivos que a sociedade julga ser necessario. Desse
modo, a parddia faz com que o proprio aluno reflita sobre
1ss0: “Sou assim, € 1sso ¢ tdo ruim, meu desempenho nao ¢
dos melhores ndo”. No refrio, ao citar “Superfantastico, esse
mundo magico, que € tdo ativo e fica deprimido”, trata-se
com ironia um mundo que se espera maravilhoso, mas que
na verdade vive deprimido pelos insucessos — nessa parte
foi apontado o conceito de vida activa de Han.

A segunda parte trata do conceito de desempenho: “A
esperanc¢a engana, € a mente insana te faz produzir, sempre
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melhor desempenho, tentando ser génio, ndo vai conseguir”.
O final da frase anterior “ndo vai conseguir’ ¢ uma chama-
da para o conceito de tédio, que segundo Han € fruto das
frustragdes do ser humano e que tem como consequéncia
o 1solamento, que cria geracdes com problemas neuronais.
“Uma sociedade cansada”, na parddia ficou dessa forma:
“O tédio nos incomoda, individualiza e isola, nos deixando
mal, inevitavel fracasso, ai vem o cansaco ¢ o mundo real”.

Aproximacao biografica

/4

E similar a anterior, s6 que nesse caso se prioriza o
pensador que se queira destacar. E importante que nao se
concentre apenas no nome ou apelido do pensador, mas
também nas obras, alguns conceitos, curiosidades sobre sua
vida, local onde nasceu, viveu, como morreu, se era artista.

Essa parodia tem por objetivo agregar 0 maior numero
de informacdes sobre o pensador, de modo que, a0 memori-
zar, o aluno possa ter informac¢des mais amplas, bem como
tracar de modo facil o perfil de um pensador.

Pode-se se pensar que esse meio € menos eficaz por nao
adentrar em uma obra ou conceito de modo mais profundo,
entretanto, salienta-se que a parddia nesta pesquisa € a
porta de entrada e, justamente por i1sso, acredita-se que se
por meio dela os alunos conseguirem reconhecer um pen-
sador por aquilo que foi descrito em sua letra, ja sera muito
valioso para a sequéncia da aula.

Exemplo: asegunda parodia aplicada, da musica “Des-
pacito”, tratou do filésofo Epicuro e foi elaborada como
aproximacgao biografica, por carregar detalhes da vida, do
contexto do filoésofo em questdo, “Vi, 14 nos jardins Epi-
curo afirmando que pensamos para viver melhor”. Ainda
que aparega o conceito de ataraxia, priorizou-se mencionar
como o filésofo abordava seu pensamento. Obviamente,
nada impede que um tema, como a liberdade que aparece
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no refrao, possa ser tratado de forma tematica, por isso cabe
ao professor classificar qual aproximacdo ele entende ser
mais apropriada para cada turma.

MUSICA PARODIA
DESPACITO EPICURITO
LUIZ FONSI CASSIO FERNANDO BACHMANN

5i, sabes que va llevoun rato mirandote
Tengo que bailar contigo hoy (DY)

Vi que tu mirada ya estaba llamandome
Muéstrame el camino que yo voy (Oh)
Tu, th eres el iman v vo soy el metal

Me voy acercando v voy armando el plan
Solo con pensarlo se acelera el pulso

Ya, ya me esta gustando mas de lo normal
Todos mis sentidos van pidiendo mas
Esto hay que tomatlo sin ningin apuro
Refrio

Despacito

Quiero respirar tu cuello despacito

Deja que te diga cosas al oido

Para que te acuerdes si no estas conmigo
Despacito

Quiero desnudarte a besos despacito
Firmo en las paredes de tu laberinto

Y hacer de tu cuerpo todo un manuscrito
(sube, sube, sube) (Sube, sube)

Quiero ver bailar tm pelo

Quiero ser tu ritmo

Que le ensefies a mi boca

Tus lugares favoritos

Déjame sobrepasar tus zonas de peligro
Hasta provocar tus gritos

Y que olvides tu apellido

5i te pido un beso ven damelo

Yo sé que estas pensandolo

Llevo tiempo intentan dolo

Mami_ esto es dando v dandolo

Sabes que tu corazon conmigo te hace bom,
bom

Sabes que esa beba esta buscando de mi
bom. bom

Ven prueba de mi boca para ver como te
sabe

Quiero, quiero, quiero ver cuanto amor ati te
cabe

Yo no tengo prisa, yo me quiero dar el viaje

Sim, na vida € preciso ter prazer

Evitar ou eliminar a dor

Vi, lano jardim Epicuro afirmando que
Pensamos para viver melhor

Tu néo podes pensar so0 no material
Precisafocar no que € essencial

Tem que se cuidar, ndo agir noimpulso.
Ja, que a morte € certando se preocupar.
Com serenidade a vida analisar

Tomar atitnde clara e sem apuro

Refrio

Despacito, buscar liberdade e sempre ter
amigos, a vida pensada pra evitar conflitos,
por isso € preciso estar de bem consigo (BIS)

Nio temer os deuses e nem neles procurar
saida, cada um ¢ dono de sua vida. bora
exercitar a ataraxia.

Nio temer a morte porque ela €
desconhecida e quando encontrar com ela,
tanto faz. nfdo ha mais vida.
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Aproximacao tematica

Uma parddia com essa caracteristica prioriza um tema,
como a felicidade, a morte, a justica, entre outros.

Esse modo também ¢ usado por professores de uma for-
ma um tanto desregrada, na medida em que levam uma mu-
sica ou mesmo uma parddia, simplesmente por uma frase
posta em discussao. Obviamente, como ja citado, o profes-
sor tem um papel fundamental na escolha e manuseio dos
materiais, devido a isso, € possivel que o objetivo de uma
aula possa ser alcancado mesmo com recorte de frases. No
caso da parodia, a presente pesquisa entende que para se
obter resultados mais significativos € importante que o tema
ndo apareca 1solado. Por exemplo, se o tema ¢ a felicidade,
¢ preciso pensar, a priori, de que conceito de felicidade se
esta falando, o que ¢ pretendido que o aluno interprete ou
crie a respeito do tema, pois a parddia nunca pode esvaziar
apenas nas rimas.

Esta pesquisa levou em consideracao essas trés formas
para a elaboragdo das parodias, por isso se trata de um pro-
cesso laborioso. Isso ocorreu porque ao terminar cada pa-
rodia fo1 necessario identificar se, de fato, ela se encontrava
dentro de uma das formas, que se considerou fundamental
para o desenvolvimento da aula.

Um exemplo foi a proposta de uma aproximagao tematica
com o “amor”, por meio da parddia da musica “Whisky a go
go”’, denominada “ouzo a go go”, que faz referéncia a uma
bebida grega tradicional. Todas as frases pré-refrao indicam:
“Numa festa na Grécia antiga, na casa de Agaton, poetas, mu-
sicos ¢ artistas, buscavam a natureza do amor...quase no fim
da festa Socrates apareceu e Diotima, uma resposta ofereceu”
— somente no refrdo o tema se revela em forma de pergunta
e resposta —*“Eu perguntava o que € o amor? Me angustiava o
que é 0 amor? E desejar, buscar o que ndo se tem”.
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Nesse caso se prioriza o tema. Platdo era o filosofo da
aula, mas ele ndo aparece nesse primeiro momento. O pro-
prio conceito de amor platonico aparece de modo superfi-
cial, no entanto, em torno do tema montamos uma mescla,
entre contexto (Grécia Antiga), personagens (Agaton, po-
etas, medicos, artistas, Socrates, Diotima) e indicativos da
obra (um deus antigo, alma gémea, eros vulgar).

O objetivo era “encorpar o tema sem sair dele”. A par-
tir dessa liberdade ¢ possivel absorver as intervencgdes dos
alunos e, posteriormente, deter-se na obra “O Banquete”,
de Platao.

MUSICA PARODIA
WHISKY A GO GO OUZO AGO GO
ROUPA NOVA CASSIO FERNANDO BACHMANN

Foi numa festa, gelo e cuba-libre Foi numa festana Grecia antiga
E navitrola whisky a go-go Encontro na casa de Aghaton
A meialuz o som do Johnny Rivers Tinha poetas. médico e artista
Aquele tempo que vocé sonhou Buscando a natureza do amor
Senti na pele a tua energia Depois de um tempo e ja embriagados
Quando peguei de leve a tua mio Cada um se pds a discursar
A noite inteira passa num segundo Um deus antigo. quem sabe alma gémea,
O tempo voa mais do que a cangio algueém falou em eros vulgar
Quase no fim dafesta Quase no fim da festa, Socrates apareceu, e
Num beijo, entdo, vocé se renden Diotima uma resposta ofereceu
Na minha fantasia Refrio
O mundo era vocé e en Eu perguntava o que € o amor?
Refrio Me angustiava o que & o amor?
Eu perguntava Do You Wanna Dance? E desejar, buscar o que néo se tem
E te abragava Do You Wanna Dance?
Lembrar vocé
Um sonho a mais ndo faz mal

Discussoes e Resultados

A presente pesquisa foi aplicada no Seminario Diocesa-
no Rainha das Missoes, que faz parte do Instituto de Filoso-
fia e Teologia Santo Alberto Magno (IFTESAM), na cidade
de Unido da Vitdria — Parana.

Por se tratar de um seminario, ¢ importante destacar
algumas peculiaridades: a primeira se refere ao modus ope-
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randi das aulas, que diferente de uma escola tradicional,
onde os horarios sdo pré-definidos, seguindo assim uma
rotina, no caso do seminario eles foram maleaveis. Isso
aconteceu porque os alunos residem no local, e também
tém uma rotina de estudos, porém a aplicacao da pesquisa
ocorreu nos periodos de folga. Outro fator relevante € que
a atividade foi realizada na turma de filosofia. Essa pecu-
liaridade se deve ao fato de que no semindrio as turmas se
dividem por fases, sendo que os primeiros estudos sao de
filosofia, em um periodo de 3 anos e, posteriormente, ¢ in-
serida a teologia, que totaliza 4 anos.

O conhecimento que os seminaristas t€ém dos filosofos,
bem como dos conceitos, ¢ muito acima da escola publica,
ou seja, se em uma turma regular ha a necessidade de apre-
sentar o pensador, falar da importancia, do contexto, etc., no
seminario nao havia necessidade dessa primeira etapa. De
todas as aulas que foram aplicadas, apenas na primeira, em
que se tratou sobre o filésofo Byung-Chul-Han, o0 mesmo
era desconhecido pelos alunos, em todas as demais ja havia
um pré-conhecimento. Evidente que o tempo destinado a
filosofia no seminario foi fundamental para que isso fosse
possivel. Diante disso, sentiu-se a necessidade também do
professor se preparar melhor para que as aulas pudessem,
de fato, agregar algo para os alunos. Nao se pode negar que
essa situacao causou até um estranhamento, visto que a ex-
periéncia do professor na escola regular € justamente opos-
ta, em que nem sempre os alunos estao dispostos a estudar
ou ja terem um conhecimento prévio da disciplina. Desse
modo, dar aula no seminario exigiu um esfor¢co maior.

E importante frisar também que diferente de uma escola
formal, no seminario as idades nao sao similares, entao havia
alunos de 16, mas também de 42 anos. Entende-se que isso
agregou bastante, porque as intervengdes tinham distintos
pontos de vista, devido a experiéncia de vida de cada um.
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Outra caracteristica peculiar se deu pelo nimero de
alunos, que eram 10 no total. Certamente, a quantidade
reduzida favorece muito na disposicdo em sala, nas inter-
vencoes, na solucdo de duvidas e no rendimento da aula.
Por outro lado, poder-se-ia perguntar se com menos alunos
a pesquisa nao fica comprometida, por ter como resultado
poucas alternativas de analise. Entende-se que, por se tratar
de uma pesquisa que pretende verificar se a parddia sensibi-
liza para o ensino de filosofia, o nimero de pessoas envol-
vidas ndo reflete no resultado. Isso ocorre porque em um
espaco com muitos alunos pode acontecer da metade deles
se sensibilizar e a outra metade ndo esbogar reacao, o que
tambeém pode suceder com poucos alunos. Portanto, enten-
de-se que o fato de o nimero ser reduzido, em comparagao
com uma turma regular, nao interfere na pesquisa enquanto
analise, mas sim na pratica, visto que € possivel dar muito
mais atencao a cada um deles.

Ao total, foram testadas cinco parodias, sendo que
para este artigo apresentamos trés, por uma limitacao de
espaco. A dinamica utilizada se deu da seguinte maneira: a
aula iniciava com a execucao da parodia, nesse caso, com a
utilizacdo de violao. Nao ha uma regra quanto a repetigao,
porém ¢ importante que nesse processo os alunos se sin-
tam a vontade para cantar e, consequentemente, memorizar
trechos das letras a eles entregues, previamente. Em um
segundo momento, em uma folha em branco foi sugerido
que grifassem as palavras, que por algum motivo chamaram
sua atencao, € a partir dessas sugestoes € que os conceitos
contidos na parddia iam sendo explorados. Como atividade
final foi solicitado que fizessem recortes de revistas, com
ideias que representassem os conceitos por eles aprendidos.
Considera-se a atividade satisfatoria por diversos motivos:
o0 primeiro € que por vincular musica torna a atividade mais
receptiva, depois porque por mais que as aulas tivessem
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sido criteriosamente preparadas, o pontapé inicial partia
dos alunos ao indicar os conceitos e, por fim, pelo resultado
final, quando cada recorte apresentado carregava um indi-
cio do que haviamos planejado.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a parddia como estratégia de sensibi-
lizagao se deu de modo muito satisfatorio, pelos motivos
jé elencados, também por proporcionar uma aula dinamica,
quebrando a rotina de aula expositiva que, por vezes, tor-
na-se cansativa. A parodia sensibilizou quando induziu o
aluno a ler, a cantar, a problematizar, investigar e concluir.
Foi muito satisfatério perceber que a construgdo de uma
parddia, com o cuidado que foi destinado a cada uma, con-
seguiu mobilizar os alunos para o aprendizado de filosofia.

Dito isso, € importante frisar que o sucesso ou o fracas-
so de uma aula que envolva parddia depende demais do pla-
nejamento do professor. A partir da experiéncia na criagao
de parodias, levando em conta o conceito de aproximacgoes,
bem como o trabalho em sala, sugere-se que o ideal € que
sejam disponibilizadas pelo menos trés aulas, seja para tra-
balhar conceito, filosofo ou tema.

A presente pesquisa focou nas parddias musicais, mas
fica evidente que esse género textual, como um todo, tem
uma vasta area a ser pesquisada, teorizada, inclusive pela
filosofia. Nesse sentido, este trabalho procurou ser parte
dessa constru¢ao, mas deixa abertas inameras possibilida-
des de reflexdo e de aplicacdo no que tange ao ensino de
filosofia.

Este artigo assumiu como objetivo analisar se a parddia
¢ uma estratégia eficaz no ensino de filosofia, tarefa para a
qual se concentrou exclusivamente na parédia musical. E
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importante considerar, como dito anteriormente, que esta
pesquisa € resultado de um longo trabalho, na relagdo entre
teoria e pratica, que possibilitou, a partir de consultas bi-
bliograficas, interminaveis debates, experimentagdes, tan-
to na disciplina de laboratorio quanto em sala de aula com
os alunos, um texto dissertativo que conferiu o titulo de
mestre em ensino de filosofia.

E importante dizer que uma questio problematica
apareceu na elaboragdo das parddias, porque nesse processo
nao foram priorizadas apenas as rimas ou a métrica. Diante
disso, a cada composi¢cdao parodica pairavam duvidas e
incertezas da apropriagdo de conceitos € de como eles
poderiam funcionar na sala de aula. Isso s6 pode ser
superado com a elaboracdo de varias parddias e constante
reavaliacdo das consideradas satisfatorias, o que gerou um
arduo, porém prazeroso trabalho.

Outra questao enfrentada nesta pesquisa surgiu nos es-
tudos sobre os conceitos de parddia, problema que fo1 atri-
buido a formacao do autor como filésofo, pois € um tema
discutido muito mais pela literatura do que pela filosofia. A
dificuldade ficou em torno da linguagem propria utilizada
pelo campo das Letras, bem como os elementos técnicos e
interpretativos que se desencadearam nesse contexto.

Por fim, chega-se a conclusdo de que a ideia de fazer
parodias levando em consideracdao a questdo de aproxi-
magoes ¢ vital para uma aula de filosofia que se pretenda
trabalhar com esse género textual. Toda parodia pode ser
absorvida pelos alunos, mas o que se considera essencial
quando se faz essas aproximacoes € que, de antemao, ja se
sabe como 0s conceitos serdo colocados em uma cangio e,
por consequéncia, na aula.

Esta pesquisa apresentou trés formas de produzir pa-
rodias e que se mostraram eficazes em sala, obviamente
guardadas as devidas diferencas de possibilidades entre um
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espaco e outro. De todo modo, a parddia cumpre seu papel
quando atribui novos significados a uma cancao, ¢ a filoso-
fia quando provoca reflexdes acerca de diferentes temas do
cotidiano humano.
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RESUMOS

FILOSOFIA OU HISTORIA DA
FILOSOFIA? SOBRE A TAREFA DE UM
PROFESSOR

Leandro de Araujo Sardeiro
Adriana Alves de Lima Lopes

ste artigo trata da discussao tradicional acerca do objeto

de ensino da Filosofia: ensina-se Filosofia ou Historia
da Filosofia? Essa questdo sera trabalhada a partir de um
ponto de vista multiplo. Considerar-se-a a situacao da pro-
pria Filosofia como disciplina posta a educacdo basica e,
por outro lado, a discussdao sobre um tipo de Historia da
Filosofia muito propagado no Brasil: o estruturalista. Pre-
tende-se mostrar que o trabalho com a Histéria da Filosofia
exige um trabalho filos6fico pessoal do professor.

Palavras-chave: Formacao em Filosofia; Didatica filosofi-
ca; Filosofia no Ensino médio.
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A DOCILIZACAO DOS CORPOS EM
FOUCAULT E SUAS IMPLICACOES
NO PROCESSO DE SOCIALIZACAOE
RESSOCIALIZACAQO: UM ASPECTO DA
CIDADANIA

Luana Sauthier Singerski

Agesquisa tem como finalidade verificar em que medi-
a o processo de docilizacdo dos corpos, analisados a
luz de Foucault, tem implicacdo na formag¢ao do individuo.
Elencou-se como objetivo promover um estudo estrutural
em torno da constru¢do filosofica da docilizacao dos cor-
pos como tecnologia de poder, por meio de uma analise das
obras do pensador Michael Foucault. Dessa forma, o traba-
lho se divide em dois momentos distintos: primeiro, ¢ re-
alizada uma analise do processo de docilizagdao dos corpos
enquanto ferramenta de poder sob a esfera punitiva legal,
mas, principalmente, sob a esfera normativa e, em um se-
gundo momento, ¢ feita a verificagdo sobre em que medida
essa docilizagdo ocorre no processo de socializagado e resso-
cializacao do individuo.

Palavras-chave: Docilizacdo dos corpos; Domesticagao;
Penas.
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INFERENCIAS SOBRE AAUTONOMIA
NA FORMACAO DE DOCENTES

Helio Tomal
Antonio Charles Santiago Almeida

Este artigo visa discutir o complexo debate inerente ao
conceito de autonomia dentro da formacao de docen-
tes. Tem como cerne epistemologico o pensador Theodor
W. Adorno, e ¢ uma parte das discussoes realizadas durante
o mestrado profissional de ensino de filosofia, desenvolvido
durante o periodo de 2017 a 2019, sobretudo, na discipli-
na de Laboratorio do Ensino de Filosofia. Ele se insere em
uma perspectiva metodologica da pesquisa-acdo e agrupa
dados de dois momentos do desenvolvimento: uma reflexao
tedrica, fundamentada nos escritos do autor mencionado; ¢
a analise de um projeto de ensino de filosofia, desenvolvido
com uma turma de formacao de docentes, em nivel médio,
do Colégio Estadual Tulio de Franga, em Unido da Vitoria
(Parand).

Palavras-chave: Autonomia, barbarie, formacao de docen-
tes, Adorno.
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AYAHUASCA: UM ENCONTRO
CONSIGO MESMO, UM CAMINHO PARA
A FILOSOFIA

Rodrigo Scherer Reitz
Sergio Gelchaki

presente artigo tem como finalidade precipua a efeti-

vacao do ensino de filosofia e, principalmente, propor
uma reflexdo filosofica a partir de outros espacos, que nao
sejam exclusivamente escolares e académicos, mas sim,
levar a filosofia a efemeridade da existéncia humana. Um
desses espacos de reflexdo ¢ a ayahuasca, um cha, uma reli-
gido com forte apelo ritualistico de uma completa harmonia
do humano consigo, com outrem, com a natureza € com o
universo. Esse contato consigo mesmo leva a expansao da
consciéncia e a reflexdo, que sdo os pontos de pericorese
entre a ayahuasca e a filosofia, neste texto com a guisa de
Baruch Espinosa, principalmente no conceito de “conatus”,
que expressa filosoficamente o que a ayahuasca propoe re-
ligiosa e ritualisticamente.

Palavras-chave: Ensino; Filosofia; Ayahuasca; Conscién-
cia; Conatus
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METODOLOGIAS INTEGRADORAS:
CONSTRUINDO PRATICAS
PEDAGOGICAS DE ENSINO DE
FILOSOFIA

Miguel lachitzki

presente texto apresenta uma proposta de ensino de fi-

losofia estruturada, que busca atender as normativas
da modalidade do Ensino Médio Integral, que ocorre na
Escola de Educacao Basica Almirante Barroso. Para tanto,
faz-se necessario, primeiramente, apresentar os principios e
as metodologias desta proposta, para apos, fazer uma expla-
nacdo com fundamentos tedricos e metodologicos, em um
plano de ensino de filosofia segundo as metodologias inte-
gradoras. Essa organizacdo tem o objetivo de dar unidade
e sentido aos conteudos estudados pelos jovens na devida
disciplina. O plano de ensino tem a intencionalidade de tra-
balhar as influéncias das midias digitais na percepcao e no
comportamento dos usuarios das redes sociais. Para isso,
aprofunda-se uma reflexdo interligada com os problemas
concretos da vida dos jovens contemporaneos, que eviden-
ciam a necessidade do ensino de filosofia no curriculo do
Ensino Médio.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia; Metodologias Inte-
gradoras; Competéncias Cognitivas € Socioemocionais.
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UMA APRENDIZAGEM MARGINAL:
FILOSOFIA E ENSINO NOS ESPACOS DE
PRIVACAO DE LIBERDADE

Bruna Gabriela Domingues
Pamela Bueno Costa

A}r)‘artir da experiéncia que vivenciamos em uma visita
a Unidade Prisional de Porto Unido, municipio do
Estado de Santa Catarina, o escrito que se seguira ¢ fruto
de uma reflexdo acerca da disciplina de filosofia para além
dos muros das escolas. O objeto central de nossa reflexdo
¢ o ensino de filosofia nos espagos de privacao de liberda-
de. Chamamos de experiéncia marginal o exercicio de se
pensar a filosofia em espagos que ndo sejam considerados
espacos legitimos de conhecimento. Para isso, se fez neces-
sario e urgente, desconstruirmos nog¢des centralizadoras e
legitimadoras do que ¢ conhecimento € do que nao ¢, e qual
o papel da filosofia e do ensino de filosofia nesse contexto.

Palavras-chave: Filosofia; Ensino de filosofia; Marginalidade.
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FILOSOFIA DA LIBERTACAO: UMA
EXPERIENCIA ANTROPOLOGICA NO
MUSEU DE ARTE INDIGENA

Josemi Teixeira Medeiros

Oartigo consiste num relato etnografico a partir de uma
pratica docente da disciplina de filosofia. De maneira
experimental o propodsito era aproximar as reflexdes sobre
o pensar latino-americano desenvolvido em sala de aula a
um espago mais programatico, no caso um museu de arte
indigena. A primeira parte do artigo € uma reflexdao sobre
pensar uma pratica docente para além dos muros da esco-
la, em que descrevemos o processo de saida da escola até
o museu. A segunda parte ¢ um relato etnografico sobre o
a vivéncia dos alunos dentro do museu, em que descrevo
o envolvimento dos alunos na visita guiada, seguido pelos
relatos das percepcoes dos proprios. E por ultimo, apresen-
to uma reflexdo sobre o pensar latino-americano, buscando
demonstrar as consequéncias de um processo de coloniza-
cdo equivocado.

Palavras-chave: Filosofia Latino-Americana, Arte
Indigena, Etnografia, Pratica Pedagogica.

Laboratorio do Ensino de Filosofia: ressignificando praticas



Resumos — 191

RESSIGNIFICANDO PRATICAS NA
ABORDAGEM DAS RELACOES DE
PODER E SABER NO ESPACO ESCOLAR

Maristela Firman

bell hooks!, sobre o desenvolvimento de uma educa-
¢do como pratica de liberdade, afirma ser desejavel no
processo de ensino-aprendizagem ‘“mostrar praticas peda-
gbgicas engajadas na criacdo de uma nova linguagem, na
ruptura das fronteiras disciplinares, na descentralizagdo da
autoridade e na reescrita das areas limitrofes institucionais
¢ discursivas [...]” (2017, p. 173). Nesse contexto, a con-
fec¢do das maquetes com os estudantes, a escrita de cartas,
bem como a observacido dos dispositivos de poder e con-
trole no espaco escolar, no ambito das intervencdes dida-
tico-metodologicas desenvolvidas com os alunos, no bojo
da aplicacao do projeto de pesquisa PROF.FILO (Campus
da Unespar de Unido da Vitoria-Pr), tiveram como proposta
trazer o tema filosofico de maneira pratica e descontraida.
A utilizag¢do do ludico e do pratico aliados as novas tecno-
logias disponiveis, como ferramentas pedagogicas, podem
ser bastante efetivas em sala de aula, no Ensino de Filoso-
fia, constituindo-se como pratica ressignificada.

Palavras-Chave: Ensino de Filosofia; Praticas Pedagogi-
cas; Maquetes; Dispositivos de Poder.

Gloria Jean Watkins (1952-), escritora e militante feminista, adotou como
pseudonimo o nome de sua avod, bell hooks, e prefere que seja escrito em
mintsculo para que a aten¢do seja concentrada em sua mensagem ao inves
de si mesma. Seu trabalho enfoca principalmente o estudo de sistemas de
dominagado e opressdo, particularmente aqueles associados a questdes como
raga, classe e género.
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A ARTE MARCIALE A
SOCIALIZACAO: APLICACOES DA
FILOSOFIA DO KONG FU?

Rafael Gemin Vidal

ma parcela significativa da populagdo brasileira ¢

exposta constantemente a condi¢des de violacdo dos
direitos humanos, que provoca repercussoes negativas nas
tomadas de decisoes, sobretudo em criancgas ¢ adolescentes
que apresentam maior vulnerabilidade social. A partir dos
principios éticos e filosoficos que compdem a arte marcial,
este estudo teve por objetivo incluir a filosofia do Kung Fu
como meio de trabalhar a socializacdo, as habilidades so-
ciais e relacionais em menores em conflito com a lei. Os
resultados obtidos mostram eficicia na introducao da arte
marcial como meio de desenvolver as habilidades mencio-
nadas. Além desses resultados, os menores apresentaram
melhora na relagdo interpessoal familiar e aumento no ren-
dimento escolar.

Palavras — Chave: Cidadania; Socializacao; Educacao;
Kung fu.

2 O trabalho em curso nao foi desenvolvido no Programa de Mestrado Profis-

sional em Filosofia, mas em um Programa de Educagdo. Todavia, parte dele
foi desenvolvido na disciplina de Laboratoério do Ensino de Filosofia.
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PAROSOFHIA: APROXIMACOES ENTRE
PARODIA E FILOSOFIA

Cassio Fernando Bachmann

ste artigo tem como mote a parodia no ensino de filoso-

fia, com foco na seguinte situagdo-problema: a parodia
utilizada na aula de filosofia no contexto do Ensino Médio.
Para 1sso, langou-se mao das aulas da disciplina Laborato-
rio do Ensino de Filosofia, justamente porque as experién-
cias apresentadas fazem parte desse “ressignificar o ensino
de filosofia”, com mecanismos que fujam dos métodos tra-
dicionais e que, de alguma forma, agreguem novas perspec-
tivas. E também resultado de uma dissertacdo de mestrado,
¢ que tais ideias de aproximagdes aqui contidas foram expe-
rimentadas no contexto da sala de aula. Por fim, com o in-
tuito de apontar um conceito de aproximacao entre parodia
¢ filosofia, demonstra-se, a partir de trés criacdes parodicas
proprias, como elas funcionam como método. Obviamen-
te, que as conclusdes apresentadas ndo encerram a questao,
deixam frestas, onde o conhecimento sempre pode encon-
trar seu espaco. E importante destacar que a referéncia que
deu alicerce foram os quatro passos didaticos elaborados
pelo filosofo Silvio Gallo.

Palavras-Chave: Parddia; Ensino; Filosofia; Musica.
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“Este liviro acompanha um conjunto de praticas que
vem se tornando cada vez mais necessario nos cursos de
licenciatura nas ciéncias humanas, especialmente na fi-
losofia, pois ja consideramos superada a separacdo entre
teoria e prdtica na formagdo docente. As reflexoes dos pro-
fessores sobre suas atividades enquanto docentes oferecem
um repertorio importante para assegurarmos que a prdatica
docente deve ser entendida como um ato continuo, tambem
de pesquisa e reflexdo, sobre quem somos e o que ensina-
mos quando ensinamos filosofias ”.

Samon Noyama
Pos-Doutor em Filosofia
Universidade Estadual do Parana



